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RESUMO

Diferentes pesquisas na area da educacao tém demonstrado que a participacao
de licenciandos na produgao de materiais didaticos pode auxilia-los na construcéo
de uma nova visdo ou uma visdo mais abrangente sobre a docéncia. Levando em
consideragao esses estudos, a presente pesquisa objetivou-se em compreender o
processo de autoria e producado de Unidades Tematicas (UT) na formagéo de
licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas — Licenciatura da Universidade
Federal de Alfenas — UNIFAL-MG. Os licenciandos, integrantes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e do Programa Residéncia
Pedagdgica (RP), foram convidados a participar de um conjunto de aulas no
formato de minicurso para entender o processo de produg¢ado de UT. O minicurso
ocorreu no formato virtual, ao longo de cinco encontros, via plataforma Google
Meet, no qual os licenciandos estudaram a tematica e desenvolveram atividades.
Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: um questionario individual, a
gravacao das aulas do minicurso, mapas mentais (MM) produzidos pelos grupos
de licenciandos participantes, a gravagao de entrevista semi-estruturada e as UT
produzidas. O tratamento dos dados ocorreu por meio de referéncias utilizadas e
analise de conteudo. Os resultados evidenciam o envolvimento dos participantes
no processo de construcdo do material e suas concepgdes na concretizagao das
UT, bem como as consequéncias dessa produgcao em praticas mais reflexivas dos
participantes. Os dados analisados sugerem que as UT foram entendidas como
materiais complementares, que possibilitam a contextualizagdo e favorecem
novas abordagens para o ensino de conceitos, dentre outros apontamentos. Os
resultados da pesquisa possibilitam um debate sobre o uso de tematicas na
abordagem de conteudos e estimulo de praticas reflexivas na formagao de
professores, ndo apenas do campo da biologia, mas também de outras areas do

conhecimento.

Palavras-chave: Formacao de Professores, Unidades Tematicas, Mapas

Mentais, Materiais Didaticos, Ensino de Biologia.



ABSTRACT

Different studies in the area of education have shown that the participation of
undergraduates in the production of didactic materials can help them to build a
new vision or a broader vision of teaching. Taking these studies into account, the
present research aimed to understand the process of authoring and production of
Thematic Units (UT) in the training of undergraduates in the Biological Sciences
course — Degree at the Federal University of Alfenas — UNIFAL-MG. The
undergraduates, members of the Institutional Scholarship Program for Teaching
Initiation (PIBID) and the Pedagogical Residency Program (RP) were invited to
participate in a set of classes in the form of a short course to understand the UT
production process. The mini-course took place in a virtual format, over five
meetings, via the Google Meet platform, in which the undergraduates studied the
theme and developed activities. The data collection instruments used were: an
individual questionnaire, the recording of the mini-course classes, mental maps
(MM) produced by the groups of participating licentiate students, the recording of a
semi-structured interview and the UT produced. Data processing occurred through
references used and content analysis. The results show the involvement of
participants in the process of building the material and their conceptions in
implementing the UT, as well as the consequences of this production in more
reflective practices of the participants. The analyzed data suggest that the UT
were understood as complementary materials, which allow contextualization and
favor new approaches for teaching concepts, among other notes. The research
results allow for a debate on the use of themes in the content approach, and the
stimulation of reflective practices in teacher training, not only in the field of biology,

but also in other areas of knowledge.

Keywords: Teacher Training, Thematic Units, Mind Maps, Didactic Materials,

Biology Teaching.
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1 INTRODUGAO

A ideia desta pesquisa parte do momento em que me encontrava nos ultimos
semestres do curso de Ciéncias Biologicas-Licenciatura. Nessa etapa, foi
cumprida a ultima disciplina de estagio. Conforme o tempo passava, foi sendo
amadurecida a ideia sobre desenvolver uma pesquisa de mestrado. E a area
escolhida foi a de educacdo. Ao fim dos semestres de graduagéo, o professor
responsavel pelas disciplinas de estagio supervisionado do curso de Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Ouro Preto foi procurado para debater
algumas ideias sobre a pesquisa no ensino de biologia. A partir desse debate, foi
pensado um projeto que visava entender como ocorria a produgcdo de materiais
didaticos por estudantes do curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas.

Durante as pesquisas, deparei-me com a Lei 9.394 de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e as bases da educagido nacional. Em seu
artigo 61, incisos I, Il e lll, indica que, para lecionar na educagao basica, o
profissional devera ter um curso superior em areas pedagogicas ou afins (Brasil,
1996). Portanto, as instituicdes de ensino superior precisam formar profissionais
capacitados a ensinar suas respectivas disciplinas. Com o intuito de conduzir
melhor as politicas publicas de educag¢ao, o Governo Federal promoveu um novo
Plano Nacional de Educagédo (PNE) que define 20 metas para serem cumpridas
durante os anos de 2014 a 2024 (Mandarino; Beltrdo, 2018). Dentre as metas do
PNE, destaco duas delas.

Primeiramente, a meta 15, que reafirma a Lei 9.394-96, assegurando que
todos os professores e as professoras da educacédo basica possuam formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. Nesse aspecto, segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2017, 70,7% dos
professores possuiam cursos superiores de licenciatura, tendo um crescimento de
9,1 pontos percentuais se comparados com os dados de 2007 (O Observatério,
2017). Com isso, € possivel notar que ainda é um percentual pequeno tendo em
vista o tempo decorrido desde que essa lei foi promulgada.

Em seguida, destaco a meta 17, cuja finalidade € valorizar os(as)
profissionais do magistério das redes publicas da Educagédo Basica, a fim de

equiparar o rendimento médio dos(as) demais profissionais com escolaridade
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equivalente, até o final do 6° ano da vigéncia (Brasil, 2014). Segundo dados de
2015 do |Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2015), os
professores de educacao basica da rede publica sdo os profissionais com menor
remuneragao se comparados com os demais profissionais de mesmo nivel de
escolaridade (O Observatorio, 2017).

Tendo em vista a atual situacdo das metas 15 e 17, é possivel pensar que
ainda existe uma demanda de profissionais licenciados nas instituicdes de ensino
basico. Porém, essa demanda nao € suprida, pois “a desvalorizagao da profissao
docente, a baixa remuneracdo, o excesso de atribuicdes e cobrangas tém
afastado os professores da docéncia, bem como inibido novos candidatos a
ingressarem na profissao.” (Felicetti, 2018, p. 217)

Dessa forma, é possivel relacionar os dados da atual conjuntura da meta 17
como uma das razdes pelas quais cada vez menos individuos se interessam em
fazer cursos de licenciatura e, além disso, a cada ano que se passa, menos
alunos se formam nesses cursos ou seguem a carreira docente quando formados.

Aliado ao panorama apresentado, ha ainda uma persisténcia na adogao de
metodologias tradicionais, ou seja, se formam menos pessoas do que é esperado
e uma parte dos professores da educagado basica nao aperfeicoam as
metodologias e as praticas para ensinar. Isso chama a atengdo para a
necessidade de se repensar os modelos de formagado docente (Araujo; Moura,
2012). Freitas e Villani (2002, p. 216) ja refletiam sobre uma formagao de

professores em que:

[...] o saber sobre o ensino deixa de ser visto pela légica da racionalidade
técnica e incorpora a dimensdo do conhecimento construido e assumido
responsavelmente a partir de uma pratica critico-reflexiva. Tal pratica
parece articulada em dois eixos efetivamente complementares. De um
lado, a confianga de que na agao didatica do professor € sempre possivel
encontrar um conhecimento que vai além da teoria; de outro lado, a
convicgdo de que essa mesma pratica pode ser organizada teoricamente e
orientada para produzir efeitos mais marcantes e mais econémicos.

Sobre a pratica critico-reflexiva, pode-se relacionar essa analise com o
trabalho de Alarcdo (2011), que trata sobre o conceito de um “professor

reflexivo”. Segundo a autora, tal ideia:

[...] baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexao
que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor
de ideias e praticas que |he sao exteriores. E central, nesta
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conceptualizagdo, a nogdo do profissional como uma pessoa que, nas
situagdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma
inteligente e flexivel, situada e reativa. (Alarcéo, 2011, p. 4).

A autora discute a imagem do professor como um profissional reflexivo,
capaz de refletir sobre o seu proprio desenvolvimento e produzi-lo, ou seja, é
aquele que busca aprimorar suas habilidades e construir novos conhecimentos a
partir de uma relacdo de didlogo entre teoria e pratica. E possivel alinhar essa
ideia, a de tornar o profissional mais autoral, ao trabalho de Cohen (2013, p. 4)
que cita Bakhtin (1979/2003, p. 11), quando se refere a um autor como um
“participante do todo da obra e que nela vé e conhece para além daquilo que cada
personagem em particular e todas as personagens juntas enxergam e conhecem”.

Assim, entende-se que uma maneira de estimular a reflexao de um professor
seja ocupando um espago mais autoral dentro da sala de aula, com o intuito de
melhorar a sua didatica envolvendo o conhecimento e o contexto dos alunos.

Um professor que tem a oportunidade de refletir sobre a sua pratica dentro
da sala de aula pode ser capaz de criar formas diferenciadas de lecionar o
conteudo. Segundo Santos (2007), um dos indicativos do seu trabalho foi que a
participacao de licenciandos na elaboracdo de materiais didaticos pode abrir uma
nova perspectiva sobre a atividade docente.

Ao se comprometer com novas propostas que incluem uma producdo mais
autoral, pode-se favorecer uma maior reflexdo sobre sua concepg¢ao quanto aos
processos de ensino e aprendizagem. Além disso, iniciativas como essas
possibilitam um aumento no numero de materiais escolares “alternativos”. Esses
materiais auxiliam para diminuir as deficiéncias e as inadequacgdes dos materiais
tradicionais encontrados no mercado (Santos, 2007), além de favorecer uma
producido de materiais mais contextualizados.

Pensando nisso, surge a seguinte questdo: como a autoria e a construgao
de materiais didaticos alternativos podem influenciar a formagao docente?

A problematica apresentada nesta pesquisa parte “do pressuposto de que os
professores da educacdo basica, por motivacdo prépria e/ou imposi¢cao
institucional, precisam se atualizar para desenvolver as atividades profissionais”
(Gasque; Costa, 2003, p. 57).

Nesse contexto, compreende-se que ha uma necessidade de mostrar aos

professores em formacao possibilidades de recursos e métodos para refletir e
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aprimorar sua experiéncia profissional. Uma das atividades que pode estimular a

reflexao na formacgao de licenciandos é a producédo do material didatico.

Segundo o estudo de Eichler e Del Pino (2010), apds professores
participarem de cursos de Especializagdo em Educagdo Quimica (CEEQ), quando
entrevistados, aproximadamente 85,7% alegaram que suas praticas de ensino
dentro da sala de aula melhoraram. Para mais, 71,42% manifestaram a utilizacao
de novas técnicas de ensino aprendidas no decorrer do curso, que tinha como um
dos objetivos estimular a produgado de materiais didaticos para serem utilizados
durante as aulas nas escolas de ensino basico.

Dito isso, um dos materiais que podem ser produzidos pelos docentes séo as
Unidades Tematicas (UT), cujo objetivo € aumentar a variedade de atividades e
estratégias do professor para abordar o conhecimento cientifico (Santos, 2007).
Cada UT deve tratar de uma das tematicas presentes no curriculo escolar oficial
e, como destaca Santos (2007, p. 4), “o objetivo (da UT) é impedir que a
abordagem de um tema seja muito extensa, causando cansago nos estudantes e
no professor”.

As UT sao materiais didaticos que contextualizam os conceitos presentes
nos materiais didaticos. Os livros e as apostilas mais utilizados nos educandarios
brasileiros se baseiam na racionalidade técnica, o que limita o papel do professor
(Santos; Silva, 2015). Eichler e Del Pino (2010) abordam a dificuldade para
transpor o conhecimento cientifico, aprendido nas universidades, para o
conhecimento escolar, assim como no trabalho de Schnetzler (2002b, p. 209),
citado por Eichler e Del Pino (2010, p. 640-641), que colabora com a discusséo,

apontando que

[...] 2 medida que ndo ha espacgo, tempo e nem interesse nas disciplinas
cientificas especificas para transposi¢oes didaticas de temas para a escola
basica, os licenciados, tao logo se formam, acabam se tornando presas
faceis de livros didaticos pouco adequados a um processo de
ensino-aprendizagem [...].

Posto isso, muitos professores em formacdo normalmente se manifestam
contra a rigidez dos materiais didaticos disponiveis (Santos, 2007). Por outro lado,
Silva e Marcondes (2015) apontam que muitos professores apresentam uma

inseguranga em utilizar materiais que seguem orientagcbes dentro de uma
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abordagem de ciéncias, tecnologia e sociedade (CTS)'. Nesse caso, a sequéncia
dos conteudos é pensada de acordo com o contexto do estudo e o contexto social
dos alunos e das instituicbes de ensino. Essa inseguranga pode ter origem na
formagao dos licenciandos, que por muitas vezes é fragmentada e sem dialogo
entre as disciplinas. Para mais, a formagao também é excessivamente disciplinar,
sendo essas caracteristicas motivos que dificultam as alteragbes na pratica do
magistério (Membiela, 1995; Solbes; Vilches; Gil, 2002; Gatti, 2010; Silva;
Marcondes, 2015). Além das dificuldades citadas no paragrafo anterior, Eichler e
Del Pino (2010) discorrem sobre caréncias de uma abordagem critica nos livros
didaticos (LD).

Entendendo as dificuldades e as limitacbes apresentados nos LD e levando
em consideragdo que “a autoria de seu material instrucional pode conferir ao
professor maior autonomia pedagodgica, talvez até maior criticidade em relagao
aos livros didaticos, além de contribuir para o aumento da autoestima” (Silva;
Marcondes, 2015, p. 81), a producao de UT, assim como ja citado, pode propiciar
a formacgao de um profissional capaz de criar materiais didaticos que atendam as
orientagdes e aos principios contemporaneos associados a area de pesquisas em
educacgao ou ensino de ciéncias (Santos ;Silva, 2015).

A producdo desses materiais alternativos, nos quais se incluem as UT,
podem ter como principal objetivo um meio de contextualizar o ensino de ciéncias,
uma vez que podem abordar aspectos sociais, histdricos e éticos como foco de
uma discussao sobre os conteudos de ensino. Essa abordagem com o foco em
CTS, por exemplo, pode trazer aos estudantes uma maior compreensao dos
impactos sociais da ciéncia e da tecnologia, possibilitando uma participagdo maior
do aluno na sociedade civil (Silva; Marcondes, 2015). Neste sentido, Eichler e Del
Pino (2010, p. 649) afirmam que:

[...] para que o ensino se torne realmente significativo, os conteudos
abordados devem ser coerentes com a realidade da escola em que estéao
inseridos, facilitadores do acesso a cultura e ao saber por parte dos
alunos, ajudando-os a interagir de modo participativo, consciente das
relagdes sociais. Isso também é responsabilidade do professor, uma vez
que ndo basta que os conteudos sejam apenas ensinados, ainda que bem

1

A abordagem de Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS) na educacdo € uma perspectiva que
procura integrar questdes cientificas, tecnoldgicas e sociais na sala de aula. Ela busca promover a
compreensao da ciéncia como uma atividade humana inserida na sociedade e de como as
tecnologias sdo desenvolvidas e influenciam a sociedade (MACEDO et al., 2021).
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ensinados; €& preciso que se liguem, de forma indissociavel, a sua
significacdo humana e social.

Assim, é possivel entender que a reflexdo sobre a pratica docente pode ser
um passo importante para implementar mudangas no atual quadro de ensino,
uma vez que o professor deve constantemente pensar e avaliar seus métodos,

suas praticas e a finalidade do seu ato de lecionar (Silva; Marcondes, 2015).

Varios estudos expdem a importancia do envolvimento dos licenciandos na
producao de materiais didaticos. Fonseca e Duso (2018) afirmam, em seu
trabalho, que a reflexdo dada a partir da producdo de material didatico estimulou
os licenciandos a estabelecerem vinculos com os alunos e auxilia-los no ensino
de conceitos essenciais para o estudo da biologia, da quimica e da fisica. Além
disso, os autores também citam que essa pratica ajuda a qualificar a prépria
formagao docente, desenvolvendo a autonomia e a reflexdo critica do proprio
profissional.

Silva e Marcondes (2015) expdem que a elaboragdo de unidades tematicas
se mostrou como uma opgao eficaz para a formagao de professores de quimica.
Os autores complementam que “A autoria de seu material instrucional pode
conferir, ao professor, maior autonomia pedagdgica, talvez até maior criticidade
em relagdo aos livros didaticos, além de contribuir para o aumento da
autoestima.” (Silva; Marcondes, 2015, p. 81).

Santos e Silva (2015), apdés analisar UT desenvolvidas por alunos na
disciplina de estagio supervisionado, constataram que os licenciandos, ao
apresentarem as suas produgdes, mobilizaram diferentes tipos de conhecimentos
que podem ter sido desenvolvidos no decorrer de sua formagao académica.

Dessa maneira, Eichler e Del Pino (2010, p. 652) inferem que

[...] existem varios ciclos envolvendo a produgao de material didatico, mas
que todos convergem para o envolvimento do professor na sua
qualificagéo profissional. Evoluindo em uma espiral que objetiva a melhoria
da qualidade do trabalho do professor e, por consequéncia, a formagao de
seus alunos.

Porém, para realizar uma proposta reflexiva, deve-se levar em consideragao
as particularidades dos contextos escolares e dos proprios professores
(Marcondes, 2002). Dessa maneira, é possivel pensar que o dominio de produzir

tal recurso didatico pode vir a ser de grande valia. Se o uso dessa ferramenta
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didatica for recorrente e, além disso, se ela for utilizada no momento certo e de
maneira adequada, espera-se que o aprendizado dos discentes seja mais efetivo,
ja que é um material desenvolvido pelo préprio professor que os conhece e
conhece a realidade em que vivem e o que os afeta. Dessa forma, ha um ganho
tanto para os alunos, que poderéo utilizar suas experiéncias para construir melhor
0s seus conhecimentos, quanto para os educadores, que, por sua vez, serao
estimulados a criar e refletir sobre metodologias diferenciadas, promovendo cada

vez mais o modelo de um professor critico-reflexivo.

1.1 QUESTAO DE PESQUISA E OBJETIVOS

A presente pesquisa pretendeu responder a seguinte problematica: Como a
autoria de UT pode influenciar a formagao docente do grupo de licenciandos de
biologia da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), participantes da
pesquisa? Levando em consideracdo as justificativas apresentadas
anteriormente, esse trabalho apresentou o seguinte objetivo geral: compreender o
processo de autoria e produgao de UT na formagao de licenciandos do curso de
ciéncias biolégicas — licenciatura da Universidade Federal de Alfenas.

Os objetivos especificos sao:

a) Entender o processo de planejamento das UT apresentadas
pelos participantes;

b) Compreender as relagdes entre o planejamento da UT e o material
produzido pelos licenciandos;

c) ldentificar a influéncia da construgéo da UT na pratica reflexiva dos
licenciandos participantes.

Para a apresentacao da trajetéria desta pesquisa, o texto da dissertagao foi
construido da seguinte forma: No capitulo 1, que corresponde a introducéo do
trabalho, discutiu-se as motivagdes da pesquisa, contando com referenciais que
fundamentam a importancia da tematica de producao de materiais didaticos para
a atuacao docente, a questdo de investigagdo e os objetivos da pesquisa. O
capitulo 2 mostra o referencial tedrico relacionado a formagéo de professores
reflexivos, a produgcdo de materiais didaticos € o uso de mapas mentais,

considerando que este ultimo correspondeu a uma das atividades desenvolvidas
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pelos licenciandos na etapa de planejamento das UT. Em seguida, o capitulo 3
explicita como ocorreu a metodologia da pesquisa, evidenciando seu contexto, a
trajetéria e instrumentos de coleta dos dados e como eles foram analisados. No
capitulo 4 estdo apresentados e discutidos os resultados obtidos com a pesquisa.
Posteriormente, no capitulo 5, sdo apresentadas as consideracdes finais da
pesquisa. Na finalizacdo do texto, o capitulo 6 apresenta as referéncias utilizadas

e o capitulo 7 contém os apéndices.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 FORMAGAO DE PROFESSORES REFLEXIVOS

De acordo com Gatti (2010), os cursos de licenciatura tém como objetivo
formar professores para a educagdao basica: educagao infantil; ensino
fundamental, médio e profissionalizante; educagdao para jovens e adultos e
educacdo especial. Mandarino e Beltrdo (2018), nos anos de 2007 a 2012,
observaram que houve um aumento na oferta de cursos de licenciatura
tradicionais, para profissionais que trabalham nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio.

Ainda conforme Gatti (2010), foram analisadas as grades curriculares de
diversos cursos de licenciaturas tradicionais e, dentre eles, o foco deste estudo: o
curso de biologia. Foi constatado que, nas licenciaturas em ciéncias biologicas,
65,3% da carga horaria é dedicada as disciplinas especificas da area bioldgica e,
para a formacdo docente, foi registrado um indice de 10%. Além disso, foi
observado que nao ha uma relacdo bem definida entre as matérias de formacgao
especifica e as de formagao pedagogica. Gatti (2010, p. 1374) afirma que “parte
dessas licenciaturas promove especializagdo precoce em aspectos que poderiam
ser abordados em especializagdes ou pds-graduagdes, ou que, claramente, visam
a formacao de outro profissional que ndo o professor”.

No Brasil, existem politicas publicas voltadas a formacgéo de professores. A
partir do ano de 2015, a Resolugao n° 2/2015 estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial em Nivel Superior (cursos de
licenciatura, formagédo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a Formagao Continuada. Entre as principais diretrizes,
destacam-se a valorizagcao da formagao tedrico-pratica, o incentivo a pesquisa e a
extensao, a énfase na interdisciplinaridade e na contextualizacdo, a promogéao de
praticas pedagdgicas inclusivas e o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais. Além disso, a resolugdo estabelece as competéncias e as
habilidades que devem ser desenvolvidas pelos futuros professores, como o
conhecimento dos conteudos a serem ensinados, a compreensado dos processos
de aprendizagem, o dominio das tecnologias educacionais, a capacidade de

trabalhar em equipe e a postura ética e reflexiva diante da pratica docente.
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No presente momento, esta em vigéncia a resolugéo n. 2, de 20 dezembro
de 2019, que apresenta competéncias e habilidades gerais que os licenciandos
devem desenvolver durante a sua formacgao. Esses principios estao presentes no
anexo correspondente a Base Nacional Comum para a formagao de professores
da educagdo basica (BNC-Formagdo). Dentre as competéncias gerais da

BNC-Formacao, destacam-se as competéncias 2 e 4:

[...] 2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a
criatividade e buscar solugdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e
planejar praticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes e significativas.

[...]

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital —
para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de
expressdo ao partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento
mutuo. [...] (Brasil, 2019, p. 13).

As competéncias gerais destacadas mostram que o licenciando deve refletir
e realizar analises criticas, para que, de forma criativa, possa planejar e organizar
praticas pedagodgicas. Ademais, a BNC-Formacéo aborda o fato de utilizar-se de
diferentes linguagens para promover a construcdo de conhecimento feita pelos
alunos.

Existem outros aspectos que precisam ser levados em consideragao nos
dias de hoje, como, por exemplo, o desafio de educar uma populagado que, com o
passar do tempo, fica mais globalizada, tecnoldgica e cientifica (Silva; Coutinho,
2016). Para isso, a literatura relacionada a formagao de professores traz um
modelo de capacitacdo “no qual o saber sobre 0 ensino deixa de ser visto pela
l6gica da racionalidade técnica e incorpora a dimensdo do conhecimento
construido e assumido responsavelmente a partir de uma pratica critico-reflexiva”
(Freitas; Villani, 2002. p. 216).

Essa ideia se relaciona com os trabalhos de Donald Schén (1992) que
propdem uma formagdo do profissional reflexivo e intelectual critico. Segundo
Alarcdo (1996), os trabalhos de Schon (1992; 2009) sdo muito utilizados na
formagao de professores. A ideia central gira em torno de trés eixos principais: a
concepcgao de profissional eficiente; o vinculo entre teoria, pratica e reflexao; e
educacado para a reflexdo (Taddei, 2019). Essas ideias fundamentam valores de

grande relevancia durante a pratica pedagdgica.

Analisando essa ideia do professor critico-reflexivo e de acordo com o
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trabalho de Alarcao et al. (1996), a pratica reflexiva é ligada a gestdo da
aprendizagem, por meio de questionamentos e da busca por melhorias, e do
aperfeicoamento da estrutura utilizada nos processos pedagoégicos. Ademais,
Dewey (1933, apud Alarcao, 1996) explica que a reflexdo € um tipo pensamento
que envolve uma investigacao ativa e rigorosa sobre aquilo que acredita ou que
frequentemente se pratica, deixando claros os motivos que justificam as agdes e
as convicgdes, assim mostrando as consequéncias que elas podem trazer.
Diferentemente do ato de refletir, a rotina, embora tenha sua importancia na vida
humana, é guiada por habitos, impulsos, tradigbes ou submissdo a uma
autoridade. Como contraponto, a reflexdo se baseia na vontade, em
pensamentos, nas atitudes de questionamento e, também, na curiosidade.

Pimenta (2002) destaca que o professor reflexivo valoriza a pratica
pedagogica como momento de construcdo de saberes, por meio da reflexdo, da
investigacdo e da problematizagdo desta e da identificagdo do conhecimento
latente, presente nas duvidas expostas pelos alunos.

Para completar, Alarcao; et. al. (1996, p. 173) ressalta que

[...] Aceita-se o sujeito em formagéo, quer ele seja o professor ou o aluno,
como pessoa que pensa, e da-se-lhe o direito de construir o seu saber
Valoriza-se a experiéncia como fonte de aprendizagem, a metacognigcao
como processo de conhecer o proprio modo de conhecer e a
metacomunicagdo como processo de avaliar a capacidade de interagir
Reconhece-se a capacidade de tomar em maos a propria gestdo da
aprendizagem.

Para Terrazan (1998), a reflexdo exige do profissional docente um olhar mais
atuante sobre o seu préprio planejamento, de maneira que ele possa servir de
instrumento para a renovacao e o crescimento profissional, além de engrandecer

a eficiéncia de suas atividades pedagogicas.

Tomando como base a ideia do professor critico-reflexivo, pode-se
compreender que os professores realizam um papel importante no
desenvolvimento e na estruturagdo de conhecimento pedagdgico, pois
podem refletir de forma contextualizada, sobre a interacdo entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento adquirido pelo aluno. Sendo
assim, o docente tem um papel mais ativo na educacgao, deixando de ter
uma fungdo meramente técnica, que se limita @ executar normas e aplicar
teorias as quais, muitas vezes, parecem distantes da realidade da
comunidade onde tanto a escola quanto o aluno esto inseridos (ALARCAO;
et al., 1996).
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Um tipo de agao reflexiva que pode ser estimulada nos cursos de licenciatura
€ por meio dos estagios supervisionados. Os futuros docentes poderiam criar
diferentes praticas pedagdgicas que coloquem em acgado os seus conhecimentos
académicos. Essa perspectiva reflexiva deve ser constantemente incentivada nos
cursos de licenciatura. De acordo com Diniz-Pereira, Flores e Fernandes (2021, p.
604):

Outro consenso no campo da pesquisa sobre formagao de professores
hoje, no mundo, é sobre a centralidade que os estdgios assumem na
formagao académico-profissional dos docentes da educagao basica. Essa
centralidade é justificada, na literatura da area, em razédo da possibilidade
concreta de articulagdo entre teoria e pratica nesses momentos
especificos de formagéo dos cursos de licenciatura.

Sobre as atividades relacionadas aos estagios supervisionados e as praticas
como componentes curriculares, a resolugcdo vigente indica que deve ser
destinada a quantidade de 800 (oitocentas) horas para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas e estagios supervisionados.

Outra forma de estimular a formagéao do profissional reflexivo é por meio dos
programas de estimulo a docéncia, como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).
Segundo a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), o PIBID “[...] visa proporcionar aos discentes na primeira metade do
curso de licenciatura uma aproximagao pratica com o cotidiano das escolas
publicas de educacido basica e com o contexto em que elas estdo inseridas”
(CAPES, 2020?).

No contexto da UNIFAL-MG, o PIBID atua nas escolas em um momento
anterior aos estagios obrigatdrios, fazendo diversas intervengdes nas instituicbes
em que estdo inseridos. Antes da pandemia da COVID-19, os pibidianos seguiam
algumas etapas prévias a qualquer tipo de intervencéo ligada as disciplinas de
biologia. Primeiramente os licenciandos tinham que fazer uma analise da escola
na qual eles iriam atuar, identificando o ambiente escolar, de forma a entender o
contexto dos alunos que la estudavam; entender o contexto em que a escola
vivia; analisar a estrutura da escola; identificar as principais dificuldades da

instituicdo escolar e identificar os enfrentamentos encontrados durante as aulas.

2 https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid
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Por conseguinte, os futuros docentes procuravam elencar temas transversais ou
temas que estivessem associados ao conteudo ministrado pelo professor regente,
para, assim, trabalhar com intervengdes e atividades tedrico-praticas que
poderiam contextualizar o ensino e facilitar o entendimento dos alunos.

Além disso, o PIBID fazia divulgagédo do seu trabalho em eventos de outras
universidades e, muitas vezes, também divulgava os resultados de suas
intervengdes dentro da propria UNIFAL-MG, mostrando as sequéncias didaticas
produzidas e os materiais didatico-pedagogicos e explanando suas vivéncias nas
escolas. Para mais, existia um movimento de trazer os alunos das escolas para
visitar as dependéncias da universidade, podendo fazer atividades na propria
instituicao.

Durante o periodo da pandemia de COVID-19, as reunides e as aulas
passaram a ser realizadas remotamente. Com isso, os licenciandos e as escolas
tiveram que se reinventar. Assim, os pibidianos tiveram que se capacitar
aprendendo a trabalhar com programas relacionados a edi¢ao de fotos e videos e
com plataformas online para a produgdo de materiais didaticos, como o Canva®.
Apos o periodo de capacitagdo, os participantes do programa pensaram em
maneiras de aumentar a frequéncia dos alunos nas aulas, por meio de uma maior
interagdo com eles. Para isso, foi criado um grupo de WhatsApp* para que os
licenciandos e os alunos das escolas pudessem dialogar mais. Para aumentar
mais ainda essa interagéo, os licenciandos criaram momentos fora dos horarios
de aula para confraternizar com os alunos a partir de jogos online, como, por
exemplo, o game Among Us®. Posteriormente e paralelamente a isso, os
pibidianos comecgaram a desenvolver minicursos com o intuito de complementar
os conteudos ministrados nas aulas, como, por exemplo: curso de como fazer um
terrario, consequéncias do trafico de animais, sistema ABO e doacdo de sangue.
Esses cursos contavam com aulas tedricas e atividades praticas, as quais o aluno
fazia com os recursos a que ele poderia ter um facil acesso. Vale ressaltar que,
apos todos esses minicursos, os participantes recebiam um certificado.

O Programa Residéncia Pedagdgica € mais recente. Segundo a CAPES,

3 https://www.canva.com/
4 https://www.whatsapp.com/?lang=pt_br
5 https://store.epicgames.com/pt-BR/p/among-us


https://store.epicgames.com/pt-BR/p/among-us
https://www.whatsapp.com/?lang=pt_br
https://www.canva.com/
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O Programa de Residéncia Pedagdgica € um programa da Coordenagao
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por
finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia pedagogica
implementados por Instituicbes de Ensino Superior, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacéao inicial de professores da educacgao basica
nos cursos de licenciatura. (CAPES, 2018°).

O RP teve inicio no ano de 2018 na UNIFAL-MG, tendo nesses anos duas
edi¢cdes. A primeira edicao foi do ano de 2018 até o ano de 2019, periodo anterior
a pandemia da COVID-19. Nesse tempo, os futuros docentes faziam um
acompanhamento mais préximo nas escolas, trazendo atividades que faziam os
alunos participarem de intervengdes pedagogicas nos espagos escolares, sendo
elas ligadas a disciplina de biologia, como, por exemplo: um jardim sensorial, uma
horta e o desenvolvimento de tematicas sugeridas pelas instituicbes. Para mais,
os licenciandos participantes desse momento do programa tinham a fungéo de
acompanhar os alunos em reforgo escolar nas disciplinas de biologia, para o
ensino médio, e ciéncias, para os anos finais do ensino fundamental. Ainda nessa
edicdo, os licenciandos tinham um momento de regéncia dentro da sala de aula
das escolas participantes. Além disso, os participantes do programa promoviam a
visita dos alunos das escolas até a universidade com o intuito de ilustrar
conteudos e tematicas propostos pelos(as) professores(as) preceptores do
programa. A segunda edigao teve seu inicio no ano de 2020, no qual também
teve o inicio da pandemia de COVID-19, e, devido a esse contexto, as atividades
tiveram que sofrer uma modificacdo brusca, a mudanca do modelo presencial
para o0 modelo remoto. Com isso, varias atividades que ocorriam na primeira
edicdo nao puderam ser realizadas. Apesar disso, outras atividades ocorreram,
atreladas a elaboracao de ferramentas complementares a aulas remotas, como a
elaboragéo de slides de complementagéo da aula, de podcasts’ e uma pagina no

instagram® como uma plataforma de divulgagéo cientifica para que os alunos da

6
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/programa-resid

encia-pedagogica

" “O podcast € um ficheiro audio ou video, distribuido através da Internet, que pode ser subscrito
através de RSS (Really Simple Sindication) feeds e é facilmente descarregado para o computador,
leitor de  MP3, MP4 ou telemével, como exemplos dos dispositivos moéveis mais usados.”
(CARVALHO, 2009, p. 1).

8 https://www.instagram.com/.
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escola pudessem visualizar na propria pagina da plataforma.

Nesta pesquisa, foi adotado o conceito de pratica reflexiva, a partir das
consideragdes de Alarcao (1996), como base tedrica para compreender o
movimento de constru¢do e os conhecimentos mobilizados pelos licenciandos

participantes na producado do material didatico.

2.2 PRODUCAO DO MATERIAL DIDATICO

Ha alguns anos, Predebon e Del Pino (2009), ressaltam os poucos espagos
oferecidos pelos cursos de licenciatura para o contato de futuros professores com
praticas pedagogicas inovadoras, bem como ha uma desarticulagdo existente dos
dominios conceituais, praticos e didaticos dentro da formacéo, e, portanto, mesmo
tendo “aprendido” teorias de ensino e aprendizagem mais modernas, os futuros
professores ndao conseguem coloca-las em pratica, pois ndo as vivenciaram
efetivamente. Entretanto, Rodrigues Junior, Oliveira e Admiral (2022), apos o seu
trabalho, consideram que ha um processo de transicdo entre as concepcgoes de
ensino e aprendizagem no pais, indicando que diferentes perspectivas de ensino
foram incorporadas com o passar do tempo, e, em muitas delas, a metodologia
utilizada pode mudar a fungédo do aluno, de agente passivo, no caso um ouvinte,
para um agente ativo no processo de ensino.

“Historicamente, a formagao, no dmbito das Licenciaturas, esta modelada a
partir da racionalidade técnica” (Shon, 1992, Apud Predebon; Del Pino, 2009, p.
239). Atualmente, com a resolugdo de 2019, o Ministério da Educacdo (MEC)
define as diretrizes curriculares nacionais para os cursos de formacdo de
professores, que estabelecem os objetivos, as competéncias e as habilidades que
os futuros profissionais devem desenvolver ao longo de sua formacéao. O fato de
utilizar competéncias e habilidades para guiar a formagao de professores indica
que ainda existe um vinculo com o modelo da racionalidade técnica escrito por
Garcia Perez (2000). Essa visao carece de uma estrutura que possa integrar
melhor o conhecimento cientifico aos conteudos especificos referentes aos
proprios conhecimentos de didatica e educacao, ofertados pelos institutos de
ensino superior (IES) nos cursos de licenciatura (Predebon; Del Pino, 2009).
Trabalhos, como os de Predebon e Del Pino (2009), Carvalho e Vianna (1988),
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Carvalho e Gil Pérez (1993 apud Wenzel; Zanon, 2006), escrevem sobre a falta
dessa interligacdo entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos
educacionais. De acordo com Predebon e Del Pino (2009), essa falta de dialogo
entre os conteudos pedagdgicos e os componentes especificos das licenciaturas

acaba refletindo nos futuros profissionais,

“‘causando uma confusdo entre ‘o que’ e o ‘como’ ensinar. Além disso, o
estudante incorpora a concepgao de que ‘ensinar é facil’, acreditando que,
para ser professor, basta saber os conteudos especificos da disciplina que
vai ensinar e usar algumas ‘técnicas pedagodgicas” (PREDEBON; DEL
PINO, 2009, p. 239).

Na literatura, ja existem varios modelos didaticos que se aproximam de
diversos modelos formativos, que fazem parte do fazer pedagdgico dos
professores. Neste estudo, serdo abordados os modelos didaticos descritos no
trabalho de Garcia Pérez (2000).

Garcia Pérez (2000) faz uso do termo “modelos didaticos” com o intuito de
definir o conjunto de praticas e crencas pedagodgicas do professorado. “Segundo o
autor, existem quatro diferentes modelos que permeiam o ambiente educacional
através da pratica dos professores (o tradicional, o tecnoldgico, o espontaneista e
o alternativo)” (Rodrigues Junior; Oliveira; Admiral, 2022, p. 79). Esses modelos
estdo embasados em cinco questionamentos: Qual o objetivo do ensino? O que
deve ser ensinado ao aluno? Qual a relevancia das ideias e interesses do aluno?
Como ensinar? E como avaliar? Baseado nessas questdes, o autor definiu cada
modelo didatico (Rodrigues Junior; Oliveira; Admiral, 2022). Além disso, Garcia
Pérez (2000) ainda contribui descrevendo diferentes modelos didaticos que
permeiam o meio educacional por meio da pratica dos professores. Nesta
pesquisa, serdo destacados somente 3 modelos didaticos, para efeito de
comparagao.

O Modelo Didatico Tradicional possui o seu foco no conteudo, tendo como uma
das caracteristicas a énfase nos pressupostos da transmissdo cultural. A
Educacdo Basica busca transmitir a cultura presente, sem considerar o contexto
social, o contexto da instituicido de ensino e os interesses dos alunos. Uma
metodologia voltada para a memorizagao de informagdes, nomes, formulas, de
maneira que sejam transmitidos de forma fragmentada e, por muitas vezes,

distante da realidade dos alunos, em que estes assumem uma postura de
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passividade diante do processo de ensino-aprendizagem. (Predebon; Del Pino,
2009);
O Modelo Didatico Tecnolégico se apresenta como uma perspectiva
técnico-cientifica do ensino. Pode ser vista como uma resposta a sociedade
tecnolégica em que os alunos estdo inseridos. Caracteriza-se por tentar
racionalizar os programas de ensino, incorporando no curriculo escolar atividades
praticas, materiais didaticos atualizados e um rigoroso planejamento do ensino,
bem detalhado. As atividades e os conteudos valorizam o desenvolvimento de
competéncias e habilidades durante a formagdo do aluno, abordando os
conceitos das disciplinas, agregado com tematicas relacionadas a problematicas
ambientais e sociais. Essa estrutura metodologica tem o objetivo de obter uma
maior eficiéncia no processo de aprendizagem, de maneira a proporcionar ao
aluno uma formac&o moderna e eficaz. (Predebon; Del Pino, 2009);
O Modelo Didatico Alternativo, também chamado de investigativo,

€ caracterizado por ter um ponto de vista mais complexo sobre a
aprendizagem, ja que considera que a participagdo dos alunos € um papel
fundamental e que cabe ao professor a tarefa de auxiliar o aluno na investigagao
e no processo de ensino e aprendizagem. A Educagédo Basica tem o intuito de
construir o conhecimento dos alunos de forma progressiva, sendo assim, ele pode
entender e atuar sobre a realidade social de forma gradativa.

Os conteudos sdo associados aos conhecimentos escolares, por
meio de atividades contextualizadas com tematicas de importancia social. O
modelo entende o aluno como agente ativo no processo de construgcédo de
conhecimentos, cabendo ao professor a responsabilidade de criar situacdes que
facilitem e estimulem o aprendizado. (Predebon; Del Pino, 2009).

Conforme se apresenta nesses modelos, sdo utilizadas maneiras diferentes
de se abordar os conteudos. Com isso, os materiais didaticos que s&o elaborados
utilizando como base esses modelos tendem a ser diferentes, visto que as
abordagens de ensino s&o distintas entre si.

No inicio da década de 1980, educadores, além de rever os curriculos dos
cursos de licenciatura, buscaram produzir materiais diferentes, que pudessem
complementar os LD wusados com mais frequéncia pelas escolas e,
posteriormente, para gerar canais de socializacdo e divulgacdo de pesquisas

(Santos, 2007). A partir desse momento, houve um aumento consideravel no
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numero de materiais didaticos produzidos para serem utilizados nas salas de
aula, que podem, ou nao, ser complementares ao tradicional livro didatico. Para
mais, com o avango da ciéncia e da tecnologia e sua ampla divulgagao nos meios
de informacéo, torna-se cada vez mais importante instruir os docentes a terem
uma participagdo maior nas tomadas de decisdes, principalmente no ambito
cientifico, tecnolégico e ambiental (Marcondes; Et. al., 2016). Uma forma de
estimular essa participagdo € incentivar a criagdo de materiais didaticos

complementares.

Para complementar, tendo em vista que os avancgos tecno-cientificos tém
sido cada vez mais rapidos, € necessario preparar as pessoas para participar e se
posicionar em discussdes publicas sobre problemas que afetam a sociedade
(Marcondes Et al., 2016). Para isso, é necessaria a minima formacé&o cientifica
para a compreensao desses problemas (Marcondes et al., 2016). Com isso, 0s
materiais didaticos devem possibilitar que os alunos consigam construir o
conhecimento e, além disso, dar um apoio sensorial na aprendizagem de
conceitos cientificos (Fonseca; Duso, 2018).

Em 2007, Santos discutiu em seu trabalho que muitos professores em
processo de formacao normalmente se queixam da rigidez dos materiais didaticos
e que ocasionam dificuldades no uso de algumas estratégias de ensino. Ainda
segundo a autora, em diversos momentos, o professor se recusa a seguir
fielmente os livros didaticos que o mercado disponibiliza, pois esses materiais nao
condizem com a realidade vivida por grande parte das escolas brasileiras
(Santos, 2007). Atualmente, o LD é um material oferecido pelo governo, para as
escolas publicas do pais, seguindo o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) (Da Silva; Silva, 2022). Essa ferramenta ajuda os profissionais a
organizar o conteudo programatico de forma sequencial, além de ser a principal
ferramenta de ensino e aprendizagem em muitas instituicdes de ensino. Segundo
Da Silva e Silva (2022), os LD em muitos momentos ndo conseguem acompanhar
as constantes evolugbes dos conteudos. “Além disso, ha situacbes em que o
professor segue a risca os conteudos do LD, sem ao menos questiona-lo, muitas
vezes por imposicao do sistema” (Da Silva; Silva, 2022, p. 2).

Dessa forma, os autores citados no paragrafo anterior mostram indicios de

que esses materiais sao carentes de uma abordagem mais critica quanto ao
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contexto local de cada instituicdo de ensino. Sendo assim, o que € ensinado na
capital € igual ao que se leciona nas zonas rurais; 0 que se leciona no Brasil € o
mesmo que se leciona em outros paises (Eichler; Del Pino, 2010). Dessa forma,
os profissionais acabam fazendo adaptag¢des para aproximar o conteudo a ser
abordado da realidade escolar (Santos, 2007).

Por outro lado, alguns docentes usam os textos dos livros como base de
suas aulas e centram o trabalho no objetivo de “vencer o conteudo do livro”, sem
refletir sobre as limitagcdes que o material pode trazer durante o seu trabalho
(Santos, 2007). Mercado (2010) fala da importancia de se adotar diferentes
técnicas de ensino nas aulas de ciéncias, de forma a deixar a aprendizagem mais
interativa para os discentes. Uma das ferramentas de que o profissional pode se
valer € a produgédo do proprio material didatico. Assim, ha a possibilidade de o
professor refletir sobre o conteudo e a forma como ele sera abordado. Embora
haja novas produgbes de materiais de ensino por editoras e instituicbes
educacionais, parece existir uma certa caréncia de materiais sensiveis ao
contexto escolar na educacéo basica (Fonseca; Duso, 2018).

Para Pais (2000), os recursos didaticos devem envolver uma diversidade de
elementos, os quais possam ser utilizados como suporte experimental no
planejamento dos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que sao 6timas
possibilidades didaticas que o professor tem a sua disposigdo para organizar o
trabalho com seus alunos. Santos e Silva (2015) expdem que a estratégia de
producao de material didatico possibilita uma reflexao da atividade docente. Essa
indicagdo coloca em foco um contraponto em relacdo a légica aplicada na
veiculagdo de materiais gerados por redes de ensino, que difundem a ideia de
que proporcionam uma inovagao educacional, mas tais materiais sdo pautados
apenas no tecnicismo, limitando o papel do professor e dando a ele a fungado de
transmissor de procedimentos instrucionais, muitas vezes sem sentido e
inadequados.

As producdes de recursos didaticos pelos professores promoveram um
aumento consideravel no numero de materiais “alternativos”, que tém o intuito de
auxiliar o docente e minimizar as falhas dos materiais tradicionais (Santos, 2007).

A autora ainda indica que:
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[...] Essa caracteristica dos trabalhos produzidos refor¢ca a ideia de que
para ocorrer uma mudanga na qualidade do trabalho do professor é
fundamental que a sua pratica docente se estabelega em novas bases e
esse processo depende, entre outras coisas, da elaboragao/utilizacdo de
materiais didaticos em consonéncia com as caracteristicas do novo
profissional que se pretende formar. (Santos, 2007, p. 2).

A elaboracado de material didatico pode possibilitar ao professor uma maior
autonomia pedagogica, assim, trabalhar mais senso critico, podendo aplicar esse
senso na complementagdo dos livros didaticos (Silva; Marcondes, 2015). Dessa
forma, o profissional pode ampliar as possibilidades de contextualizar o
conhecimento cientifico e tecnolégico nas aulas de ciéncias naturais. Com isso, o
assunto abordado tera mais significado se houver uma conexao entre a realidade
dos estudantes e os conteudos trabalhados (Fonseca; Duso, 2018). Conforme
Freire (1996, p. 15) exemplifica nos seus estudos: “[...] Por que nao aproveitar a
experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exemplo, a poluigdo dos riachos e dos cérregos”,
por que nao discutir com os educandos a realidade concreta em que se pode
associar a disciplina cujo conteudo se ensina? (Freire, 1996).

Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destaca que

[...] se aspectos importantes do curriculo tiverem ficado de fora do conjunto
de materiais analisados, a rede podera optar pela adogao de iniciativas
complementares ou pela escolha mais direcionada de obras e outros
recursos do PNLD® para dar conta dessas lacunas. (BRASIL, 2020, p. 92).

Dessa forma, é possivel mobilizar os professores a levantar questbes
capazes de aumentar o senso critico dos alunos, ampliando a visao da realidade
socioecon6mica na qual o aluno se encontra (Eichler; Del Pino, 2010).

Santos e Silva (2015) destacam que UT se constituem como um material
complementar que deve tratar de tematicas de interesse ou de importancia para a
formacao de alunos da rede basica de ensino e indicam que “a produgao desse
tipo de material deve favorecer a formagao de um professor capaz de analisar e
produzir materiais didaticos que atendam aos principios e orientagbes
contemporaneas” (p. 2).

Gonzalez (1999) destaca que as UT podem ter um foco no contexto do

9Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).



37

aluno, em que as tematicas tém a funcdo de ser o centro de interesse, podendo
ser discutida através de varios pontos de vistas, mas em convergéncia com 0s
conhecimentos de diversas areas.

As UT podem apresentar objetivos variados, como apoiar uma abordagem
educativa de ciéncias, com o objetivo voltado para a criagdo de cidadaos e para o
movimento global de ensino de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS); criar
materiais com foco conceitual ou criar materiais tematicos com o intuito de
contextualizar os conteudos cientificos (Santos, 2007). Uma proposta interessante
para a produgao das UT ¢é a utilizagcdo de temas geradores. Neste trabalho, sera
usada a definicdo de Tozoni-Reis; et al. (2006, p. 103) sobre temas geradores.

Segundo a autora:

[...]Jo tema gerador é o tema ponto de partida para o processo de
construcdo da descoberta. Por emergirem do saber popular, os temas
geradores sdo extraidos da pratica de vida dos educandos, substituem os
conteudos tradicionais e sao buscados através da "pesquisa do universo
vocabular". [...].

Auler, Fenalti e Dalmolin (2007, p. 5), complementam dizendo que:

[...] Freire propbe e pratica uma nova relagdo entre curriculo e realidade
local. Entre o “mundo da escola” e o “mundo da vida”. Estas duas
dimensobes, praticamente incomunicaveis na concepgao hegeménica de
escola, aqui, interagem, uma influenciando a outra. O “mundo da vida”
adentra no “mundo da escola”, nas configuragdes curriculares, através do
que este educador denominou de temas geradores, 0s quais envolvem
situacdes problematicas, contraditérias. Estes carregam, para dentro da
escola, a cultura, as situagdes problematicas vividas, os desafios
enfrentados pela comunidade local. O mundo vivido, os problemas e as
contradicbes nele presentes passam a ser o ponto de partida. Nos temas
geradores, originados localmente, manifestam-se as contradi¢des da
estrutura social mais ampla.

Por fim, a decisdo de como as UT serdo utilizadas cabe ao professor que,
por sua vez, relaciona a tematica com o melhor contexto para a sua aula. “A
producdo de materiais para a abordagem de um tema unico, de forma
multidimensional, articulando diversas areas do conhecimento humano parece
atender a essa diversidade de objetivos, como proposto no PCN+” (Santos, 2007,
p. 4). De forma a acrescentar a fala anterior, a utilizagdo das UT para articular e
aplicar conhecimentos com a finalidade de preparar os alunos para debater

problemas do cotidiano, se aproxima muito da competéncia geral numero 4
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presente na BNC-Formacgéo, que enfatiza sobre o uso de diferentes linguagens
para expressar o conhecimento e fazer com que estudante possa ampliar as suas
formas de se expressar (Brasil, 2019).

Santos (2007, p. 5) aborda que

Para desenvolver seus materiais os autores deverao tomar decisdes sobre
quais sdo as caracteristicas de um bom texto didatico, que tipo de
desenho e figura é mais adequado ao texto; que tipos de exercicios e
exemplos sdo importantes; como incorporar nos materiais didaticos o
saber prévio do aluno; como conciliar as imposicdes do curriculo, as
limitagdes do tempo ou estratégias de aprendizagem mais modernas. [...]

No mesmo trabalho, a autora complementa dizendo que “os materiais que
sao produzidos podem ser mais flexiveis e versateis para as diversas situacoes

de sala de aula nos mais diversos contextos escolares” (Santos, 2007).

Apo6s a leitura desses trabalhos, entendeu-se que as UT podem utilizar
situagdes do cotidiano, tanto da escola quanto dos alunos, para a aprendizagem
de conceitos cientificos. Sendo assim, o desenvolvimento do material pode
estimular a criacdo de novas estratégias, que sejam mais interativas, que tenham
uma execucao simples e que promovam a reflexdo e, assim, possivelmente,

deixar o trabalho docente mais dinamico e gratificante.

2.3 MAPAS MENTAIS

Uma das atividades conduzidas durante a pesquisa foi a elaboracdo de
mapas mentais, para auxiliar os licenciandos a pensarem o planejamento das UT.
Esse contexto justifica e torna necessario um aprofundamento tedrico sobre os
mapas mentais.

De acordo com Buzan (1994 apud Moreira, 2006, p. 57 ),

Mapas mentais: sdo associagcbes livres de palavras, imagens, cores,
nuameros, enfim, tudo o que vier a mente do sujeito a partir de um estimulo
inicial. Qualquer mapa mental é potencialmente infinito. A mente humana é
capaz de associar qualquer coisa com qualquer outra coisa. E essa
capacidade que se reflete nos mapas mentais.

Diferindo dos mapas conceituais, segundo Moreira (2006, p. 9),

De uma maneira ampla, mapas conceituais s&o apenas diagramas que
indicam relagbdes entre conceitos. Mais especificamente, podem ser
interpretados como diagramas hierarquicos que procuram refletir a
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organizagao conceitual de um corpo de conhecimento ou de parte dele. Ou
seja, sua existéncia deriva da estrutura conceitual de um conhecimento.

A principal diferenga entre os dois tipos de diagramas € que os MM sao
produzidos de maneira mais livre, ou seja, ndo necessariamente precisam seguir
a organizagao conceitual de um corpo de conhecimento ou de parte de um
conceito especifico. Além disso, os MM nao necessitam de palavras ou
expressdes para ligar as ideias, algo que os mapas conceituais necessitam.
Sendo assim, o autor de um MM pode associar a ideia central com objetos,
conteudos e conceitos diferentes.

Segundo Buzan (2005), os mapas mentais (MM) sdo a maneira mais facil de
inserir e extrair informacdes do cérebro. E uma forma criativa e eficaz de registrar
e "mapear" os pensamentos. Essa forma de organizar as ideias pode ser utilizada
de diversas maneiras e em diferentes contextos, por exemplo, uma longa lista
com informagdes densas pode acabar se tornando um diagrama colorido,
organizado e facil de lembrar, que trabalha em harmonia com o funcionamento
cerebral.

Hermann e Bovo (2005) mostram que a ideia do MM desenvolvida por Buzan
pode ser vista como um diagrama de informagdes que podem facilmente
identificar as relagdes e os vinculos entre os elementos. E uma técnica eficaz que
visa fazer anotagbes de maneira nao linear, elaborada com diversos recursos,
como imagens, cores, palavras e simbolos, que pode ser ensinado e utilizado por
qualquer pessoa alfabetizada.

Na pratica, o MM pode ser destinado para a organizagéo de informagdes, de
conhecimento e de capital intelectual, para a analise e solugdes de problemas, na
assimilagdo do aprendizado, na criagao de livros, manuais e palestras, como
ferramenta de brainstorming™, e no auxilio de estratégias organizacionais
(Belluzzo, 2007).

De maneira geral, os MM s&o diagramas de uso préprio, ja que contém
informacgdes e simbolos dispostos na visdo do usuario que o produziu (Hermann;

Bovo, 2005). Isto porque os MM estdo envoltos em valores e julgamentos das

© O brainstorming é uma ferramenta relacionada a criatividade e geralmente é usada para encontrar
solugdes para um determinado problema durante a fase de planejamento de um projeto. Essa
técnica é usada para gerar o maximo possivel de ideias sobre um determinado tépico ou problema
(MAZZOTI; BROEGA; GOMES, 2012).
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pessoas que os constroem, consequéncia da cultura que elas vivenciam estando
dentro de um contexto (Belluzzo, 2007). Entretanto, eles podem ser elaborados
por varias pessoas conjuntamente, desde que os codigos, os simbolos e as
palavras-chave sejam de conhecimento de todos, ou seja, quando sua arquitetura
€ comunicada anteriormente (Hermann; Bovo, 2005).

Sousa (2015, p. 15) mostra que

[..] os mapas mentais desenvolvem certas estratégias como
compreensao, a assimilagdo e a integragdo da informacao. Nesse sentido,
as idéias principais dos temas sao refletidas, e com isso facilita a
compreensdo de maneira mais significativa, e ndo apenas memorizando.
Fica claro que tanto a busca de imagens que ressaltam o conteudo, quanto
a selegdo adequada dessas imagens melhoram e potencializam uma
aprendizagem mais significativa. Além de auxiliar a retencdo de
informagdo em nossa mente por mais tempo, estimulando e facilitando a
memorizagao e a posterior lembranga do que foi aprendido.

Sobre a reflexdo causada pela producdo dos MM, Ontoria, Luke e Gémez
(2006, p. 160) abordam que

[...] a aprendizagem dos mapas mentais pressupde uma constante tomada
de decisbes pessoais para superar dificuldades, selecionar idéias e
imagens, para organizar a parte grafica, etc. [...] uma estimulagdo do
autoconceito e da auto-estima.

Além de ser um procedimento facil de usar, segundo Sousa (2015), a pratica
continua dessa “tecnologia” nos permite superar as dificuldades que podem surgir
no trabalho de sintese de texto e destaque de ideias basicas. Os autores citados
anteriormente enfatizam como o uso dos MM pode estimular o pensamento
reflexivo durante a sua elaboracao.

Pensando nisso, o uso dos MM neste trabalho apresentou como finalidade
auxiliar os licenciandos a pensar e planejar, de uma maneira mais dinamica, a
produgao das UT, levando em consideragdo que essa tecnologia, assim como ja
mencionado, pode ser potencial ferramenta para organizar ideias. O objetivo do
seu uso foi o de que, a partir de questionamentos apresentados pelo pesquisador,
os licenciandos pudessem pensar sobre eles e responder a esses
questionamentos utilizando os MM e mostrando as suas ideias sobre a UT que

estava sendo elaborada pelo grupo.
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3 METODOLOGIA

3.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

A presente pesquisa utilizou métodos qualitativos para coletar dados do
ambiente. Denzin e Lincoln (2011, p. 3) definem a pesquisa qualitativa da seguinte

maneira:

A pesquisa qualitativa consiste em um conjunto de praticas materiais
interpretativas que tornam o mundo visivel. Essas praticas transformam o
mundo. Elas transformam o mundo em uma série de representacoes,
incluindo notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias, registros e
lembretes para a pessoa. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem interpretativa e naturalistica do mundo. Isso significa que os
pesquisadores qualitativos estudam coisas dentro dos seus contextos
naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos
significados que as pessoas |Ihes atribuem.

A partir dessa otica qualitativa, a pesquisa visa compreender como ocorreu o
processo de elaboracdo das UT criadas pelos licenciandos de biologia. Esses
dados foram coletados durante um minicurso independente com o seguinte titulo:
“‘Materiais didaticos alternativos: producdo de Unidades Tematicas”, ministrado e
elaborado pelo proprio pesquisador. Esse minicurso nao tinha vinculo direto com
nenhuma disciplina do curso. O minicurso teve como objetivos mostrar e ensinar
aos futuros professores como elaborar uma UT e, além disso, tinha a intengcao de
incentivar os licenciandos a elaborar e produzir esse material que futuramente
podera servir como ferramenta no dia a dia da profissao.

Devido ao fato de os dados terem sido obtidos durante 0 acompanhamento
dos licenciandos, a base dos procedimentos técnicos utilizados nesta pesquisa se
aproxima de um estudo de caso. Esse tipo de estudo € descrito como um tipo de
pesquisa cujo objeto € uma unidade de analise aprofundada. Ele foi projetado
para examinar o ambiente, assuntos simples ou situacbes especificas em
detalhes (Godoy, 1995). Quando os pesquisadores tentam responder o "como" e
o "por qué" de certos fenbmenos, € quase impossivel controlar os eventos
estudados e o foco esta no fenbmeno atual, os estudos de caso se tornaram a
estratégia preferida. S6 pode ser analisado na vida real (Godoy, 1995).

Para o curso acontecer, foram escolhidos participantes que estivessem

envolvidos em dois programas de estimulo a docéncia, sendo eles o Programa
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Residéncia Pedagogica (RP) e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a
Docéncia (PIBID). Essa pesquisa acompanhou dois grupos de alunos, em
processo inicial de formagao docente, durante o ano de 2021, utilizando-se da
ferramenta do Google forms™ para que os alunos preenchessem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido da pesquisa (TCLE) (Apéndice D). Os alunos
dos dois programas foram convidados via e-mail institucional da universidade.
Para que os alunos pudessem participar, eles tiveram que preencher o termo de
consentimento livre e esclarecido. E importante ressaltar que esse termo s6 foi
enviado para os participantes apos aprovagao da pesquisa pelo comité de ética
em pesquisa da UNIFAL-MG.

Conforme os objetivos da pesquisa indicam, é importante descrever como os
participantes se organizaram e pensaram na produg¢ao das UT, dando assim um
carater descritivo para a pesquisa. Para a coleta desses dados de carater
descritivo, foi utilizada como uma das técnicas de coleta a utilizagdo de
questionarios e observacao sistematica dos participantes (Gil, 2002; Creswell,
2007). As observagdes sistematicas ocorreram utilizando como materiais
gravagdes de audio e video das aulas e das apresentag¢des dos produtos finais do
minicurso.

Além disso, pelo fato de a pesquisa ser fundamentada no acompanhamento
dos grupos de futuros docentes, os procedimentos foram pensados na forma de
um estudo de caso. A ideia foi entender de que maneira esses licenciandos se
organizavam para produzir as UT.

Os licenciandos foram divididos em duas turmas, e o critério de divisao
utilizado foi o programa de que cada aluno participava. Sendo assim, uma turma
foi composta por 8 integrantes do RP e a outra turma composta por 10 integrantes
do PIBID.

3.2 PROCEDIMENTO

A coleta de dados da pesquisa ocorreu durante a condugao do minicurso,
com duracao total de 15 horas, divididas em cinco encontros semanais, com
momentos sincronos de 2 horas, e as 5 horas restantes corresponderam as

atividades assincronas. Inicialmente, a proposta era a de que os encontros

" https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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ocorressem de modo presencial, mas, em virtude do contexto da pandemia da
COVID-19 e da necessidade do distanciamento social, o procedimento teve que
ser reformulado e o minicurso foi conduzido de forma remota, utilizando o
ambiente virtual proporcionado pelo aplicativo google meet’?’? para ministrar aulas
e demais atividades nos encontros sincronos. Os participantes realizaram as
atividades em grupos divididos entre os alunos dentro de sala. Durante as
atividades sincronas, os alunos foram estimulados a falar por meio de perguntas
realizadas durante as aulas, com o objetivo de promover o dialogo entre os
participantes e o pesquisador. Alguns participantes, no momento de sua fala,
evitavam abrir a camera, sendo possivel ouvir somente o audio. Ainda assim, os
licenciandos foram encorajados a abrir suas cameras durante as aulas e durante
as suas falas. Posteriormente, durante a apresentacao dos MM e das UT, todos
os participantes abriram suas cameras para poderem falar e apresentar o
resultado do trabalho desenvolvido por eles.

A intengdo dessas aulas foi oferecer uma fundamentagdo tedrica e
pedagogica para os licenciandos produzirem as UT. Os materiais produzidos
contemplaram os conteudos relacionados a uma tematica que estivesse presente
no cotidiano deles e/ ou na cidade de Alfenas-MG. A escolha desse critério teve o
intuito de trazer o cotidiano dos alunos para uma possivel utilizacdo de um material
didatico, produzido por eles, nas escolas. Sendo assim, a utilizacdo de UT para a
abordagem dessas tematicas pdde servir como um recurso pedagogico. A intengao
foi a de que os discentes pensassem em materiais didaticos que possam servir
para ampliar possibilidades pedagdgicas nas aulas, nas diversas etapas do ensino
basico, utilizando elementos que estejam presentes no contexto das escolas
situadas na cidade de Alfenas- MG.

O minicurso foi planejado em 4 (quatro) momentos principais, que estado
descritos nos quadros 1, 2, 3, 4 e 5. Entretanto, durante a execu¢ao do minicurso,
os alunos da turma composta por integrantes do PIBID solicitaram mais uma aula
para o esclarecimento de duvidas sobre a produgdo das UT. Com isso, todos os
alunos, tanto do PIBID quanto do RP, tiveram uma aula extra antes da

apresentacao final.

2 https://meet.google.com/
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Apresentagédo do minicurso — orientagdes gerais
sobre os objetivos.

L decorrer do minicurso.
Atividades

Abordagem sobre os conteudos apresentados no

realizadas:

UT.

Apresentagao a importancia de se contextualizar o
ensino ao cotidiano do aluno expor o conceito de

Apresentacao da atividade principal do curso.

Encontro 1

. Meet.
Estratégias

Roda de conversa, gravada, via plataforma Google

utilizadas:

Aula expositiva e dialogada com apresentagao

PowerPoint para a fundamentacgao tedrica da
tematica.

Entender quais sao as concepgdes iniciais dos

encontro:

Objetivos do |alunos referente a produgao de materiais didaticos.

Apresentar a atividade de conclusao do curso.

Fonte: autoria prépria

Durante a fase de apresentagao, no primeiro encontro, foram apresentadas
as orientagcbes sobre o sigilo da identificacdo dos participantes (nome, voz e
imagem), explicando que a gravagédo sao dados para a pesquisa e a identidade
dos participantes seria preservada. Ainda nesse primeiro momento, os debates
na roda de conversa foram iniciados a partir de perguntas norteadoras, como:
“Existe uma apresentagao contextualizada dos conteudos nos livros didaticos?”;
“Quais sao as vantagens e os desafios de se utilizar uma metodologia de ensino

mais contextualizada?; “Vocés ja ouviram falar de materiais didaticos

alternativos?”; “Vocés ja ouviram falar de Unidades Tematicas?”.
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Apresentacao tedrica dos elementos constituintes e

critérios para a elaboragao de UT: Requisitos que

esse material precisa conter; maneiras de se
abordar um tema.

Atividades

Exemplos praticos de UT ja elaboradas.

realizadas:

Divisdo dos Grupos (grupos de 4 ou 5 componentes)
para a elaboracao do material didatico.

Definicao dos temas pelos grupos.

Encontro 2

Os temas devem seguir uma condi¢ao — que
abordem tematicas voltadas a contextos: regionais,
problematicas locais, ambientais, sociais, de saude,
etc (a escolha € do grupo); nao devem ser
especificamente conceituais).

Estratégias

utilizadas:

Aula expositiva e dialogada, gravada, via plataforma
Google Meet, com apresentagdo PowerPoint para a
fundamentacgao tedrica da tematica.

Exemplos de UT.

Objetivos do

encontro:

Apresentar os aspectos conceituais que envolvem a
producao de UT e os aspectos avaliativos da
atividade.

Oferecer aos participantes um subsidio tedrico sobre

a producéao de UT, necessario para compreender

melhor como funciona a aplicagao deste tipo de
material.

Os exemplos tém o intuito de nortear a producao
das UT.

Fonte: autoria prépria
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Apresentagao de um relato prévio dos grupos, por

meio de dois mapas mentais que continham
Atividades

realizadas:

perguntas norteadoras.

Em seguida, abrir um debate dentro de sala para que
todos possam dar sugestdes para melhorar a

abordagem e a elaboracdo do material.

Encontro 3

. Roda de conversa, gravada, via plataforma Google
Estratégias

- Meet.
utilizadas:
Uso de mapas mentais elaborados pelos grupos.
Objetivos do Incentivar os alunos a socializar com os demais
encontro: participantes suas ideias, dificuldades e sugestoes

sobre a producéo da UT.

Fonte: autoria prépria.

Para auxiliar os alunos na elabora¢do das UT, foi utilizado o procedimento
de criagdo dos MM. Neste caso, cada MM continha perguntas e objetivos
distintos. As perguntas utilizadas para nortear os alunos na criagcdo dos mapas
mentais foram retiradas e adaptadas de uma aula elaborada por Dorneles,
Freitas e Lindemann (2011, slides 16, 21 e 22).

O primeiro MM foi elaborado a partir das seguintes perguntas: 1)*Qual
tematica/assunto serd abordado?”; I1)*Quais conteudos serdo abordados?”;
[l1)*Quais atividades serdo desenvolvidas?”. Esse primeiro mapa mental tinha
como finalidade promover um planejamento prévio dos grupos acerca de como

seria idealizada a UT.

No segundo mapa, os licenciandos responderam as seguintes perguntas:
IV) “Por que esse tema é considerado importante?”; V) “A quem interessa que
este tema escolhido seja trabalhado?”; VI) “Que conceitos sao relevantes para o
trabalho com essa tematica?”; VIl) “Por que trabalhar esses conceitos e nao
outros?”; VIII) “Que outros conteudos além dos conceituais serdo ensinados?”;

IX) “Quais recursos necessito para a abordagem desse tema através de UT?”; X)
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“O que sera avaliado?”; Xl) “Como vamos avaliar?”. A constru¢gdo do segundo
mapa mental apresentou como objetivo promover uma reflexdo sobre como as
unidades tematicas poderiam ser utilizadas como materiais didaticos na sala de

aula.

Quadro 4 - Planejamento da aula extra

Esclarecimento de duvidas trazidas pelos alunos.

Atividades
realizadas: Acompanhamento da elaboragdao momentanea da
UT.
Aula extra Estratégias
utilizadas: Roda de conversa, via plataforma Google Meet.

Objetivos do
encontro: | Sanar possiveis duvidas sobre a elaboragdo da UT.

Fonte: autoria prépria

Quadro 5 - Planejamento do encontro 4 - Apresentacgéo
(continua)

Apresentacgao final dos materiais produzidos por
cada grupo.

Atividades
realizadas: Debate e sugestdes sobre as UTs apresentadas.

Questionario online individual respondido pelos

Encontro 4 .
participantes.

Roda de conversa, via plataforma Google Meet, na
qual os grupos fizeram as apresentagoes de seus

Estratégias materiais didaticos produzidos.

utilizadas:

Envio de um questionario online, via e-mail.

Fonte: autoria propria
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Quadro 5 - Planejamento do encontro 4 - Apresentacéo
(conclusao)

Compartilhar com os demais participantes o

Objetivos do resultado dos materiais didaticos produzidos.

Encontro 4 :
encontro: [~ Entender, por meio de um questionario (Apéndice

B), como a produgao do respectivo material didatico

influenciou na agado docente do licenciando.

Fonte: autoria prépria

3.3 COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: as Unidades
Tematicas produzidas pelos alunos; as gravagdes em audio e videos no primeiro,
segundo e terceiro momentos do minicurso; os mapas mentais elaborados pelos
grupos; os questionarios individuais que foram aplicados apds a apresentacéo
dos materiais pedagdgicos produzidos e as gravagdes das entrevistas

semi-estruturadas com os grupos que elaboraram as UT.

3.3.1 Unidade tematica

As UT corresponderam ao produto final do minicurso. Como Santos e Silva
(2015, p. 4) indicam,

Essas unidades deveriam ter um enfoque construtivista, adequando-se
aos seguintes critérios: a) favorecer a participacdo ativa do aluno na
construgdo do conhecimento cientifico, b) a consideracdo de suas
concepgdes e de sua vivéncia socio cultural, c) a inclusdo de uma
abordagem do conteudo articulando teoria, experimentacdo e contextos
social, tecnoldgico e ambiental.

Esses materiais deveriam também ser construidos para serem utilizados de
forma mais flexivel possivel dentro dos contextos escolares. Para isso, eles
deveriam conter tipicamente os seguintes itens, citados por Santos (2007, p. 4-5),
quando aborda o trabalho de Borges, Filocre e Gomes (1996), referente aos

critérios de elaboracao das UT, sendo eles:
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° um guia para o professor: uma descrigdo geral, seguida do
planejamento geral da UT. O guia permite que os professores mais
experientes tenham rapidamente uma visdo do conjunto da unidade e
realizarem as adaptagcbes que julgarem necessarias. Esse guia também
deve servir para facilitar o trabalho dos professores menos experientes,
orientando as atividades;

° um guia para os estudantes: destina-se a dar uma visdo de
conjunto da unidade de ensino para o estudante e permite tirar melhor
proveito dos recursos nela disponiveis;

o um texto didatico basico, destinado ao aluno e referéncia do
conteudo da unidade de ensino;

° um conjunto de materiais e recursos alternativos: modelos,
simulacoes, filmes, fitas de video, equipamentos para praticas, posteres,
etc.;

° um conjunto de folhas de trabalho para desenvolver as habilidades
e explorar as estratégias de aprendizagem relevantes para a unidade;

° um conjunto de materiais de avaliagdo da aprendizagem.

Os materiais pedagogicos elaborados deveriam apresentar caracteristicas

necessarias para as UT, assim como Borges e Borges (1997) listam que:

1. O material do professor deve admitir varios niveis de leitura e
assimilagao;
2. Os materiais devem expor a produgado de conhecimento cientifico

apenas por meio de casos particulares, evitando-se afirmativas gerais, vagas ou
generalizagdes;

3. Ao lidar com temas socialmente discutiveis, que por ventura possam
lidar com juizos de valor ou crengas, os materiais devem levar em conta o
respeito por todos os valores e crengas;

4. Devem apresentar os temas de forma agradavel, tanto na redacéo
quanto na disposicédo grafica. Ex. uso de imagens adequadas ao texto, quando
usar conteudos de revistas ou jornais ter o cuidado de transforma-los em um
assunto didatico que facilite a leitura e a interpretacao;

5. Possibilitar a todos os discentes se apropriarem dos saberes
cientificos. Dessa forma, os materiais devem ser utilizados com uma ampla
variedade de recursos didaticos e atividades para os alunos e que proporcionem
escolhas para o professor;

6. As propostas de avaliagdo escolar do ensino devem ser coerentes,
considerando os recursos didaticos usados e as atividades desenvolvidas;

7. Os materiais destinados ao docente devem abordar o assunto nos

contextos do programa oficial de Biologia, do curriculo, dos métodos de
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leciona-lo, da sua elaborag¢ao ou desenvolvimento histérico, das teorias cientificas
e das aplicagdes de suas tecnologias.

Assim como discute Santos (2007), cada UT deve tratar de um dos assuntos
do conteudo curricular que seja significativo e abrangente o suficiente para
possibilitar o seu desenrolar em um numero de aulas adequado de até 4 semanas
de trabalho escolar. Porém, dessa mesma forma, o tema deve ser denso o
suficiente, ao ponto de garantir que todas as atividades possam ser integradas e
estarem envolvidas com o material. Esses critérios foram adotados para analisar
as UT.

3.3.2 Mapas mentais

Para auxiliar os licenciandos na elaboracado das UT, eles foram orientados a
preparar mapas mentais, os quais, conforme Sousa (2015, p.13), “sao
ferramentas que permitem organizar pensamentos e facilitar tanto a introdugéo
como a extracdo de informagdes no cérebro”. Para a elaboragdo dos MM, foram
sugeridos sites e plataformas que possibilitaram a produ¢gédo de MM, como, por
exemplo, o Canva e o MindMeister’>. Com essas ferramentas, os licenciandos
puderam organizar os seus pensamentos levando em consideragao os conteudos
que foram abordados nos materiais didaticos. O objetivo de tal tarefa foi identificar
como os participantes pretendiam organizar as UT, acerca das disciplinas ligadas
ao conteudo de biologia propriamente dito, quais atividades eles pretendiam

desenvolver nas UT, quais eram os objetivos de aprendizagem das UT.

3.3.3 Gravacgao de audio e video

No primeiro, segundo e terceiro momentos do minicurso, as aulas foram
gravadas em audio e video para acompanhar o planejamento, a elaboragéo e a
apresentacao das UT produzidas. As aulas referentes a esses momentos foram

gravadas com o intuito de criar um recorte sobre qual € a concepgao inicial dos

¥ https://www.mindmeister.com/pt
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licenciandos a respeito da producdo de materiais didaticos alternativos. Cabe
destacar que, para fins de apresentacdo dos resultados, serdo utilizadas apenas

a transcricao dos audios. As imagens gravadas nao serao divulgadas.

Inicialmente o quarto encontro tinha o intuito de também ser gravado no
formato de audio e video, porém, devido a problemas técnicos envolvendo a
ferramenta de gravacao de reunides do google meet, esse encontro ndo pode ser
gravado.

Vale destacar, também, que as entrevistas semi-estruturadas foram
gravadas com objetivo de entender como 0s grupos se organizaram para a

producgao das UT.

3.3.4 Questionario

Outro instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario (Apéndice
A), respondido individualmente e de forma anbnima, via google forms. As
questdes utilizadas foram elaboradas pelo pesquisador e foram analisadas por
dois professores diferentes, que nao tinham relacdo com a pesquisa. O objetivo
do uso deste instrumento foi entender como a produgédo do respectivo material
didatico influenciou no ponto de vista da futura agado docente dos licenciandos, ou
seja, como a producdo das UT colaborou para que esses futuros docentes
pudessem refletir sobre a pratica da docéncia. Ademais, pretendeu também

estimular a reflexdo quanto a funcédo do professor dentro da sala de aula.

3.3.5 Entrevista semi-estruturada

Por fim, a entrevista semi-estruturada (Apéndice B) foi respondida pelos
grupos que elaboraram a UT. Essa entrevista foi feita em uma reunido separada
com cada grupo, apos as aulas do minicurso e depois da entrega das UT
finalizadas, usando a plataforma zoom™. Ela teve como objetivo embasar a
analise do pesquisador acerca de como ocorreu a elaboragdo do material didatico

em grupo como também identificar quais conhecimentos, adquiridos até o

" https://zoom.us/
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presente momento do curso, foram mobilizados para criar a UT.

3.4 TRATAMENTO E ANALISE DOS DADOS

Os dados desta pesquisa foram analisados qualitativamente. Os préximos
topicos apresentam qual metodologia foi utilizada para analisar os diferentes

dados obtidos na pesquisa.

3.4.1 Tratamento e analise dos dados - Mapas Mentais

Para analise dos MM, cada mapa construido pelos grupos foi separado a
partir das tematicas escolhidas por eles.

Os grupos elaboraram os MM levando em consideragdo perguntas
norteadoras que se assemelham as questdes levantadas por Garcia Pérez (2000)
durante o embasamento dos seus modelos didaticos™. As respostas dadas pelos
licenciandos, que constavam nos MM, foram arquivadas para posteriormente
serem utilizadas no intuito de compara-las ao que efetivamente foi apresentado

no produto final, ou seja, nas UT.

3.4.2 Tratamento e analise dos dados - Unidades Tematicas

As UT produzidas tiveram como objetivo entender como os participantes
desenvolveram as ideias inicialmente mostradas nos MM, aliando os conteudos
abordados e as atividades propostas com uma construgdo pensada para
determinados grupos de alunos.

As UT foram separadas respeitando os codigos definidos na separagao dos
MM, deixando mais facil a localizacdo desses dados, auxiliando o comparativo
entre eles. Os audios das aulas foram transcritos e os trechos que reportavam
tanto a construcdo dos MM quanto a construgcdo das UT foram separados e

utilizados na discussao dos resultados.

® Pagina 27
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3.4.3 Tratamento e analise dos dados — Questionario individual e entrevista

semiestruturada

A metodologia utilizada para a analise dos questionarios e da entrevista
semiestruturada foi a analise de conteudo. Bardin (2016, p.44) indica que “A
analise de conteudo pode ser considerada como um conjunto de técnicas de
analises de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens”.

Para tal metodologia de analise, a autora descreve que a organizagéo é
dividida em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacéo.

Na presente pesquisa, durante a primeira etapa, os materiais de analise
foram organizados em pastas separadas: uma para as entrevistas em grupo
transcritas, uma para aulas transcritas, uma para os questionarios individuais e
uma para os MM, feitos em grupo; e, por ultimo, uma pasta para as UT
produzidas pelos grupos. Cada um desses materiais foi lido para se fazer um
levantamento geral sobre todos os dados obtidos com a pesquisa. Para mais,
esse levantamento teve como proposito identificar quais desses registros seriam
utilizados para expor os resultados da pesquisa.

Na segunda etapa, foi realizada a codificacdo. Nesse momento, foi feita uma
leitura mais aprofundada dos dados com o objetivo de estabelecer recortes para

utiliza-los como unidades de analise. Segundo Bardin (2016, p. 137):

A unidade contexto serve de unidade de compreensao para codificar a
unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas
dimensdes (superiores as unidades de registro) sdo 6timas para que se
possa compreender a significagdo exata da unidade de registro. Esta
pode, por exemplo, ser a frase para a palavra e o paragrafo para o tema.

Para ilustrar como identificar as unidades de contexto, a autora utiliza o
seguinte exemplo: “[...JPor exemplo, no caso de analise de mensagem politica,
palavras como liberdade, ordem, progresso, democracia, sociedade, tém
necessidade de contexto para serem compreendidas no seu verdadeiro sentido
[...]"(Bardin, 2016, p. 137). Pensando nisso, foram utilizadas frases que trazem

sentidos semelhantes para o contexto das respostas.
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A unidade de registro, segundo a mesma autora (2016, p. 134):

E a unidade de significacdo codificada e corresponde ao segmento de
conteudo considerado unidade de base, visando a categorizagdo e a
contagem frequencial. A unidade de registro pode ser de natureza e de
dimensbes muito variaveis. Reina certa ambiguidade no que diz respeito
aos critérios de distingdo das unidades de registro. Efetivamente,
executam-se certos recortes a nivel semantico, por exemplo, o “tema”,
enquanto que outros sao feitos a um nivel aparentemente linguistico, como
a “palavra” ou a “frase”.

Assim, cada recorte recebeu um cddigo levando em consideragao o tema
contido nas respostas do questionario. Novamente, a autora descreve essa

codificagdo da seguinte maneira:

Fazer uma analise tematica consiste em descobrir os "nucleos de sentido”
que compdem a comunicagao e cuja presenga, ou frequéncia de aparigéo,
podem significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido.

O tema, enquanto unidade de registro, corresponde a uma regra de
recorte (do sentido e ndo da forma) que nao é fornecida, visto que o
recorte depende do nivel de analise e ndao de manifestagcbes formais
reguladas. Ndo é possivel existir uma definigdo de analise tematica, da
mesma maneira que existe uma definicdo de unidade linguistica.

O tema é geralmente utilizado como unidade de registro para estudar
motivagbes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de tendéncias
e etc. As respostas a questdes abertas, as entrevistas (n&o diretivas ou
mais estruturadas) individuais ou de grupos, de inquéritos ou de
psicoterapia, os protocolos de teses, as reunides de grupo, o0s
psicodramas, as comunicagbes de massa etc., podem ser, e
frequentemente sdo, analisados tendo o tema por base. (Bardin, 2016, p.
135).

As unidades de analise foram organizadas em um quadro (apéndice C) para
a realizagao do processo de categorizagao.

Por fim, na terceira etapa, foi feita a interpretacao desses dados. A partir dai,
o pesquisador pode fazer suas inferéncias. Segundo Bardin (2016, p. 168), essas
inferéncias “sao ‘deducgdes logicas', o objetivo da andlise de conteudo ndo é
apenas descrever, mas ver qual € a mensagem implicita por tras do material
analisado”. Essa etapa buscou aproximagéo aos objetivos da pesquisa e também

responder a questao de investigagao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
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4.1 CONSIDERACOES GERAIS SOBRE O PUBLICO PARTICIPANTE

No total, 18 licenciandos participaram da pesquisa, sendo 10 deles
integrantes do PIBID e 8 integrantes do programa RP. Os participantes estavam
cursando do 4° periodo até o 9° periodo do curso de licenciatura em ciéncias
biolégicas da UNIFAL-MG. Esta pesquisa apresentou como critério de escolha os
licenciandos que participavam destes programas, pelo fato de tais programas
incentivarem a docéncia a partir de um contato mais préximo com o dia a dia das
escolas e das salas de aula, por meio de seu conjunto de agdes. Destes
participantes, 14 eram mulheres e os outros 4 eram homens. O convite para
participacdo foi realizado com a autorizagdo das docentes orientadoras dos
programas, durante as reunides desses grupos. Além do contato do pesquisador

na reunido, houve também o envio do convite e TCLE via e-mails.

4.1.1 Conducgao e andamento do minicurso

Apos os tramites para autorizacdo e participagao na pesquisa, bem como o
ajuste de datas e horarios, os encontros tiveram seu inicio. Os licenciandos foram
divididos em duas turmas separadas: uma com integrantes do PIBID e a outra
com integrantes do RP. Nessas turmas, eles se dividiam em grupos para realizar
as atividades propostas durante os encontros. Em cada turma, foram utilizados os
mesmos instrumentos de coleta de dados: as UT elaboradas pelos grupos; os
MM, também elaborados pelos grupos; as gravagbes dos encontros; os
questionarios e as gravacoes feitas durante as entrevistas semi-estruturadas, com
cada grupo.

O primeiro instrumento de coleta correspondeu aos MM elaborados pelos
grupos, com o objetivo de auxiliar os licenciandos na organizagao dos conteudos
a serem apresentados nas UT. Para mais, a atividade propunha a criagdo de 2
MM por grupo. O primeiro deles era focado na parte de reflexdo sobre o uso da
UT, dentro de uma aula, pois nele os licenciandos teriam que responder perguntas
como: “o que sera ensinado?”; “quem vai aprender?”; “por que se ensinar?’;
“‘como vai se ensinar?”; “como sera avaliado o que foi ensinado?”. Ja o segundo

MM continha perguntas que abordavam o planejamento do material, sendo elas:
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“‘qual a tematica/assunto a UT tera?”; “quais conteudos serao abordados?”; “quais
atividades serdo desenvolvidas?”. As perguntas norteadoras dos MM foram
extraidas e adaptadas de um material elaborado por Dorneles, Freitas e
Lindemann (2011).

O uso dos MM também contribuiu com a pesquisa mostrando alguns
indicativos do processo de reflexdo dos participantes durante a criagdo do
material didatico.

Outro instrumento analisado foram as UT produzidas pelos grupos de
licenciandos. Essa foi a atividade principal para a conclusdo do minicurso. Cada
grupo escolheu a sua tematica e como ela seria conduzida a partir dos conteudos
que seriam abordados, conforme mostrado no Quadro 6. As UT produzidas foram
separadas conforme a tematica escolhida. Nelas analisaram-se quais assuntos
foram tratados pelos futuros professores e quais atividades foram propostas no
material produzido; como o embasamento tedrico foi pensado e qual faixa etaria a

UT tem o objetivo de atingir.

Quadro 6 - Distribuicdo dos grupos e respectivas escolhas dos temas.
(continua)

Grupo Tema Programa Numero de

integrantes

Grupo 1 PANC'® PIBID 5

Quadro 6 - Distribuicdo dos grupos e respectivas escolhas dos temas.
(conclusao)

Grupo 2 Coleta seletiva na PIBID 5
cidade de Alfenas-MG

Grupo 3 Cafeicultura Residéncia 4

Pedagodgica

' PANC é uma sigla para plantas alimenticias nao convencionais. PANC s3do plantas subutilizadas ou
negligenciadas, pois sdo consumidas por um percentual baixo de pessoas [...] (RANIERI, 2021, p.
3).
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Grupo 4 Lago de Furnas Residéncia 4

Pedagdgica

Fonte: dados da pesquisa.

Para entender como a concepg¢édo dos licenciandos sobre a UT foi sendo
estabelecida, os encontros foram gravados, com excecéo do 4° (quarto) encontro,
devido a problemas técnicos para iniciar a gravagdo da aula via plataforma
Google meet. Os audios de todos os videos foram transcritos e somente os
trechos que se referiram a producdo de UT foram utilizados para a pesquisa,
contendo os relatos sobre o uso de materiais didaticos e sobre atividades
realizadas dentro de sala de aula por parte dos licenciandos. O foco principal
dessa transcricdo foi entender de modo mais detalhado como aconteceu o
desenvolvimento das UT por cada grupo, identificar as reflexdes feitas pelos
licenciandos durante o processo de criagao das UT e como os grupos pretendem
aplicar as UT dentro de uma sala de aula.

Por ultimo, foram realizadas as analises do questionario e das entrevistas
semi-estruturadas (apéndices A e B) respondidos pelos licenciandos. Essa
analise teve a intengdo de encontrar mais indicios sobre como ocorreu a reflexdo
dos licenciandos na producdo de materiais didaticos e como esse processo
influenciou a formacéo inicial desses futuros professores.

Ao longo das cinco semanas do minicurso, o pesquisador orientou e
acompanhou a produgao de quatro materiais didaticos no modelo de unidades
tematicas. Os licenciandos foram orientados a produzir em grupo um material que
deveria lidar com temas vinculados a area da biologia, levando em consideragao
o contexto da cidade de Alfenas-MG. As UT poderiam ser planejadas tanto para
turmas do ensino fundamental Il, quanto para turmas do ensino médio, assumindo
as diferentes caracteristicas em fung¢ao do contexto de aplicagao.

A maior parte das UT elaboradas apresentou como publico alvo os alunos do
ensino médio, com excec¢ao da tematica de coleta seletiva, que foi planejada para

ser aplicada em turmas de 9° ano do ensino fundamental.

4.2 PLANEJAMENTO E ELABORAGCAO DAS UT

Para a discussao desse topico, optou-se pela escolha de dois grupos: um
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constituido por licenciandos do PIBID e o outro por licenciandos do RP. Tal
escolha se justifica pelo fato de esses grupos terem apresentado, a partir dos
dados e da visdo do pesquisador, maior aproximagdo dos objetivos propostos
para a elaboragdo das UT ao longo do minicurso. Os grupos escolhidos foram o
grupo 1, cujo tema foi “PANC”, e o grupo 3, com o tema “Cafeicultura”. E
importante ressaltar que todos os nomes referentes aos participantes da pesquisa

sdao ficticios, a fim de preservar suas identidades.

4.2.1 Analise dos mapas mentais produzidos

Segundo Ontoria, Luque e Gomez (2008, p. 25) ‘0 mapa mental € um
recurso que canaliza a criatividade, porque utiliza todas as habilidades a ela
relacionadas, sobretudo ‘a imaginagao, a associacao de idéias e a flexibilidade’.”
Na pratica, os MM podem ser utilizados para gestao da informagao, conhecimento
e capital intelectual; usados para compreender e resolver problemas; na memoria
e na aprendizagem; em criagdo de manuais, livros e palestras; como uma
ferramenta de brainstorming; e ajuda na gestdo estratégica de uma organizacgao
(Belluzzo, 2007).

Com o intuito de entender melhor como ocorreu a elaboragao das UT, foram
estabelecidos trés critérios para analise: a escolha do tema, os objetivos de
aprendizagem e as formas de avaliagdo apresentadas nas UT. A escolha para
esses critérios € justificada pelo fato de eles estarem interligados, de tal maneira
que a expectativa foi compreender melhor como os objetivos de aprendizagem se
relacionaram com o tema escolhido e se foram atendidos e também como os
participantes refletiram sobre as maneiras de avaliar se os objetivos de
aprendizagem foram atendidos, caso utilizem o material em suas aulas.

Antes dos grupos comecarem a criar os seus MM, os licenciandos deveriam
escolher um tema para desenvolver a UT. Desse modo, os participantes
apresentaram diversas explicagdes sobre a escolha desses temas, evidenciando
as reflexdes e os critérios que cada grupo utilizou para a definicdo das tematicas
centrais. As unicas condigdes para a definigdo das tematicas orientadas pelo
pesquisador aos grupos foi a de que tal tema deveria estar vinculado ao cotidiano

dos licenciandos ou que a tematica apresentasse algum vinculo com a cidade de
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Alfenas. As figuras 1 e 2 exemplificam os MM produzidos pelos participantes.
Destaca-se que, devido a baixa resolugao dos MM construidos pelos grupo 3,

eles nao foram utilizados como exemplo:

Figura 1 - Mapa Mental 1 — Grupo 1.
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Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 2 - Mapa Mental 2 — Grupo 1.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Assim como mostrado no exemplo das figuras, os MM produzidos se
aproximam mais do conceito de infografico. Assim como os mapas mentais e
conceituais, os infograficos sdo representagdes visuais de informagdes ou dados,
que combina elementos graficos e textuais para transmitir uma mensagem de
maneira clara e eficaz. Geralmente, os infograficos apresentam informagdes
complexas de uma forma mais facil de entender e interpretar, usando graficos,
tabelas, imagens, icones e outros elementos visuais.

De acordo com Morais (2016, p. 15),

Infograficos possuem trés partes: o visual (incluindo codificagédo das cores,
graficos e icones de referéncia), o conteudo (incluindo estatisticas e
referéncias), e os conhecimentos (incluindo fatos e dedugdes). Um dos
mais importantes aspectos do Infograficos é que eles contém algum tipo
de intuigdo sobre os dados que eles estao apresentandol...].

Assim como nos mapas conceituais, os infograficos necessitam de palavras,
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frases ou textos que possam deixar claras as relacbes entre as ideias. Esse
fendmeno ocorreu pela falta de tempo habil para dar mais profundidade ao conceito
de mapas mentais. Porém, apesar do design dos MM se assemelharem com os
infograficos, esse fator n&o alterou a analise feita, ja que o intuito é entender as
primeiras ideias que surgiram durante a elaboragao das UT.

A seguir, o quadro 7 explicita quais foram as principais razdes indicadas

pelos licenciandos participantes no processo de escolha do tema.

Quadro 7 - Critérios mais citados pelos grupos para a definigdo do tema central
da UT.

Grupos Critérios de escolha do tema

Grupo 1 |Pouco conhecimento dos participantes do préprio grupo acerca

do tema.

Disseminacgao desse tipo de conhecimento para os possiveis

alunos.

Grupo 3 Uma tematica muito presente na regiao.

A cidade tem como principal fonte de renda a producao de café.

Fonte: Dados da pesquisa.

No que diz respeito aos objetivos de aprendizagem e ao que os licenciandos
esperam dos alunos, os argumentos apresentados estao estreitamente ligados as
reflexdes dos grupos sobre a escolha do tema. Os principais objetivos que os
grupos abordaram estao dispostos no Quadro 8.

Quadro 8 - Objetivos de aprendizagem expostos pelos grupos.

(continua)
Grupos Reflexdes sobre os objetivos de
aprendizagem
Grupo 1 Conhecer novas formas de alimentagao com plantas, folhas,
flores e sementes.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quadro 8 - Objetivos de aprendizagem expostos pelos grupos.

(conclusao)

Grupo 1

Diversas opg¢des no que diz respeito a formas de ingerir alimentos
saudaveis.

Baixo custo, acesso facilitado para as diferentes realidades sociais
dos alunos.

Tema interdisciplinar: ecologia; fisiologia humana e vegetal;
nutricdo vegetal e humana; botanica.

Tema importante, porém, pouco difundido. (Objetivos
retirados do segundo MM elaborado pelo grupo).

Grupo 3

Ecologia

Morfologia Vegetal

Uso de agrotoxicos

Desigualdade social

Fonte: Dados da pesquisa.

Os licenciandos também refletiram sobre formas de avaliagdo apds possivel

aplicacao das UT em sala de aula. Essas formas de avaliagao deveriam constar

no MM respondendo a pergunta “O que sera avaliado?”. O Quadro 9 evidencia os

critérios criados pelos licenciandos sobre o que eles pretendem avaliar nas UT.

Quadro 9 - Pontos de avaliacao selecionados pelos grupos.

Grupos O que sera
avaliado?
Grupo 1 Conversas e discussdes durante a aula.
Conhecimento construido apds as atividades praticas
relacionadas a UT.
Grupo 3 Entendimento do conteudo através das atividades.

Participacédo do aluno nas atividades.

Entendimento pratico do conteudo.

Nossa propria aula.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Posteriormente, durante a entrevista com os grupos, os participantes tiveram
a oportunidade de esclarecer como ocorreram as escolhas dos critérios
apresentados nos Quadros 7 ,8 e 9. A discussao sobre os trés critérios de analise

esta apresentada nos proximos subtopicos.

4.2.1.1 Grupo 1 - PANCs

Processo de escolha do tema:

Durante a entrevista, o grupo 1 explicou que os principais motivos para a
escolha desse tema foi o interesse em disseminar um conhecimento que € pouco
abordado nas escolas. Além disso, os licenciandos expuseram que essa era uma
tematica pouco conhecida por eles e que gostariam de pesquisar mais sobre o
tema. Os integrantes do grupo apontaram que foi uma ideia que surgiu com a

aluna Diana, cuja fala é apresentada a seguir.

Diana: [...]JEu falei, “gente, eu tenho uma sugestéo, que assim, parece legal,
mas eu entendo pouco e eu gostaria de saber mais e essa pode ser uma
oportunidade, vocés conhecem PANCs?”, ai todo mundo disse “n&o”, ai eu
expliquei o que eu ja sabia, e todo mundo falou “Ah, parece legal!”
Pesquisador: Entendi, entao o critério foi o fato de vocés quererem saber
sobre essa tematica?

Diana: Isso, foi.

Pesquisador: Interessante.

Diana: E ai eu acho que, tipo assim, baseada no fato de que quase
ninguém conhece, é cada vez mais legal vocé disseminar esse tipo de
conhecimento, né. Ainda mais que tem a ver com saude, meio ambiente,
enfim.

A reflexdo da aluna se deu pela importancia que ela vé em, nas palavras
dela, “disseminar esse tipo de conhecimento”. Indo ao encontro desse
pensamento, Dos Reis, Claret e Monteiro (2021, p. 8) ressaltam que “o conteudo
sobre PANC nas escolas faz com que os alunos conhecam a diversidade de
plantas que existem ao entorno de suas casas, tanto as comestiveis como as nao
comestiveis”.

Com isso, este conhecimento contribui para que o aluno possa reconhecer

essas plantas que os rodeiam no seu dia a dia. Para mais, “as PANC também
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aliam-se a Etnobotéanica'"’

, propiciando um ensino mais contextualizado e
interdisciplinar” (Dos Reis; Claret; Monteiro, 2021, p. 8).
Com relacado a abordagem de etnobotanica nas escolas, Goulart et al. (2021,

p. 4-5) explica que:

Por se tratar de um ambiente com grande diversidade de pessoas,
histérias e memorias, o ambiente escolar torna-se um lugar rico de
conhecimentos para se trabalhar com o conteddo de etnobotanica. Além
da valorizagéo da flora local, também valoriza-se o conhecimento familiar
sobre a utilizagdo das plantas, promovendo um resgate aos saberes
populares das comunidades nas quais o0s alunos estao inseridos.

Entende-se que houve outra reflexdo feita pela aluna, acerca de sua
vivéncia. Ela deduz que, por ser um tema sobre o qual nem ela e nem os demais
participantes do grupo tivessem um conhecimento, outros alunos também nao

teriam tido esse mesmo contato com o tema em questao.

Objetivos de aprendizagem:

No grupo 1, os objetivos de aprendizagem foram extraidos do segundo MM,
levando em consideragéo a resposta da seguinte pergunta: “Por que esse tema é
considerado importante?”. O grupo, além de abordar objetivos de ensino
interdisciplinar, referentes aos conteudos de biologia, também demonstrou um
pensamento acerca de ensinar aos possiveis alunos sobre outras opcdes
alimentares, que podem fazer parte do cotidiano dos educandos, sendo
introduzido na dieta deles.

Segundo Zago et. al (2021, p. 18061),

As praticas com as PANC’'s em ambientes escolares destacam-se
positivamente, pois, sdo plantas de facil manejo, espécies com grande
importancia ecoldgica, econémica, nutricional e cultural que podem ser
cultivadas nas hortas dos espacgos escolares e também das residéncias.

Com isso, os autores explicam que o ensino de PANCs nas escolas pode ser

viavel pelo fato de as plantas terem um facil manejo e importancia nutricional.

7“A etnobotanica pode ser definida como o estudo da relagdo existente entre Homem e as Plantas e
0 modo como essas plantas sdo usadas como recurso” (ROCHA; BOSCOLO; FERNANDES, 2015,
p. 67).
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Partindo das reflexbes feitas pelos licenciandos desse grupo, ha indicios de
preocupacao com o contexto em que as escolas podem estar inseridas. Esse
indicio se manifesta quando o grupo demonstra, nos pontos apresentados, uma
preocupacao com relagao ao baixo custo e ao facil acesso as PANCs. Para mais,
no trabalho de Zago et al. (2021), foram propostas oficinas educativas que
analisaram o processo de ensino e aprendizagem sobre a plantagdo e o cultivo
das PANCs, levando em conta o saber integrado de diferentes areas do

conhecimento. Segundo os autores:

As atividades propostas na oficina sobre as PANC’s proporcionaram aos
estudantes praticas educativas voltadas a experimentacdo a fim de se
obter informacbes que subsidiaram a discussdo, a reflexdo, as
ponderacbes e as explicagdes sobre a aquisicdo de habitos saudaveis
para a alimentagdo, bem como propiciou o conhecimento sobre a
configuracdo das hortas PANC’s, ampliando o conhecimento dos
estudantes sobre o tema abordado (Zago et. al, 2021, p. 18061).

Sendo assim, 0 manuseio dos alunos com as PANCs possibilitou a eles a
construcdo de um conhecimento sobre o uso dessas plantas, bem como a
aquisicdo de novos habitos alimentares. Essa reflexdo feita pelos integrantes
desse grupo se mostrou propicia no sentido de atingir o objetivo de propor novas

opgdes para uma alimentagao saudavel.

Formas de avaliagdo apresentadas nas UT:

Os licenciandos do grupo 1 planejaram dois exercicios como atividades
avaliativas. No primeiro, de cunho mais tedrico, os provaveis alunos deveriam
responder perguntas e realizar uma entrevista com integrantes da familia. Ja no
segundo, sendo constituido de uma atividade pratica, os alunos deveriam
identificar as PANCs e elaborar um prato que essa planta poderia ser utilizada.

Para Marandino, Selles e Ferreira (2009), é importante, no planejamento,
incluir atividades desafiadoras antes e/ou depois do desenvolvimento de uma
unidade tematica, se possivel, a fim de levantar questdes e orientar a
aprendizagem dos alunos. Para Morais e Santos (2016, p. 169), “As atividades
experimentais sdo uma ferramenta didatica valiosa, que permite ao docente
aprimorar suas aulas, usando-as para diversas situagdes”. Nessa mesma linha,
De Oliveira (2010) expbe algumas contribuicbes sobre a utilizacdo de atividades

experimentais no ensino de ciéncias. Nelas destacam-se: despertar a atencao dos
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alunos; estimular a criatividade; aprimorar a capacidade de observagéao e registro
de informacdes; e aprender conceitos cientificos.

O grupo elaborou atividades praticas, de cunho avaliativo, com o objetivo de
conduzir a tematica de uma forma que vai para além de somente aulas
expositivas; procurou promover motivagao para a aprendizagem, tornando o aluno
um ser mais ativo nesse processo.

Apds essa analise, foram identificados pontos de reflexdo apresentados
pelos participantes, os quais aparecem durante o processo de criacdo dos MM,
que € parte da tarefa de produzir as UT. Como podemos ver no dialogo
relacionado a definicado do tema, nos objetivos de aprendizagem e nas formas de
avaliagdo, os participantes, em meio as suas reflexées, tinham em vista a
preocupacao com o contexto do aluno, apresentando temas com proximidade ao
cotidiano dos alunos e utilizando desse mesmo contexto para a avaliagdo. Assim,
essa relacdo do conteudo com o contexto ocorreu durante a produgdo desse

material.

4.2.1.2 Grupo 3 - Cafeicultura

Processo de escolha do tema:

O grupo 3 indicou que a escolha de sua tematica se relaciona com o fato de
0 municipio de Alfenas ter como principal fonte econémica a producéao cafeeira. O
grupo indicou que, além da cidade produzir café, a cidade também & uma grande
consumidora da bebida, conforme evidencia a explicacdo dos alunos Piter, Janet

e Mobnica:

Pesquisador: Eu queria que vocés me explicassem, quais foram os
motivos e os critérios que vocés utilizaram para definir o tema da unidade
tematica? Piter: [...] na nossa primeira reunido, que a gente se reuniu fora
do minicurso, a gente foi ver os pontos principais que tinham em Alfenas
que dariam pra gente trabalhar. Ai, vendo esses pontos, que tinham em
Alfenas, o da cafeicultura, foi o de maior impacto que a gente viu que dava
para gente abordar diversos temas, porque € algo muito presente na
regido de Alfenas.

Janet: E no nosso dia a dia.

Piter: E, e foi por isso que a gente definiu pela cafeicultura.

Janet: Foi os dois pontos que vocé tinha falado, né, ou que tivesse relagéao
com Alfenas, ou que tivesse em comum com o nosso dia a dia. E o café,
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ndés somos consumidores do café e a regido € consumidora do café
também, né, a cidade.
Ménica: Produtora, né.

Assim, pode-se indicar que a reflexao criada por esse grupo parte do
pressuposto de trazer um contexto regional muito presente no cotidiano dos alunos,

para dentro de sala de aula.

Objetivos de aprendizagem:

O grupo 3, durante a entrevista, evidenciou um entendimento diferente da
pergunta, apresentando respostas que faziam alusdo aos conteudos os quais 0s
participantes pretendiam que os alunos possivelmente pudessem aprender com a
UT, mas n&o deixou de envolver em suas discussdes questdes de cunho social. O
grupo expde como questdo social a utilizagdo de agrotéxicos na produgdo de

café. Essas questdes podem ser visualizadas no dialogo com os integrantes do

grupo:

Pesquisador: [...] A segunda pergunta é: em uma suposta utilizagcdo da
unidade tematica de vocés, o que vocés esperam que os alunos
aprendam? Com material de vocés, assim, com o que vocés elaboraram.
Moénica: Ecologia e morfologia. O enfoque maior nosso foi em morfologia
de planta. Entao, botanica.

Pesquisador: Sim, mas além disso... T4, tudo bem, tem a ideia do
conteudo, né. Mas tem alguma outra ideia, alguma questdo social que
vocés gostariam de mostrar, ou que os alunos aprendessem? [...]

[...]
Ménica: A parte do agrotoéxico.
Janet: No pensamento critico dos alunos sobre este uso, né.

O grupo parte de uma reflexdo sobre uma questao sociocientifica acerca do
uso consciente do agrotoxico, colocando como eixo central o cultivo de café.
Ensinar aos alunos os pontos positivos e negativos do uso de agrotdxicos pode
leva-los a criarem um pensamento critico sobre o uso de tais produtos, além de

permear esse conhecimento para outros integrantes da familia.

Segundo Rosa et al. (2011), a exposigado aos agrotoxicos € diaria. No contexto
atual, € quase impossivel ndo estar, de uma forma ou de outra, em contato com
esses produtos toxicos. A exposicao a agrotdxicos pode ocorrer, essencialmente, a
partir de trés maneiras: contaminacdo ocupacional dos trabalhadores rurais,

contaminagao de alimentos e contaminagdo ambiental. Assim, em uma sociedade
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democratica, € necessario que os cidaddos tenham conhecimentos basicos sobre
a ciéncia, para terem condicdes de analisarem os critérios éticos envolvidos, para
estruturar um pensamento critico, podendo aplica-lo na avaliagdo de controvérsias
cientificas e tecnoldgicas que surgem na sociedade atual. E a partir deste
julgamento que o aluno podera fazer escolhas de acordo com seus interesses,
seus direitos e seus deveres (Martinez Pérez et al., 2011). Nesse sentido, se faz
necessaria a abordagem sobre os aspectos que envolvem o uso de agrotoxicos em

plantacdes.

Formas de avaliagdo apresentadas nas UT:

O grupo 3 apresentou, como critérios avaliativos, os seguintes pontos: a
participacdo nas aulas, o entendimento pratico do conteudo, a participacdo do
aluno nas atividades e o entendimento do conteudo por meio das atividades.
Dessa forma, os licenciandos desse grupo apresentaram uma interpretacéo da
pergunta no sentido de verificar se o aluno entendeu o conteudo conforme a
participacao dele nas atividades propostas no material.

Os licenciandos utilizaram critérios mais comumente usados nas escolas
para avaliar o aprendizado dos alunos. Todavia, o grupo 3 n&o cita nos MM uma
avaliagao por meio de atividades praticas ou por meio de uma sensibilizagao.
Esse indicio sugere que os licenciandos pensaram nessas atividades avaliativas
durante o intervalo de dias entre a apresentacdo dos MM e a apresentagao das
UT.

O grupo descreve, em seu MM, que uma das maneiras de se avaliar o
aprendizado do aluno sera por meio da participagdo dos educandos nas
atividades e nas proprias aulas. Essa forma de avaliagdo se aproxima de um
modelo tecnocientifico. Levando em consideragédo os modelos didaticos sugeridos
por Garcia Pérez (2000), as aulas sdo expositivas e com atividades direcionadas
aos alunos, que devem realizar as praticas solicitadas pelo professor. A avaliagao
centra-se no produto final e pode assumir a forma de testes ou exercicios
especificos. Neste modelo, os modos de avaliacdo tém um lado mais estatico,
uma pratica mais positivista e voltada para o tecnicismo, que da mais importancia

a memorizagdo dos varios conteudos e ndao ao processo de aprendizagem
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(Santos; Conceicdo; Mota, 2020). Nesse sentido, de acordo com Esteban (2005,
p. 32), “é preciso produzir instrumentos e procedimentos que nos ajudem a dar
voz e visibilidade ao que é silenciado e apagado. Com muito cuidado, porque a
intencdo nao é controlar e classificar, mas sim melhor compreender e interagir”.

A partir das reflexdes de cada grupo sobre o tema escolhido, os objetivos de
aprendizagem e as formas de avaliagao, foi possivel perceber indicativos referente
aos momentos de reflexdo, em que alguns grupos refletem mais sobre a sua
pratica em relagdo a outros. No planejamento criado pelo grupo 1, havia sinais de
reflexdo sobre o assunto, nos quais os licenciandos apresentaram o desejo de
disseminar conhecimentos pouco ensinados nas escolas, destacando uma maneira
diferente de ensinar essa tematica a partir das UT. Para isso, o grupo demonstrou
outros sinais de reflexdo durante o desenvolvimento de atividades experimentais
que correspondem ao fato de os potenciais alunos terem que identificar as PANCs
em locais que as rodeiam, fazendo, assim, com que eles tenham que observar o
espaco ao seu redor.

O grupo 3, por sua vez, elegeu o tema na ideia de que a produgéo de café é
uma das fontes de renda para o municipio de Alfenas. Dessa forma, as
plantacdes de café se tornam algo presente no cotidiano do municipio. O grupo
enfatizou a importdncia do uso consciente de agrotéxicos e refletiu sobre a
importancia de ensinar os aspectos positivos e negativos do uso desses materiais
na producao do café. No entanto, ha uma reflexao superficial sobre a avaliagéo do
conhecimento que os alunos podem construir a partir do que foi pensado.

Como foi possivel observar apdés a leitura das transcrigdes, o grupo
apresentou reflexdes intimamente relacionadas ao contexto do municipio de
Alfenas. Essa reflexdo acontece devido ao que foi pedido na atividade, mas
incentiva os alunos a vincular conteudos e atividades que nao necessariamente
falam da cafeicultura, mas de temas ligados a essa tematica. Sendo assim, o
grupo apresentou uma profundidade maior no tema escolhido por eles,
evidenciando como a produgao da UT promoveu a contextualizagao de conteudos

que estao ligados a producéao cafeeira.



70

4.2.2 Analise das UT produzidas

Baseado nos critérios apresentados no topico 3.3.1'® neste topico sera
apresentada a analise de partes das UT produzidas pelos grupos, que nos remete
aos critérios estipulados anteriormente, com o intuito de observar como
oplanejamento dos MM foram concretizados nas UT. A maioria dos textos e das
atividades foi escrita e elaborada pelos grupos.

De um modo geral, os grupos apresentaram UT com design chamativo com
muitas imagens relacionadas a tematica escolhida, videos complementares e
linguagem acessivel para a faixa etaria pensada como alvo da utilizagdo do
material. Para mais, os grupos apresentaram maneiras criativas de trazer

tematicas contextualizadas para o debate dentro de sala de aula.

4.2.2.1 Grupo 1 - PANCs

O grupo 1 elaborou um material com o total de 18 paginas. Na UT consta a
composicao inicial de sugestdes de textos complementares para aprofundamento
do tema. O grupo usou QR code’ como link para esses respectivos textos (Figura
3).

'8 Mais especificamente na pagina 43.

O QR Code ou Codigo QR é uma espécie de grafico em 2D (dimensées), geralmente apresentado
em formato quadrado e com as cores preta e branca. A traducdo das letras significa Quick
Response, ou seja, resposta rapida. Essas “caixinhas” podem ser escaneadas por meio das
tecnologias moéveis. Ou seja, aparelhos que possuem cameras (smartphones, por exemplo),
realizando a leitura das informacgdes pré-estabelecidas. Podem ser dados com nimeros de telefone,
informagdes sobre um determinado produto, promocodes, links para site, SMS ou similares
(https://blog.infraspeak.com/pt-br/qr-code/ ).


https://blog.infraspeak.com/pt-br/qr-code/
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Figura 3 - pagina 3 da unidade tematica com o tema de PANCs - textos
complementares sugeridos pelo grupo.

Materiais e recursos

A seguir vooe encontrara possivels artigos (com QR Code disponiveis) e livios
para buscar se aprofundar sobre o assunto. & ainda indicacdo de um longe-
metragem brasieiro

Ftpo/fwwew aDcsem comubridocs/manual_hortalicas_web. pdf BRACIL
MINISTERIO DA AGRICULTURA E PECUARIA. Marual de hortaligas nao
convenaonais. Brasilia. 52 p. 2010

hpsfwww ucs br/site/midia’arquivos/ebook-plantas-slimenticas. paf
PLANTAS ALIMENTICIAS NAD CONVENCIONAIS PANC Resgatando a
sobsrania aimentar & Autrciona

KINUPP, W, F. LOHENZ], H. Plantas AeTeermiias Mao Comenoonass [FRkNC)
na Brasit gua de identificacac. aspectos NULNiconais & receilas ilusradas.

%80 Paulo: Instituto Planteruem de Estudos da Fora, 2004

Prosnca, nes Caroline o [ima; Araujo. Ana Lut=s Rodrigues: Tomazeils
Vitor Barmile; Mendes, Rasls Costa; Gomes, LUS Armonsd AUgLUso;

Resende Luoane Vilela. Plantas Alimentcias Nao Comvencipnais (Panc's)
Reigo De Experiénda Em Horts Urbene Comunitana Em Municipio Do Su
De Minas Geraks_ Revista Externsan em Foco, i 7.0utDex (200, p. 133-148

Fonte: Dados da pesquisa.

O grupo utilizou trés textos para trabalhar o tema e, ao fim de cada um
desses textos, os licenciandos elaboraram perguntas para serem respondidas
pelos alunos, com o intuito de abordar os conceitos tratados nos respectivos
textos. Vale ressaltar que os textos foram de autoria dos proprios participantes

desse grupo.
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O primeiro texto é o mais curto do material e trata sobre o surgimento do

conceito de PANCs. Ao final do texto, a atividade proposta se resume a apenas

uma pergunta, que é: “Vocé ja conhecia o termo PANC ou ja ouviu alguém falar?”,

como mostra a Figura 4. Essa pergunta tem como objetivo conhecer os

conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema que esta sendo introduzido. De

acordo com Freschi e Ramos (2009, p. 168), “Na Unidade de Aprendizagem?’, o

conhecimento explicitado em momento prévio ao seu desenvolvimento foi sempre

considerado e valorizado”.

Figura 4 - texto 1 e atividade 1, referente a UT produzida pelo grupo 1.

Texto 1

O termo PANC (Plantas Alimenticias ndo Convencionais) foi criado pelo bidlogo
Vandely Kinupp. Essas plantas ainda sao pouco difundidas, pois por motivos
culturais costumamos chama-las de ervas daninhas. Porém o gue nao
sabemos & que ha muito potencial 2 ser abordado, principalmente pela grande
diversidade desses alimentos. Elas apresentam a rusticidade como principal
caracteristica, & possuem uma ou mais partes ou porgdées que podem ser
consumidas na alimentacdo humana, sendo elas, exoticas, nativas, silvestres,
espontaneas ou cultivadas. Ao optar pelas PANCs na sua alimentacao, quer
isoladas ou mesciadas com outros ingredientes, amplia-se a possibilidade de

complementagao alimentar, diversificagdo dos cardapios e da oferta de
nutrientes. Além disso, Incorporar as PANCs nas refeictes diarlas é também

urmna forma de valorizagao dos ingredientes locais, regionais e naturais.

Atividade 1
Vocé |a conhecia o termo PANC ou Ja ouviu alguem falar?

Fonte: Dados da pesquisa.

O segundo texto trata da importadncia que as PANCs podem ter para o

ambiente e para a alimentagdo. Mais uma vez o grupo optou por escolher um

2 Segundo Freschi e Ramos (2009) uma unidade de aprendizagem ¢ “um conjunto de atividades

selecionadas para o estudo de um tema especifico ou interdisciplinar, com vistas a reconstrugao do
conhecimento dos participantes, bem como ao desenvolvimento de habilidades e atitudes]...]", além

essa, outras definicdes dadas por esses autores sobre as unidades de aprendizagem, se

assemelha muito com as definigbes de Unidade tematica, sendo assim, no contexto da frase

considera-se ambas as unidades como sinénimo de UT.
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texto curto, porém, dessa vez, o numero de questbes propostas para a
abordagem de conceitos foi maior, um total de trés, que eram referentes ao texto
ja utilizado anteriormente. Dessa forma, a atividade se resume a ler e interpretar o

texto, como é possivel visualizar na Figura 5.

Figura 5 - texto 2 e atividade 2, referente a UT do grupo 1.

Texto 2

Importéncs fisics £ ambiental

580 plantas de desenwolamento esponténep e facilmente encontradas em
jerdins, hortas, quintais, até mesmo em calgadas de rus, = ainda slgumas
dessas sdo vendidas na feira. Estudes revelam gue pancs possuem teores de
minerais, fibras, antioxidantes e proteinas significativamente maioras quando
comparadas com plantas domesticadas. Existern muitas espécies de hortalicas
e frutas gue nio s8o popularmente consumidas & comercializadas, agfas para
incentivar o consumeo destes alimentos sdo fundamentais para aumentar a
variedade de alimentos e conseguentements uma maior vansdade de
nutnentes, bem como valonzar o patnmomo socio cultural do povo brasileiro,
contribuir para uma alimentagdo mais sustentavel e conservagdo de biomas. As
pancs sdo naturalmente mais resistentes dispensando o uso de agrotéxicos e
ferlizantes quimicos, e por serem mais resistentes necessitam de menos Ggus
poorrendo menos perdas em cnse hidnca.

T

Portanto, consumir Pancs faz bem para a saude e para o meio ambiente. Uma
alternativa para guem mora na adade com pouco espago para cultive de
plantas, existern hoje opcoes de vasos prontos de pancs, temperos e stc. para
cultvar de forma fécil & pratca uma horta em casa, alem de ser uma otima
terepia cuidar de plantas.

Atividade 2

* Onde podemos encontrar essas plantas consideradas PANCS?
* Qual o beneficio das pancs para o meio ambiente?
*  Qual a vantagem em incorporar as pancs em refeigbes do seu dis a dia?

Fonte: Dados da pesquisa.

No ultimo texto, o grupo decidiu falar mais sobre as PANCs que estdo mais
presentes na cidade de Alfenas (Figuras 6, 7, 8, 9 e 10) . O grupo elaborou um
texto em que mostrava com fotos as principais plantas que se encaixavam no
conceito de PANCs. Esse foi o maior texto que essa UT apresentou, talvez por

by

isso esse texto apresenta mais atividades relacionadas a abordagem de
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conteudo.

Nas Figuras 10 e 11, constam as questdes elaboradas pelo grupo. Nessas
questdes, o grupo buscou entender se os possiveis alunos ja tiveram algum tipo
de contato com as plantas apresentadas no texto. Além disso, o grupo indicou
brevemente sobre algumas das principais diferencas entre as PANCs e uma

planta que ndo é comestivel.

Figura 6 - Primeira parte do texto 3, referente a UT do grupo 1.

Texto 3
Quals sa0?

Existem vérias espécies de pancs, mas sua incidéncia geralmente varia de
acordo com as regides. Iremos falar somente de algumas que sdo mais comuns
aqui na regiao sul-mineira, mais especificamente na cidade de Alfenas-MG.

A primeira de que vamos falar & a ora-pro-nobis, de nome cientifico Pereskia
aculeata. A ora-pro-nobis, apelidada de carne de pobre, ajuda a evitar o
envelhecimento precoce da pele e das células, é aliada do bom funcionamento
do intestino e ajuda a manter e a ganhar massa magra. E o melhor: & de facil
cultivo, propagacao e resistente a mudangas climaticas. Conhecida também por
ter um alto teor de proteinas, a ora-pro-nobis & um importante alimento na
dieta de vegetarianos e veganos. Ela é considerada um tipo de planta
trepadeira e possui folhas verde-escuras que podem ser usadas para
ncrementar diferentes saladas. Ainda, para guem ndo sabe, tambem e
considerada um superalimento pois, além de ser rica em proteinas, tambéem &
fonte de fibras, calcio, fosforo, ferro, vitamina A, C e do complexo B. Ou seja, &
altamente nutritiva! Além disso, a planta também possul propriedades
medicinais: atua como detox, possui substincias antioxidantes e anti-
nflamatdrias. Por conta disso, também & indicado preparar chas a partir de
suas folhas.

Fonte: Dados da pesquisa.



Figura 7 - segunda parte do texto 3, referente a UT do grupo 1.
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A segunda € o dente-de-ledo (Taraxacum officinale), indicado para tratar
problemas digestivos, € uma das pancs mals comuns e pode ser usado de
diferentes formas na cozinha - no preparo de chas, sucos, saladas e omeletes.
Essa planta & conhedida por ter uma beleza bem exotica, pols possul flores
redondas e amarelas, com pétalas que voam com bastante facilidade. O
grande diferenclal do dente-de-ledo € que ele possul propriedades digestivas
e depurativas (gjuda a desintoxicar o figado), € fonte de vitamina A e
anticxadantes. Por Isso, ele tambem ajuda a aumentar & Imunidade & pode ser
usado para fins medicinais.

FRps. wev bismasis semetdante ﬂl 2

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 8 - Terceira parte do texto 3, referente a UT do grupo 1.

Outra panc que vamos falar € & azedinha (Rumex acetosa). Ba € de origem
Europeis, conhecids desde o5 temMpos Mais NEMIoIDs € muito popular entre o5
indigenas. Els € usada desde & Idade Media, como emoliente € depurativo,
sendo.indicada para tratar os males do figado. Ela € uma hortslica de facil
cultivo, que prefere solos ricos em nuinentes € regagem consiante sem
encharcamento. Possui folhas grandes e verdes amredondadas. Propags-se
pela divisdo de touceiras [mudinhas) ou pelas sementes Ela & rica em
vitaminas A do complexo B e C sais minerais & possul propriedades
antioxidante. duréoes, antiinflamatdria. | desintoxicante,  antibacterans,
CiCATTizANDS, AdStringente, AnticAncerisens, Repatica, laxants. anbsscorbitica &
antisséptica. Seu consumo regular auxilla no foralecdmento do sistema
imunologico, na prevencio do envelhscimento precoce & na limpsaza do
organismo. Ela & rica em acdo oxalico. que em aitas doses & prejudical para
OuSM apresents probiSMAS NOS MRS, por (S50 SEU CONSUMO deversd sar
mogeraco.

\
3 L e
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Ha ainda o peixinho (Stachys byzantina), essa hortalica possui uma folha
sveludada gue e assemelna com a aiface, Além de peixinhg, tambem chama-
5e 8 planta de lambarizinho, iambari-ge-foina. peixinho da horta orelha-de-
coelho e orefha-de-lebre e como o nome ja entrege. possui um sabor gue
lembra o de um lambari frito. Nesse sentido, esse sabor deve-se 3 presenta
significauva de Oleo vegets! na composigao quimica da hortalica, que pertence
& familia Lamiacese. native da Turguia, ds regido do Caucaso € da Asis Central
No Brasil, cuitive-se & planta nas regides Sul Centro-Oeste e Sudeste em
locais de ciima ameno, pois a pelxinho ndo tolers o calor excessivo, tendo o
seu crescimento limitado em temperaturas scims de 35°C

Fonte: Dados da pesquisa.



Figura 9 - Quarta parte do texto 3, referente a UT do grupo 1.

Além disso, os solos precisam ser bem drenados e ricos em matéria orglnica.
A planta peixinho apresenta guantidades sxpressivas dos MINerais. potassio.
cdicio & farrp, aldm de ser uma sxcelente fonts ce fiora alimentar. qus
corresponde a 13% do seu teor de materia seca. Alem disso, utiiza-se na
medicina popular para aliviar & tosse e as irrtagdes na faringe. Isso porque 2
hortalica possui efeto bequico, ou Seja, age contra & tosse. e emalients, gue
amolece g abranda os tecidos, por exemplo.

No sntanto. & importante 5& consultar com um médico para conferir s& a tosse
ou imitagdo na faringe ndo podem ser sintomas de outros problemas, gue
#xijam um trazamento mais complets. Outro beneficio da planta pejxinho & ser
capaz de auxiliar no trataments da Indigestdo. por mMeio de chas. Mas
certifigue-se de que ela reaimente pode conribuir com o seu quadro de
indige=z80 & ndo te fazer mal com possiveis efeitos colaterais. Por isso. 0 ideal
€ Conversar COm O Medico & respeito da indigestap e saber qual & ©
trataments mais indicado para ela. ja que pode precisar de um ratamento
mais especificn, o-qual a planta peixinho pode ndo ajudar

E a Jitima antre sszas é a capuchinha (Tropseolum rmajus) Suss proprisdades syitan
que inflamagdes prejudiguem o corpo & em especal, mantém doengas longes da pele.
Por isso. @ capuchinha previne e trata acne e outras dermatoses. como eczema Els é
anti-inflamatoria. pois conta com grande guantidade de vitamina € {acido ascorbico) em
sugs foinas. Ela tambem sjuda & fortalecer a agdo protetora da imumidade. slém de
prevenir o 8SCorbuto, Uma rara doanga aguda ou cronica que causs fraguesa e cansaco.
: de prevenir resfriados e ournos problemas gue podem afetar o corpD devido &
baixa imunidade, a capuchinha ajuda & tratar infecgBes urindnias.

Fonte: Dados da pesquisa.



Figura 10 - Quinta parte do texto 3, com a primeira parte das atividades, referente
a UT do grupo 1.

AA cistite. por exemplo, & @ infecgdo wrinaria na bexiga. gerslmente causada
por Dactérias, Assim, & planta ajuda & reverter ssse quadro. Mas, no caso de
distirbios renais. ela € conradindicada. Tambem agjuda & afiviar tosse
bronguits, Sinusite, bem como & gnpe resfriados & demasis problemas
respiratorios. Messes casos. o ché feito a partr de suas folhas € a opgdo mais
recomengsds. O consumo desse plenta ndo & recomendsdo em casos e
ulceras gAstricas (pode causar ainda mais (riagBo), disnirbeos renais & néo
dEve Ser consumida por iangas peguenas ou mulheres gravidas ou em fase
de lactacso. Também & contraindicada em caso de hipotineoidismo
insuficiénda candisca £ gastrite. Ainda, suas folhas ndo devern ser consumidas
SECAS, MBS Sim frescas, pois guando ressecadas suss propnedades perdem &
eficacia,

S Lembrando que todas as Pancs utllizadas na alimentagiio slo bem
conhecidss guimicamente © gue garante Seguranca na sus ingestdo. Sendo
ssim. & funcamental ndo ingenr nenhuma planta que nio se conhega, & fim
de evitar processos alérgicos e intodcaghes graves. Algumas das caradenstcas
ge plantas que ndo podem ser ingeridas sio: plantas que possuam pélos ou
espinhos (com excegtes). plantas com cores muito vibrantes, algumas gue sao
omameniais. que possuam |atex ou Sehva. que possuam frutos brancos ou
ATUES, & NA BUSENCIA de InseTDs & aves
Atividade 3
o Yook scha que sena interessants e & ascols thesse uma hormss com
algumas das pancs citadas scima? Por que?
¢ Quais culdados devemos OMar &0 decdic faer uma receita com as
plantas consideradas pancs?

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 11 - Parte 2 das atividades do texto 3, referente a UT do grupo 1.

* Qual gas pancs citadas acima & gde OFIEEMm EUrDDEE & Ul zaca desge a
dade madia’
&) Ora-pro-nobis
b) Peianno
€] Denpe-gaasn
d) Azedinha

&) Capuchenha

= Qusl dessas plantas citadas acima Voce ja conhec MESMO TEM em
sia casa? Duakquer ouira o

Fonte: Dados da pesquisa.

Como método avaliativo da UT, o grupo planejou uma atividade final que
buscou envolver os familiares dos alunos. Na primeira atividade (Figura 12), os
licenciandos solicitaram aos alunos que procurassem encontrar PANCs para
apresentarem na aula e, para mais, sugeriram a busca de informagdes de
possiveis PANCs que pudessem estar proximas aos familiares, como os seus

pais e avos.
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Figura 12 - Atividade avaliativa 1 - grupo 1.

Metodo de avaliacao

1- Como observamos, as PANCS s3o plantas de desenvolvimento espontaneo
e fadlmente encontradas em jardins, hortas, guintais, até mesmo em calgadas
ge rua. Da Amazdnia ao Rio Grande do Sul as Pancs crescem
espontaneaments em qualguer ambiente. Sua alta resisténcia faz com gue
sejam encontradas em quase todos os |lugares, pois s30 nativas de cada
regiac. Antes da criag3o da agricultura, todas as espécies eram selvagens, O
trigo gue a gente usa, por exemplo, ndo existe na natureza. E fruto de milénios
de selecao genética artificial, buscando variedades mais resistentes, palatavels
e "gordas”. Virtualmente, todos os vegetais que plantamos para comer
passaram por sse processo. Qutros nao. 530 “selvagens”. N3o passaram pela
selecdo genetica de 12 mil anos de agricultura. Mas nem por isso nac sao
comestiveis. E o caso das PANCs

Bom, agora vocé sabe que pode encontrar uma PANC no jardim de casa, ao
entorno da escola ou no caminho de casa até a escola, mesmo que ndo seja
um caminho verde ou arborizado, a partir desse momento temos
conhecimento de que em qualguer calgada por ai podemos nos deparar com
uma planta alimenticia ndo convencional

Sabendo de tudo Isso, vocé ira realizar uma atiidade gue ira exigir muita
atencdo. Durante uma semana, no caminho de casa até a escola, ou em
gualguer momento do seu dia a dia, vocé terd a missdo de observar o seu
entorno e encontrar  algumas PANCS, lembrando sempre de estar
acompanhado de algo gue voceé possa fazer suas anotagdes.

Converse com seus pais, avds e familiares sobre as PANCS que vocé
encontrou, pergunte se eles a conhecem, para 0 que eles imaginam que elas
serverm ou se sabem das utilidades daguela planta

Ao fimn cessa semana, vocé devera trazer suas anotagoes, listando que plantas
encontrou, o que ouviu falar ou aprendeu scbre elas.

Fonte: Dados da pesquisa.

A atividade avaliativa 2 (Figura 13) elaborada pelo grupo demanda uma
habilidade de reconhecimento das PANCs. Essa atividade leva em consideragao
alguns conceitos apresentados no texto 3. Nessa atividade, o aluno ira coletar
trés plantas, identifica-las e apresentara possiveis beneficios oferecidos pelo
consumo dessas plantas. Outro ponto interessante dessa atividade é o fato de o
aluno trazer para o debate dentro da sala de aula outras PANCs que sé&o

endémicas na cidade de Alfenas, porém nao foram citadas na UT.
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Figura 13 - Atividade avaliativa 2 - grupo 1.

12

2- Agora gue voces ja conhecem o termo PANC e sabem gue estamos falando
de Plantas Alimenticias Nao Convencionais, gue na maicria das vezes temn seus
potenciais pouco difundidos, vocé tem mais uma missao, de reglizar uma
pesquisa, afim de conhecer mais essas plantas e repassar o conhecimento
gue vai obter durante essa atividade

Para i550, voce devera escolher tres PANCS e realizar uma pesquisa, com 3
intencao de descobrir o nome popular e dentifico dessa plants, citar tambem,
se houver, uso medicamentoso, valor nutricional e comparar esse valor com o
de algum vegetal ja conheddo popularmente.

PAHES - | E W T T or:

Fonte: Dados da pesquisa.

A ultima atividade elaborada pelo grupo (Figura 14) propde ao aluno que
elabore um prato no qual sera utilizada como ingrediente uma ou varias PANCs.
Os licenciandos nao deixam isso claro na descrigdo da atividade, mas espera-se
que 0s pais ou 0s responsaveis auxiliem o aluno a pensar em um prato que tenha
esse pré-requisito. Para finalizar, os alunos devem descrever como o prato foi

feito, quais PANCs foram utilizadas e apresentar para os colegas na sala de aula.
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Figura 14 - Atividade avaliativa de numero 3 - grupo 1.

3- Fnalizando essa unidade tematica voce ja sabe o gue s30 PANCS, sua
importancia fisica e ambiental, e principalmente guais 530 e55as plantas, Além
disso, aprendemos gue elas proporconam uma alimentacso saudavel e
eaullibrada, variedade de nutrientes, sao faceis de cultivar, ndo necessitam de
agrotoxicos e ajudam a aurmentar o repertono cullmarie, ou seia, somente
vantagens

Pensando nisso, vocé tera uma ultima miss3o e para conclui-la 56 precisara
do conhecimento que obteve agqui e muita criatividade
Sua ultima missao sera pensar e montar um prato com as PANCS
Parz iss0, voce devera listar:
* ASPANCE USADALS
» PARTE DA PLANTA QUE FOI USADA
O MODO DE PREPARD
VALOR NUTRICIOMAL
O prato devera ser descrito com todas as informacfes acima e essas
anotactes devemn ser razidas para sala oe aula Para finalizar 2 unidads,
compartilharemos com os colegas os pratos que foram pensadas, na intencdo
de inspira-os e incentiva-los a prepararem. Caso vocé consiga montar o prato
BM Sua casa, registre com uma foro e compartilhe tambémn com seus colegas.
Sendo assim, vocé conclui a unidade temdtica aprendendo muito sobre as
PANCS e com idegis delicigsas para executar em casa, a fim de experimentar e
aproveitar dos beneficios dessas plantas antes incompreendidas, mas hoje
valorizagas por Nos gue agora as connecemaos.

Fonte: Dados da pesquisa.

O grupo elaborou atividades variadas no decorrer do material produzido. O
grupo revelou, durante a entrevista em grupo, que a escolha do tema foi devido a
vontade de disseminar um conhecimento pouco difundido nas instituicbes de
ensino basico. Para mais, o grupo aponta como objetivos de aprendizagem o
ensino interdisciplinar dos conteudos de biologia e o uso das PANCs no cotidiano
das pessoas.

Levando em consideracéo os critérios de uma UT, elaborados por Borges e
Borges (1997), apresentados no topico 3.3.1, foi possivel observar a atengao que
os licenciandos tiveram para explicar um novo conceito, iniciando por atividades

mais simples que exigiam dos alunos apenas a habilidade de ler e interpretar os
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textos, que abordavam de maneira bem basica a ideia de PANC. Em seguida, o
grupo procurou utilizar textos e atividades que possibilitem aos alunos identificar
essas plantas, abrindo a possibilidade de poder reconhecé-las no dia a dia. Dessa
maneira, o grupo demonstrou uma preocupagdo em ajudar os alunos a
estabelecer o conceito de PANC, tendo em vista que esse tema foi escolhido com
o intuito de disseminar um conhecimento pouco difundido.

Sobre os critérios referentes as formas de avaliagcdo do material, o grupo
expde, em um de seus MM, que seriam utilizadas atividades praticas que
envolvessem o uso das PANCs. Pensando nisso, o grupo elaborou uma atividade
em que os alunos terdo que identificar plantas que podem estar proximas aos
proprios alunos. Vale ressaltar a maneira que o grupo encontrou para tentar
envolver os familiares e os parentes dos possiveis alunos nas atividades
avaliativas, solicitando ao estudante que peca ajuda aos familiares para realizar
essas atividades.

Os participantes desse grupo conseguiram desenvolver o0s objetivos
indicados por eles nos MM elaborados. E possivel ver indicios de como o grupo
conseguiu desenvolver o material didatico apresentado. Para mais, o grupo néo
perdeu de vista o objetivo de trazer o contexto do aluno para dentro de sala de
aula e, além disso, o grupo tenta integrar o conhecimento popular externo a
escola, por meio da participacdo de seus familiares, na atividade avaliativa
proposta.

Observando a UT apresentada pelo grupo, foi possivel notar que, durante a
produgao, o grupo se preocupou com integrar a comunidade escolar na atividade
proposta, indicando, assim, que foi uma reflexao ocorrida durante a elaboracéo do
material didatico que sensibilizou os participantes ao ponto de trazer uma
complexidade maior nas ultimas atividades da UT, que levam em consideracéo a
participacdo de pessoas externas, como familiares, no auxilio da construgdo do
conhecimentos dos possiveis estudantes. Sendo assim, o intuito € que esse tipo
de reflexdo possa ocorrer com frequéncia durante o trabalho desenvolvido em

sala de aula.

4.2.1.2 Grupo 3 — Cafeicultura
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O grupo 3 compds a sua UT separando-a em 4 partes: a primeira parte de
introducéo, apresentando o contexto da produgado cafeeira no pais; a segunda
parte, que focalizou a questao botanica vinculada ao pé de café; a terceira parte,
que trabalhou com o uso de agrotéxicos no plantio do café; e a ultima parte, que
mostrou a importancia das relagdes ecoldgicas para o cultivo do café.

Na Figura 15, é possivel observar que, no texto de introdugdo, o grupo
busca mostrar, primeiramente, qual € o contexto econdmico atual do café e como
ele é importante para a regido sul do estado de Minas Gerais, onde se situa a
cidade de Alfenas.

Seguindo os textos de introdugéo, o grupo elaborou um texto que introduz os
principais conceitos relacionados ao plantio e ao cultivo do café. O grupo
escreveu sobre as condicdes e os cuidados que devem ser levados em
consideragao para o crescimento e a produgéo dos graos de cafeé.

Para finalizar a etapa introdutéria, o grupo descreveu e propds uma atividade
pratica em que os possiveis alunos fardo uma visita a uma lavoura de café, onde
eles terdo que observar se ha o uso de algum tipo de agrotdxico durante o cultivo
das plantas. Além disso, os alunos também mostraram partes de um pé de café,

como: flor, caule, folha e fruto, para serem utilizadas em atividades futuras da UT.



Figura 15 - Textos da parte de introducéo da UT - grupo 3.

3. Intredugao

31 Introducio Econdmica do Cafe

0 café & a segunda bebida mais consumida no mundo & o Brasil & o responsavel
pela producio de um tergo dos graos de café que chegam as xicaras. Devido a isso,
muite estudo e tecnologia sao utlizados em cada fase do seu processo de producao,
a fimn de entregar a0 mercads consumdor urm produto de qualidade, de forma a
atender 35 expectaivas dos mais variados paladares.

Mo Brasil, MIMEGEEEEQEE&EFMEHPIWE{E-EU%&FIMUFM
nacional. 0 sudeste & tambem a regido |:|uerr1a5 consome café, I'E|H'E-5E|'TEI'IEH}-‘1~EI".'-'E|
do consumo nacional_ A cafeiculiura hoje & a prind pal atividade econdmica do Sul de
Minas. visto a grande extens3o de temas ocupada por ela, o volume de cafe
produzico & o grands nimerns de produtonss existentes na regiao. Sendo assim, essa
cultura £ responsavel por boa parte da renda gerada na regido, tomando-s2 3
atwidade agricola predominants, a qual passou a desenvolver tieonologia e 3
modemizar com o intuite de aumentar a producio, diminuir o cusho, conquistar mais
mercado, para assim tomar esta atividade agricola ainda mais lucrativa.

3.2 Intredugio aos critérios de Plantio

Ma hora do plantio & necessano se atentar a questbes que fazem com que 3 lavoura
CONnsiga crescer & produzir saudavelmente, por tanto deve-se levar em consideragao
o oiima, este deve possuirum deficit hidico anual inferdor a 150 mm com wma
temperatura media gue vara de 18 a 22°C, que nos leva a oufro ponto importants
que & a altitude da area de plantio da lavowa, pois a cada 100m, menos 17 na
temperatura e comm uma temeeratura mais amena, maior sera a umidade. mais lenta
serd a maturacio do ca® & maior serd a incdéncia de pragas e doencas favorecidas
por essas condigdes, algo que nao € bom para a plantagio. O contato com sol &
oom geada, também pode ser algo ruim, deve se precaver de estudar a topografia e
fatores do topodima. O solo & oufra caracteristica importante, aplicacio de
adubacio e agrotoxicos fatores que podem danificar ou medhorar a plantacae, mas a
qualidade & salde do solo tambam deve ser considerada para gue nao prejudique a
plantagdo ha wm longo prazo. A partir disso dewe selecionar bem as mudas que vao
ser[ﬂarnadarg o espaCamEnto entre elas emmbmudesenmlmnmm doi
plantio até a colheita e o desenvolvimento do grao.

3.3 Visita técnica a uma lavoura cafesira

Anui ser feita urma visita técnica 3 uma lavoua de café organizada pelo professor,
Mo cafezal, prestar atenc3o em como a producio de caf@ & feta e também se ales
wsarm algum tipo de agrotoxics. Ma visita tonica os alunos devem também coletar o
caule, fior do café, folhas e fruto, ow seia, uma parte pequena da planta de café para
que sejam feitas atividades postenores na escola

Fonte: Dados da pesquisa.
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Depois da introdugdo, o grupo elaborou um texto para abordar as

caracteristicas morfologicas da planta (Figura 16). Neste momento, nitidamente,

os licenciandos planejaram explicar conceitos de botanica vinculados ao cafeeiro.

O conteudo apresentado pelos futuros docentes descreve detalhadamente as

caracteristicas do cafeeiro quanto a folha, caule, raizes, flor e fruto e, aliado a

isso, o grupo também discorre sobre a fungdo de cada uma dessas estruturas.
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Para complementar, o grupo utilizou imagens (Figura 17) para que os alunos

pudessem ter uma nogao do que foi explicado com palavras.

Figura 16 - Texto referente a parte morfologica do café - UT grupo 3.

Na botanica ha um ramo denominado morfologia que estuda as formas & estruturas
da planta como suas folhas, raizes, caules flores e futos. Esse estudo morfoldgico
contribui para o entendimento de manejo, adubacao, desenvolwmento e colheita
Com 450, comribas Dara o AVanco da JFoNOMa Jerandco mais capital & produts.

O cafe comerciaizade no estado de Minas Gerais & o ocofea arabeca que possul raiz
pivotante, onde 3 rae mestra é lenhosa, reta e vertcal e as ralzes obliquas que dio
ongem 3s raizes |serais que possuem races capilares. A raz mestra tem o papel de
fiar a plania no soio & as raizes obliguas 3 partr dos caplares absoryem agua &
nuinenies do solo.

0 troco & responsavel pela sustentacso e distibuicao da seva na planta. O
cafesrn arabico apresenta um ronco de diametro entre B & 10 centimetros & galhos
lateras, primanos, secundancs e tercianos. Ha ambém, a presenca de galhos
wertical's gue produrem uma quantidade de frutos minima comparado com a

30 dos |aterars. sendo assim, nomeados galhos ladroes

As folhas 530 de coloragio verde escura, de formato oval & slongada,
apresentando as margens follares fgeraments onduladas. Possusm uma nenura
principal deservalvida a0 longo da folha & nervuras secundarias (entre @ & 12) de
ambos os lados  As folhas dos galhos lateras & ladrao s3o opostas & cuzadas no
caule, & o tronco dispde de folhas opostas no mesmo plano.

As flores s30 dispostas nos galhos laterais, contam com flores brancas & aroma
gosioso & delicado. O cafe & uma planta monoica & possul uma flor perfeta. ou sefa,
na mesma for ha a parte feminna & mascuina. © orgao Semining se chama pistilo, €
um estlete salients, temnado por dois lobos estgmatifercs que é a3 superfice que
recabe o grao de palen. O orgdo masading s chama estames, s3o folhas
modificadas formado pelo filets & 3 antera, 530 5 &m seu total & s& localizam na
parte supenor da comala, A corola possu § petalas & seu formato € de uba. O cales
é pequeno e recabre o ovdrio que é eslénico & blocular

O fruto & ouosde, em sua fase micial possul coloracdo verde, com seu
AMSCUraCHTEno DASSA Dara o Amaress Jvermenaco & em seguica vermelho vivo &
chega a0 velho escum, O fruto apresenta 4 camadas: 0 eECEPo € 3 pare mans
extena avermednada que envalve o Futo; o mesocarpo € a3 parts camosa e
mw&mﬁmmm:nmémm
cartiagingsa que protege 3 sements; & 0 endOSDENTA & propra sements. no cafe ha
duas sementes

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 17 - Imagens utilizadas para caracterizar o que foi apresentado no texto -
UT grupo 3.

Fonte: Dados da pesquisa.

Apods a produgdo do texto sobre a morfologia do cafeeiro, o grupo elaborou
uma atividade para a abordagem de conceitos apresentados na UT. Na Figura 18,

€ possivel notar com mais detalhes o funcionamento da atividade. Sera utilizado
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um galho fresco de um pé de café como modelo para que os alunos possam

desenhar algumas estruturas que ja foram apresentadas no texto.
Figura 18 - Atividade de aplicacado de conceitos referente ao texto sobre
morfologia do café - UT grupo 3.

Figura 3. for e fruto verde & maduro
4.1 Atividade de morfologia

A partr ge um galho fresco de coffes arabica, demifigue & desenhe 3= esfruturas
morfologecas de abaixo

Caule: galhos prmanos & secundano

Folhas - manpent nenvuras- prncpal e secundan as
Flor 5 estarmes. pestilo; corola-pétalas; calice: ovario
FrUlD. SpCarpo; MESOCH o] enNcOCarp; endospenma

Fonte: Dados da pesquisa.

A terceira parte da UT foi dedicada a debater sobre o uso de agrotdxicos na
plantacdo de café (Figura 19). Os licenciandos trouxeram o conceito de
agrotoxicos, a finalidade de uso, quais sdo os mais utilizados em plantagcbes de
café e quais podem ser os impactos gerados pelo uso deles, tanto para o ser
humano quanto para o meio ambiente. Para finalizar, o grupo discorre sobre
formas alternativas de fazer o manejo de pragas sem utilizar, necessariamente, os
agrotoéxicos.

A Figura 20 mostra a parte final do texto referente ao uso de agrotdxicos e
expde a atividade proposta para a abordagem dos conceitos estudados no texto
anterior. O grupo planejou um exercicio no qual os alunos deveriam ler um texto?,
um artigo®? e assistir a um video?. Depois de realizarem essas agdes, 0 grupo
descreveu a condugdo de uma roda de conversa na sala de aula para debater
sobre o0 uso de agrotoxicos e discutir outras formas de plantio mais sustentaveis e

menos nocivas a saude.

2'PRESTES, F. Seria possivel um mundo sem agrotéxicos?. Outras midias, 2019. Disponivel em:
https://outraspalavras.net/outrasmidias/seria-possivel-um-mundo-sem-agrotoxicos/ . Acesso em:
23 out. 2021;

2| OPES, C. A. E possivel produzir alimentos para o Brasil sem agrotéxicos?. Ciéncia e cultura, p.
52-55, 2017. Disponivel em:
https://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/item/166662/1/Ciencia-e-Cultura-v-69-n4-2017.-LOP
ES-E-possivel.pdf . Acesso em: 23 out. 2021;

3 Café Desonesto: Produgdo Cafeeira, Agrotoxicos e Trabalho Escravo, Vimeo. Disponivel em:
https://vimeo.com/203038725 . Acesso em: 23 out. 2021.


https://vimeo.com/203038725
https://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/item/166662/1/Ciencia-e-Cultura-v-69-n4-2017.-LOPES-E-possivel....pdf
https://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/item/166662/1/Ciencia-e-Cultura-v-69-n4-2017.-LOPES-E-possivel....pdf
https://outraspalavras.net/outrasmidias/seria-possivel-um-mundo-sem-agrotoxicos/

Figura 19 - Primeira parte do texto referente ao uso de agrotoéxicos na plantagao
de café - UT grupo 3.

5. Uso de agrotdwicos na plantagao
MnMﬁﬂ&hdammiMmﬂmn 05 agrotoxicos sio
produtos QuUIMIcos. ﬁmwhdwmmmmnammu
wﬂnm;cmwspnmmdaﬁu'ammmm Porem o seu uso
£s5t3 associado a problemas ambientas & de saude. segundo pesquisas feitas por
orgaos como a Organizacdo Mundial da Saide & a Agéncia Nacional de Vigilanca
Santara 530 chamados mbem de defensivos agricolas, ou pesticidas. Sabe-se
mnm&m&mémmam;&dﬁmmm
grande escala como se tem no Brasil, que visam apenas o luero, j.in:p&u.lii:zi'nm
mmmmapﬂmﬂaﬂeemmﬁad&m puranupats
mmﬁumrﬂuﬂnwsashbuagnesﬂem;:mmmtnmam
Existem vanos tpos de agroldncos & ees S30 assocados 3 natureza da praga ou a0
grupo quimico, ou até mesmo a0s danos que eles causam na natureza e 3 saide
humana. Bles podem ser dassficados como inseticdas que combatem insetos,
fungicadas para fungos, herbicdas que combatem ervas daninhas, desfolantes que
530 esfpiianies que combatem folhas indessjadas & fumigantes qus combatem
bactéras no solo. Por serem bastante utiizados para aumentar a produtvidade &
combater pragas nas producdes agricolas. ses s5o0 anda mais utlzados em
plantaces de monocultlra. 3 que estas propcam condipies favorivess paraa
EXSEnNGa de pragas &

Focando mars na plantagio de café, o agrotdxico mais utilizado € o Gifosato, muito
utlizado no Brasd e Estados Unidos, sendo o pnmesro usade no Brasi, um tipo de
herbicda Hamhmauumgaudemmammmmﬁe
cﬂmmmlqﬁzﬂsmmNﬁﬁmw comD sera visto melhor
no video passado na ativdade da Unidade Temdtica

Alem de trazer sérios danos 30 meio ambiente & 3 salde humana, © USO Cometo de
mm.mwmmmﬁdmmmmnEMEmm
freaficos, contaminando ent3o as aguas que consumimos indiretamente.

0 papsl fundamental dos cdadaos & pensar sobre o us0 dos agrotoxcos, pensando
NOS SEUS Pros @ CONras & PESSONar 05 QOVEMOs para dMinugSo de agrotdxicos
muito fortes no pais, como & visto em noticas da nossa atividade avaliativa
Também & pape! dos adad3os conhecer outras forma de agricuitura que ndo
agndem o mewo ambiente, como produgdes organicas, & tpos de produpdes como as

5

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 20 - Segunda parte do texto referente ao uso de agrotéxicos na plantagao
de café e atividade proposta - UT grupo 3.

agrofiorestas que utiizam da biclogia para uma plantago muito benefica para o
meio ambiente & para © homem, Trazendo harmonia para o ecossisiema.

Aos pesquisadores & cabivel o papel de pesquisar, 3ssim como ja exste hoe.
md!mnmqnsqunhddgms mmd&predadu‘unm:spa:
ac:hxmmpmganapimtaqmwpﬁm|ﬂsdemd!pimazn
usdmnsqnmmdmvﬁacmmmuemamﬁmmﬁem
planta sobre a outra visando mefhorar a agnoultura, sem o uso de agrotoxoos. Em
suma, deve-se ter UM pensamento CRtICo acerca do USO U N&0 dos agrotincos No
pais, pois des podem frazer danos a natureza e aos humanos.

Figura 4. Mlmgaodeag'dnnmna#m
5.1 Atividade sobre agrotoxicos
Apos a leitura do texto acima, 0s alunos devem ler @ entender um texto e um artigo
disponiveis em
» texto 1- "sena possivel um mundo sem agrotoxicos 7" Disponivel em:
hitps - outraspal avras. netiourasmidias/sen 3-pos sivel-Um-Mundo-5em-
Agrooxcos
« Artigo 1- "E possivel produzr aimentos para o Brasil sem agrotdxicos”
[hspmndem
hitos- ainfo. cnptia emibrapa bridigital bastream/item/ 168662/ 1/ Cienca-e-

Cultura-v-08-nd-2017 -LOPESE-possivel _pdf
Apos aleitura do texto e artigo, assistir um video disponivel
emchitps:/meo com 203038725 & pensar sobre o uso de agrotowoos na lavoura &
ter uma roda de conversa com 10dos presentes na sala, respeitando sempre 3
OpiNSo de ouUtra pessoa, NUNCA IMpor 3 Sua propria como a verdadeira, Apos
discutirem, entrar no blog descorito a seguir, ver e discutir outras formas de plantio
como as agrofiorestas sendo mars sustentavers & N3o Nocvas 3 saude humana, j3
que $30 organicas

Fonte: Dados da pesquisa.

Na ultima parte da UT, o grupo decidiu abordar a importancia das abelhas na
polinizagéo. Os licenciandos escolheram uma reportagem? da internet (Figura 21)

que mostra um pouco sobre as relagdes ecoldgicas estabelecidas entre abelhas e

2A  importdncia das abelhas na polinizagdo. Revista agropecuaria. Disponivel em:
http://www.revistaagropecuaria.com.br/2016 ago. 16/a-importancia-das-abelhas-na-polinizacao/ .
Acesso em: 24 out. 2021.


http://www.revistaagropecuaria.com.br/2016/08/16/a-importancia-das-abelhas-na-polinizacao/
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flores. Ademais, o texto escolhido cita um tipo de abelha sem ferrdo, a qual é
endémica no pais, que € uma das principais polinizadoras dos cafezais. Por fim, o
texto aborda a importancia ecolégica das abelhas no mundo e cita planos de

preservacao desse animal.

Figura 21 - Texto referente a importancia das abelhas na polinizagéo - UT grupo 3.

6. Ecologia
6.1 Texto: A importincia das abelhas na pofinizago.

O trabalho de uma abefha na transferénca do polen de uma flor de estnutura
masculina para uma de origem femining, fecundando-a, € conhecido como
polinzazio

hanfaodmnsm que pode ser realizada de entre flores da mesma espécie, ou de
especes de diferenes, mwﬁ.ﬂmmmlnmﬂenamammda
mpemainma;,mdﬂrmem 0% QuUais, por sua vez, produzirao
novas plantas.

Ha situaghes em que a paiinizacae & realzada atraves do vento, como no mitho,
trigo, amoz eic. Entretanio. na maona das veres, ou 50% enire plantas e flores, as
abefhas s30 a5 responsaves diretas, sendo esta considerada uma das mais
efizentes no processo.

Assim, voando de flor em flor, as abelhas promovem a reproducdo cruzada, gerando
frutos de melhor quabidade @ mais sementss.

As sbethas sem ferrao, por exemplo, [tambem chamadas de mefiponinecs) s3o
otemas polinizadoras & exercem uma funcio ecologea essencial para os
ecossstemas e biodiversidade, além de ajudar na agricuitura, como agente de
polinzacio do cafe, omate, abacate, manga, coco efc., exercendo um importante
papel na base agricola da producio alimentar

Podem nclusive colaborar em programas de restauracao ambrental e recuperacao
da flora ongnal. Isso. sem contar a geracio de mel, produto bem requisitado no
mercado de especanas. Jastronamia e até no auxiho de diversos tratamentos.
Nos EUA ha uma demanda muto grande por servigos de painzagao. Estma-se que
este segmento moviments béhdes de dolares, contando apenas com abethas
natvas.

Fonte: REVISTA AGROPECUARIA 2016. Dispondiiza informagbes sobre
agnoustura 2 agropecuIna Disponivel &m
<httpiwww revistaagropecuarnia, com br20 1 08/ 16/a-importanca-das-abelhas-na-
polnizacan’> Acessado em 07 de uiho de 2021

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em seguida, os licenciandos elaboraram questbes (Figura 22) referentes ao
ultimo texto (Figura 21) e os textos anteriores apresentados na UT. O grupo
elaborou um total de 4 questdes. Por algum motivo, o grupo errou a numeragao
das questodes, pulando da questado 3 para a questao 5. Contudo, o grupo elaborou
as questdes, trazendo conceitos importantes dos textos anteriores. Durante a
apresentacdo, o grupo falou que essas ultimas atividades seriam tanto para
abordar os conceitos referentes ao quarto e ultimo texto (Figura 21) quanto uma
forma avaliativa de verificar se os possiveis alunos conseguiram entender os
conceitos que a UT pretendeu ensinar.

Figura 22 - Questionario final da UT - grupo 3.

6.2 Atividades Ecologia

A partr dos conceitos apresentados em sala de aula e do texto acma responda as
seguintes questies

1. Quando a abefha cdeta o pden de uma fior do cafe e va ate oulra flor para
coletar mais polen acomece 3 fecundagio sexuada deste vegetd e a abelha
consegue a matera prima par a produgdo de seu alimento, ou seia ambos se
bensficiam desta interagio. O nome desta relagio ecoiogca &

a) Protocooperacso

bjlknmsa‘-srm'

¢) Mutualismo [certo)

d) Comensalismo

2. A planta do café & um organismo autdirofo, isto quer dizer que:

a) Ser um organismo autdtrofo significa que dle pode produzr seu pripro alimento
n30 necessita de outros organismoes para 3 sua sobrevivéncia

b) Que ele produz matena organica araves de um processo chamado fotossintese @
€ a base da teia almentar, permitindo a obtencao de energia para os consumidores
primancs

c) Que ser autotrofo significa que ele pode se reproduzir sozinho

d) Que gle produz matéria organica atraves de um processo chamado fotossintese
ele & considerado um cCoNSUMIdOr DAMEN0 UMa vez que ele consome ceros
nuirientes presantes no sclo que foram produzides pelas bactenias

3. Assinale cometaments quais 530 oS dois componentes do ecossistema.
Populagdo e Comunidade

Produtores & Decompositones

Abiobcos e Biolicos

Habitat 2 Biosera

BooTw

5. Expligue com suas palavras o que pode acontecer com um ambiente caso todas
as abelhas desaparecam

Fonte: Dados da pesquisa.

Levando em consideragao os critérios apresentados por Borges e Borges

(1997), o material apresentado por este grupo traz em seus textos niveis de
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leitura simplificados, porém, expde termos que podem contribuir para a ampliagao
do vocabulario cientifico de possiveis alunos. Todos os textos apresentados na
UT conseguem dialogar com o tema. Para mais, o material utiliza imagens
coloridas para auxiliar na visualizacdo das plantas de café. Com essa
apresentacao da UT, o grupo demonstra uma reflexdo sobre a apresentagéo do
material, de forma a aumentar a complexidade dos textos e das atividades.

O grupo, durante a apresentacdo dos MM (encontro 3), mostrava uma
incerteza sobre as atividades avaliativas. Na ocasido, o grupo enfatizou as
atividades praticas e afirmou que elas seriam avaliadas. Entretanto, as atividades
de avaliagao que o grupo propde na UT tém um cunho mais discursivo, tendo em
vista que a maneira de avaliar os alunos que o grupo escolheu se faz por meio de
uma lista de exercicios, que estao relacionados tanto a atividade pratica proposta
pelos licenciandos no decorrer da UT quanto aos textos utilizados no material.
Com a escolha desse tipo de atividade avaliativa, o grupo traz uma tendéncia ao
modelo didatico tecnicista, no qual se utiliza de lista de exercicios para a
aplicagao de conceitos ensinados.

4.3 A INFLUENCIA DO PROCESSO DE ELABORACAO DAS UT NA FORMACAO
DOCENTE

4.3.1 Entendimento sobre a producao das UT

Apds todos os encontros, um questionario individual (Apéndice A) foi
enviado por e-mail aos licenciandos, com o objetivo de entender a influéncia da
producao do respectivo material didatico na acdo docente dos participantes da
pesquisa. Neste questionario, eles ndo precisaram se identificar pelo nome, foi
solicitado apenas que assinalassem a opg¢do do programa em que estavam
inseridos e também indicassem qual periodo da graduacédo estavam cursando.
Apesar de o minicurso ter contado com 18 participantes, retornaram ao
pesquisador um total de 19 formularios. Apds a verificacdo das respostas nos
questionarios, foi observado que um participante preencheu duas vezes o mesmo
questionario e, além disso, outro participante utilizou as mesmas respostas do
licenciando que havia enviado duas vezes o questionario. Sendo assim, foram

considerados 17 questionarios preenchidos.
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Para entender e discutir a influéncia da elaboragdo das UT na pratica
docente, foram analisadas as questdes 2, 4, 5-a e 5-b do questionario individual
(Apéndice A). As respostas foram codificadas e categorizadas, conforme Bardin
(2016) descreve em seu trabalho. Dessa forma, foram separadas as unidades de
contexto e as unidades de registro. As unidades de contexto foram identificadas
nas respostas dadas pelos licenciandos nos questionarios individuais; as
unidades de registro foram determinadas por frases relacionadas aos temas, que
mostravam a visdo do participante no tocante a pergunta.

Para mais, justifica-se a escolha dessas perguntas devido ao objetivo que
foram dadas a elas, que possuem relagédo direta com os objetivos da pesquisa. A
discussao das categorias elaboradas, o produto do tratamento e a analise dos

dados, sera apresentada nos proximos tépicos.

4.3.1.1 Analise da questao 2 do questionario individual

A pergunta numero 2 apresentou o seguinte questionamento: “Em_uma
conversa com um colega professor, como vocé explicaria o que € uma Unidade
Tematica?” O objetivo dessa pergunta foi o de que os licenciandos pudessem
mostrar como foi o entendimento deles com relacdo ao conceito de UT. As

respostas foram categorizadas conforme mostra o Quadro 10.

Quadro 10 - Categorias - Questao 2.

(continua)
Categorias Descrigao Frequéncia
(n)
Abordagem tematica Respostas que trataram 7

a UT como uma
maneira de abordar um

tipo de tematica

Quadro 10 - Categorias - Questao 2.
(conclusao)
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Ferramenta de ensino |Respostas que trataram a 7
UT como uma ferramenta
para o ensino de

conceitos

QOutras Respostas que nao 3
conseguiram atender o
que a pergunta solicitava
Ou n&o souberam

responder.

Fonte: Dados de pesquisa.

Para a pergunta 2, trés categorias surgiram a partir do tratamento das
respostas. A primeira delas é para respostas que explicam a UT com forma de
abordar uma tematica. As respostas 1 e 2 ilustram o contexto que indica a ideia
de uma abordagem tematica. As partes em destaque se referem as frases

utilizadas como unidades de registro.

Resposta 1: Explicaria que é o planejamento de atividades a partir de um
tema central, e dai dissertar sobre todas a possibilidades que podem ser
abordadas em uma Unidade Tematica. (grifo do pesquisador).

Resposta 2: Unidade tematica é uma forma didatica que o professor pode
criar sobre um contetdo que julga ser de certa importancia, o contetdo
tem a intengdao de facilitar a compreensao referente ao tema e
ressaltar a importancia de conhecer e obter conhecimento também
referente ao tema. (grifo do pesquisador).

A partir dessas respostas, € possivel observar indicativos de uma
interpretacdo, em que se vincula o uso das UT ao fato de tentar abordar um tema
em especifico. A abordagem de temas dentro de sala de aula tem o intuito de
articular a conceituacao cientifica com as tematicas propostas, se diferenciando
de um modelo mais tradicional que considera os conteudos como uma selegao de
conceitos cientificos a serem expostos durante os anos de escolarizagao
(Halmenschlager; Delizoicov, 2017).

Porém, segundo Santos (2007, p. 3), “Esses materiais [as UT] devem
propiciar ao professor [...] uma variedade de atividades e estratégias para tratar o
conhecimento cientifico”. Sendo assim, a autora define as UT como materiais

didaticos que trabalham com uma tematica, com o objetivo de complementar as
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aulas e os livros didaticos.

A segunda categoria remete a respostas que indicam que as UT seriam
ferramentas de ensino. As duas respostas a seguir ilustram como esses

participantes compreenderam o uso das UT:

Resposta 1: Sao materiais didaticos com uma tematica principal, que
pode ser trabalhado de forma interdisciplinar. (grifo do pesquisador)

Resposta 2: Eu explicaria que a UT pode ser utilizada no planejamento
de uma aula, através de uma UT o professor pode trabalhar de forma
mais dindmica um determinado tema, além de poder combina-la a
atividades praticas para melhor entendimento da turma. (idem).

Usar uma estratégia de ensino por meio de UT sugere uma construgédo de
materiais mais flexiveis, levando em conta um conjunto de atividades e
estratégias que auxiliem os alunos a desenvolver o conhecimento cientifico dentro
da sala de aula (Santos, 2007). Assim, essa metodologia pode promover uma
alteragcdo no modelo tradicional de ensino, modelo que, segundo Garcia Pérez
(2000), explicita um ensino pautado em memorizagcéo de conceitos.

Ainda segundo Santos (2007, p. 5),

Cada Unidade Tematica pode ser desenvolvida segundo diversos
enfoques curriculares, privilegiando as contextualizagdes histdricas,
tecnolégica e social e buscando dar destaque e favorecer mudancgas
conceituais, etc. A decisdo de qual sera o enfoque curricular adotado
dependera dos interesses do professor, das caracteristicas do conteudo a
ser tratado e do contexto de utilizagéo. (Santos, 2007, p. 5).

Sendo assim, os estudantes que apontaram as UT como uma ferramenta
didatica se aproximaram mais da definicdo dada por Santos (2007).

Por ultimo, foi criada uma categoria para aquelas respostas que nao
conseguiram atender o que a pergunta solicitava para os participantes e também
para aqueles participantes que ndo souberam responder. As respostas a seguir

ilustram o contexto na qual elas foram categorizadas.

Resposta 1: Ndo conseguiria no momento preciso aprofundar mais.

Resposta 2: Eu explicaria que é um livro de contetdo basico sobre um
determinado conteudo.

As respostas sugerem que aparentemente ndo houve entendimento do

conceito de UT ou, ainda, que houve entendimento do conceito de UT de forma
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equivocada.

Os dados indicam que a maior parte dos participantes entende esse material
como uma maneira de abordar uma tematica ou como uma ferramenta de ensino.
Tendo em vista que o principal objetivo de uma UT é contextualizar o ensino
utilizando tematicas, ela pode ser interpretada como uma ferramenta de ensino,
todavia, ela também pode ser um meio para abordar uma tematica. O que
diferencia os dois pontos de vista é que, no primeiro, ha uma énfase em vincular
os conteudos com a tematica. Ja no segundo, é enfatizada a forma de abordagem

da tematica.

4.3.1.2 Analise da questéo 4 do questionario individual

A pergunta numero 4 apresentou o seguinte questionamento: “Considerando

a sua formacido como docente, como vocé avalia a experiéncia de elaborar uma

UT?”. O objetivo dessa pergunta foi o de entender como foi a experiéncia de
elaborar um material didatico autoral. As respostas dessa questdo foram

categorizadas conforme mostrado no Quadro 11.

Quadro 11 - Categorias - Questao 4.

Categorias Descricao Frequéncia

(n)

Desenvolvimento de uma Respostas que 5
abordagem de ensino. consideram o uso da UT
Ccomo uma maneira de
abordar o ensino.

Desenvolvimento de Respostas que 6
novo recurso didatico. consideram a UT como
um NOVO recurso
didatico.
Outros tipos de Respostas incompletas 6
respostas

Fonte: Dados de pesquisa.

Para a pergunta 4, novamente foram classificadas trés categorias de
respostas. A primeira delas é para respostas que avaliaram a experiéncia de
elaborar a UT como uma forma de abordar o ensino de maneira diferente. Sendo
assim, o nome da categoria é “desenvolvimento de uma abordagem de ensino”, ou
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seja, uma maneira diferente de lidar com os conteudos dentro da sala de aula. As
respostas a seguir ilustram o contexto que indica a ideia de uma nova abordagem
de ensino.

Resposta 1: Eu achei muito interessante, pois é algo que até o momento
eu nao havia conhecimento na universidade, o processo de elaboracao
demanda bastante tempo mas traz um material de alta qualidade para a
aplicagdo de um conteudo contextualizado, além de que se esforgar
para a elaboragdo nos faz desenvolver diversas habilidades praticas da
docéncia. (grifo do pesquisador)

Resposta 2: Interessante! Trabalhar de forma interdisciplinar pode ser
atraente para os alunos. (idem)

Segundo Interaminese (2019, p. 342)

[...] as aulas tradicionais embora muitas vezes discutidas e pouco
incentivadas na atualidade ainda faz parte do cotidiano de muitas escolas
espalhadas pelo mundo, pois para muitos professores € um tipo de aula
mais facil onde a teoria é a melhor estratégia a ser trabalhadal...].

Sendo assim, usar uma nova abordagem de ensino pode auxiliar na
contextualizacdo dos conteudos dentro das salas de aula, indo ao encontro com a
ideia apresentada na Resposta 1.

Segundo Duré, Andrade e Abilio (2018), a relevancia da contextualizagéo do
ensino ocorreu a partir da critica sobre a distancia existente entre os conteudos
curriculares do ensino basico e o contexto real dos alunos, identificando que o
conhecimento fica sem significado e nao prepara os estudantes para o
entendimento dos fendbmenos presentes no ambiente natural e na vida social.

O participante que apresentou a Resposta 1 reconheceu que nao tinha
conhecimento sobre UT. Porém, argumenta que, apesar de demandar tempo para
elaborar o material, o resultado € um material de qualidade para aplicar um
conteudo mais contextualizado, ou seja, com a aplicagdo das UT, o conteudo

poderia ter uma abordagem mais proxima do cotidiano do aluno.

Ja o participante que apresentou a Resposta 2 mostrou um ponto de vista
sobre utilizar as UT de forma interdisciplinar, com o intuito de tornar as aulas mais

atrativas para os alunos. De acordo com Thiesen (2008, p. 545),

De modo geral, a literatura sobre esse tema mostra que existe pelo menos
uma posicdo consensual quanto ao sentido e a finalidade da
interdisciplinaridade: ela busca responder a necessidade de superagao da
visdo fragmentada nos processos de produgdo e socializagdo do
conhecimento.
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Segundo Morin (2005), entende-se que apenas pensamentos complexos
sobre uma realidade, de mesma complexidade, podem fazer avangar o ensino no
sentido da articulagdo entre os conceitos, as disciplinas e os conhecimentos

produzidos pela sociedade. De acordo com o autor:

[...] a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera um
pensamento do contexto e do complexo. O pensamento contextual busca
sempre a relagdo de inseparabilidade e as inter-retroagcdes entre qualquer
fendbmeno e seu contexto, e deste com o contexto planetario. O complexo
requer um pensamento que capte relagdes, inter-relagbes, implicagdes
mutuas, fendbmenos multidimensionais, realidades que sao
simultaneamente solidarias e conflitivas (como a prépria democracia, que
€ o sistema que se nutre de antagonismos e que, simultaneamente, os
regula), que respeite a diversidade, ao mesmo tempo que a unidade, um
pensamento organizador que conceba a relagdo reciproca entre todas as
partes. (MORIN, 2005, p. 23).

Complementando essa ideia, pode-se dizer que, nos dias de hoje, com os
avangos da tecnologia, a dindmica das escolas e dos alunos mudou ao ponto de
apresentar, mais claramente, uma necessidade de conectar os conhecimentos
com a aplicagao dele (Elias; Ronquim, 2020).

Segundo Elias e Ronquim (2020, p. 23),

[...] o ensino interdisciplinar e contextualizado, pode tornar a pratica
docente mais préxima do aluno e essa aproximagdo acontece gracas a
utilizacdo de metodologias variadas e integradas. O uso das mesmas,
podem tornar as aulas mais dindmicas e atrativas, aproximando o
conteudo da realidade do estudante [...].

Assim, o participante reflete sobre o fato de utilizar a interdisciplinaridade
para aumentar a atratividade de suas aulas, utilizando a UT para estabelecer uma
abordagem que possa envolver diversas disciplinas e conteudos.

A segunda categoria, “Desenvolvimento de novo recurso didatico”, remete a
respostas em que os participantes avaliam a experiéncia de produgao da UT
como desenvolvimento de um novo recurso que podera ser utilizado
posteriormente em alguma aula. O sentido da palavra “novo” € empregado no
intuito de ressaltar que os licenciandos nao conheciam esse tipo de material,
portanto, para eles, € um novo recurso. As respostas a seguir ilustram a ideia

desses licenciandos.
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Resposta 1: Como alguém cursando licenciatura, aprender sobre uma UT
€ uma experiéncia muito importante, pois € um material didatico mais
dindmico e alternativo que podemos utilizar para chamar a aten¢ao e
fazer o aluno tomar interesse pelo conteido, assim com essa
experiéncia podemos aplicar esse conhecimento no futuro, em sala de
aula. (grifo do pesquisador).

Resposta 2: Uma experiéncia satisfatéria, foi minha primeira construgéo
de uma UT, e dela deu pra tirar uma parametro 6timo de como
percorrer quando surgir a necessidade de criar outra. Terei uma
experiéncia base que nao me deixara ficar perdido com a execugéo.
(idem).

De acordo com Souza (2007, p. 110), “[...] € possivel a utilizagdo de varios
materiais que auxiliem a desenvolver o processo de ensino e de aprendizagem,
isso faz com que facilite a relagdo professor — aluno — conhecimento.” Dessa
forma, pode-se verificar a eficacia do recurso aplicado, quando os alunos se
mostram mais confiantes e atraidos pelo conteudo, sendo, assim, capazes de se
interessar por novas situagdes de ensino.

Segundo Becker (1992, apud Silva et al., 2012, p. 2),

N&o resta duvida que os recursos didaticos desempenham grande
importancia na aprendizagem. Para esse processo, o professor deve
apostar e acreditar na capacidade do aluno de construir seu proprio
conhecimento, incentivando-o e criando situagdes que o leve a refletir e a
estabelecer relacdo entre diversos contextos do dia a dia, produzindo
assim, novos conhecimentos, conscientizando ainda o aluno, de que o
conhecimento ndo € dado como algo terminado e acabado, mas sim que
ele esta continuamente em construgdo através das interagdes dos
individuos com o meio fisico e social.

Levando em consideracdo as palavras dos autores e as respostas dadas
pelos participantes, encontram-se indicios de que os licenciandos partiram de
uma reflexdo acerca da utilizagado desse recurso posteriormente, com o intuito de
auxilia-los dentro da sala de aula, na intengdo de colaborar com a construgao dos
conhecimentos dos alunos. Esses indicativos podem ser observados na
Resposta 1 na frase “[...] assim com essa experiéncia podemos aplicar esse
conhecimento no futuro, em sala de aula.” e, na Resposta 2, na seguinte frase:
“[...] deu pra tirar uma parametro 6timo de como percorrer quando surgir a
necessidade de criar outra. Terei uma experiéncia base que nao me deixara ficar
perdido com a execucao”.

A Ultima categoria referente a essa pergunta esta aliada a respostas

incompletas dos participantes, como, por exemplo, as respostas apresentadas a
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seqguir:

Resposta 1: Otima experiéncia.

Resposta 2: Experiéncia tranquila e enriquecedora.
Resposta 3: E uma experiéncia interessante.
Resposta 4: Confusa.

Resposta 5: Foi muito proveitosa, pois aprendi conteudos que até entao
desconhecia.

Os participantes que apresentaram essas respostas, apesar de terem
respondido o que foi perguntado, ndo comentaram sobre como foi a experiéncia.
Sendo assim, ndo é possivel fazer qualquer inferéncia mais aprofundada com
relagao a experiéncia deles durante a producao das UT.

Todavia, dentro dessa mesma categoria, ha uma resposta negativa sobre a

producao das UT. Segundo o/a participante:

Resposta 6: Um pouco frustrante, por ndao ter um material base pra
usar. E é algo que ndo se acha com facilidade, para ter como base alguns
exemplos. (grifo do pesquisador).

E importante destacar essa critica feita pelo licenciando, pois, de fato,
encontrar exemplos prontos de UT na internet ou em qualquer outro meio de
pesquisa € uma tarefa que requer muita pesquisa e, muitas vezes, o profissional
que procura nao encontra esses exemplos. Por outro lado, profissionais que
desenvolvem esse trabalho de elaboracdo de UT, muitas vezes, ndo tém meios

para divulgar o material criado por ele.

4.3.1.3 Analise da questao 5-a do questionario individual

A pergunta numero 5-a, apresentou dois questionamentos: “Vocé usaria a

UT em suas aulas? Com quais_expectativas _de aprendizagem?”. O objetivo

dessas perguntas foi, primeiramente, saber se o licenciando utilizaria a UT em
uma aula ministrada por ele; e, posteriormente, entender com quais expectativas
0 participante iria aplicar esse material. As respostas dessa questao foram

categorizadas conforme mostrado no Quadro 12.
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Quadro 12 - Categorias — questao 5-a.

Categorias Descricao Frequéncia
Contextualizacao das Respostas que expdem 7
aulas expectativas ligadas ao
fato de contextualizar a
aula.
Aumentar o interesse do Respostas que expdem 4
aluno expectativas ligadas a
aumentar o interesse do
aluno.
Facilitar o ensino Respostas que expbéem 6
expectativas ligadas ao
fato de facilitar o ensino.

Fonte: Dados de pesquisa.

Para essa pergunta, foram classificadas outras trés categorias de respostas.
A primeira delas é para respostas em que os participantes descrevem o intuito de
usar uma UT como uma forma de contextualizar o ensino. Sendo assim, o nome
da categoria é “contextualizagdo das aulas”. As respostas a seguir ilustram a ideia

de aumentar a contextualizacdo dos conteudos.

Resposta 1: Usaria. Para trazer um conteiido mais direcionado, que se
busca trazer o tema para o dia a dia por forma de praticas, visando
sempre a importancia do contetudo. (grifo do pesquisador).

Resposta 2: Sim eu usaria. Com expectativas de aprendizagem no que
diz respeito a elaboragdo de Unidades Tematicas de temas e
problematicas que estdao presentes no cotidiano da comunidade e da
escola que o aluno esta inserido. (idem).

ApOs ler as respostas, € possivel observar que, em ambas as respostas,
existe a intencédo dos participantes de trabalhar as UT com temas e conteudos os
quais estejam presentes no dia a dia dos alunos, seja por meio de problematicas
sociais ou como forma de direcionar o ensino para algo mais préximo ao seu

cotidiano. Assim, nas palavras de Sousa et al. (2012, p. 221):

(Re)organizar e (re)construir a partir de concepgbes prévias orientadas
pela escola constituem pressupostos essenciais a uma formacgao indocil,
na qual o contexto social pode continuamente ser questionado, julgado e
ressignificado. Para que isso aconteca, o individuo precisa de subsidios
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que possibilitem a formulagdo da criticidade e consequentemente sua
participagédo na sociedade.

Segundo o trabalho de Bischoff (2018, p. 4), “A partir da abordagem de
temas é possivel fazer uso da contextualizacdo e interdisciplinaridade com a
inclusdo de aspectos sociais, ambientais, culturais, econémicos e politicos.”
Assim, a partir da visdo desses participantes, o uso das unidades tematicas teria
como objetivo contextualizar os conteudos ensinados em sala de aula.

A proxima categoria separa as respostas em que os participantes focalizam
o uso das UT com o intuito de deixar as aulas mais atrativas e dinamicas para os
alunos. Diferentemente da primeira categoria, em que os participantes
focalizaram as suas respostas em contextualizar os conteudos, nessa categoria
os participantes refletem sobre o uso das UT com intuito de atrair os alunos para

a construcado do conhecimento, como é possivel observar nos exemplos a seguir:

Resposta 1: Sim, a UT é um material muito dindmico, a forma como ela
pode ser feita, colorida e com figuras e desenhos pode ser um bom
recurso para chamar a atencdo dos alunos e fazer com que eles
tomem maior interesse pelo assunto abordado. (grifo do pesquisador).

Resposta 2: Com certeza, a forma como é apresentada facilita e torna
mais interessante o aprendizado, contribuindo para o conhecimento,
prendendo ainda mais os alunos ao assunto. (idem).

Como relatado anteriormente, atividades que trazem o cotidiano dos alunos
para o dia a dia das aulas tendem a despertar o interesse dos alunos para os
conteudos ministrados. Para mais, segundo o trabalho de Bischoff (2018), as
unidades tematicas, em diversos aspectos, podem também estar enquadradas
em um tipo de abordagem de investigagcao/indagacéao, uma vez que os conceitos,
os eventos e os fendbmenos utilizados contribuiram para promover um interesse

cientifico nos educandos.

A Ultima categoria leva em consideragao as respostas que apresentam o uso
das UT com o objetivo de facilitar o ensino dentro das salas de aula, como

mostram os exemplos a seguir:

Resposta 1: Sim. Eu achei a UT um material mais simples e mais facil de
ser trabalhado, e do jeito que os conteiidos sdo colocados facilita o
entendimento e a aprendizagem do aluno. (grifo do pesquisador).
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Resposta 2: Usaria sim. Com muitas expectativas, pois € uma forma

muito util de interagir com os alunos. (idem).

A UT traz como um dos objetivos a ideia de contextualizar o ensino, uma vez

que aborda temas dos mais diversos e tenta dialogar com o contexto da escola,

do aluno e com o conteudo programatico, presente nos livros didaticos.

4.3.1.4 Analise da questao 5-b do questionario individual

A pergunta numero 5, letra “b”, apresentou o seguinte questionamento:

“Como seria essa utilizacdo?”. Nesse caso, o objetivo da pergunta foi entender

como o participante iria aplicar esse material nas suas aulas. As respostas dessa

questao foram categorizadas conforme mostrado no Quadro 13.

Quadro 13 - Categorias- questao 5-b.

Categorias Descrigcao Frequéncia (n)
Material complementar Respostas que planejam 4
a aplicagao das UT
como um material
complementar a aula
Abordagem diversificada | Respostas que planejam 6
de ensino a aplicagao das UT
como um material para
diversificar a abordagem
no ensino
Outras respostas Respostas que se 7

aproximam do tema,
mas n&o de modo
aprofundado ou que nao
se pode fazer inferéncias
sobre a reflexao feita
pelos participantes
durante a elaboracao do
material

Fonte: Dados de pesquisa.

Para essa pergunta, foram identificadas trés categorias de respostas. A

primeira delas contemplou respostas em que os participantes descreveram a
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aplicacdo da UT como um material complementar a aula. Sendo assim, o nome
da categoria é “Material complementar”. As respostas a seguir ilustram o contexto

que indica a ideia de um material complementar:

Resposta 1: Talvez como uma apoio mais especifico sobre o assunto
tratado, como um complemento e dependendo da aplicagdo, um
material pratico. (grifo do pesquisador).

Resposta 2: Utilizaria de forma complementar a aulas tedricas
regulares. (idem).

O intuito das unidades tematicas é ser um material complementar que
aborda assuntos de interesse dos alunos ou que sejam importantes para a
formagdo deles (Santos, 2007). Dessa forma, a UT tenta promover essa
complementagdo a partir de temas geradores®, que possam interessar aos
alunos ou até mesmo contextualizar os alunos sobre problematicas e contextos
vividos no cotidiano.

As respostas classificadas nessa categoria demonstraram um entendimento
mais concreto dos respondentes sobre esse conceito das UT. Assim, eles
mostraram que a utilizagcdo desses materiais didaticos pode ser com o intuito de
complementar fragilidades relacionadas ao LD.

A categoria seguinte esta relacionada a utilizagcdo desses materiais para

variar a abordagem de ensino, como € possivel notar nas respostas a seguir:

Resposta 1: Utilizaria de forma a trazer mais aulas praticas e
dinamicas e ndo apenas aulas expositivas que cansam o aluno que ja
esta habituado a sentar e apenas assistir aulas a manha ou tarde toda.
(grifo do pesquisador)

Resposta 2: A criagdo de unidade tematica nos remete a uma forma
diversificada de ensinar, sem se prender somente aos livros, nos faz
pensar de forma mais ampla, de como podemos apresentar contetidos
de maneiras interdisciplinar, que possa contribuir ndo somente em
conhecimento escolar e curricular, mas ainda, que possa ajudar e
acrescentar na vida dos alunos. (idem).

Nessas duas respostas, os licenciandos focalizaram seu entendimento no
fato de as UT proporcionarem um ensino que difere dos livros didaticos e da
maneira tradicional de se ensinar, na qual utilizam-se prioritariamente aulas

expositivas.

% Conceito de temas geradores é de acordo com Tozoni-Reis et al. (2006), explicado na pagina 35.
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Além disso, novamente um dos participantes ressalta a possibilidade de uma
abordagem interdisciplinar nas aulas utilizando as UT, conforme se observa na
Resposta 2 dessa categoria. Assim como ja foi debatido, as UT podem ter essa
funcdo de interdisciplinaridade entre conteudos e disciplinas, podendo, inclusive,
facilitar esse dialogo entre conceitos.

A Ultima categoria remete a respostas nas quais os participantes tangenciam
o tema ou dao respostas das quais nao se pode fazer inferéncias sobre a reflexao
feita por eles durante a elaboragao do material. Os exemplos a seguir ilustram

esses tipos de respostas:

Resposta 1: Nao consigo responder.

Resposta 2: Seria abordando uma tematica com os alunos, com a
utilizacdo de textos bases para orientar os alunos, materiais alternativos
como viagens de formagao e passeios, além de avaliagbes para ver se o
aluno compreendeu a UT, e é claro também teria o Guia do Professor e o
Guia do Aluno para poder ajudar na elaboragao e aplicagdo da UT.

Os exemplos mostram as duas situagdes, em que um dos participantes
alega que nao consegue responder sobre a aplicagao de uma UT, indicando que
ndo saberia como poderia aplicar uma UT. E importante ressaltar que, durante as
aulas do minicurso, foi intensamente falado sobre os momentos em que ha a
possibilidade de se aplicar um material complementar como as UT.

No segundo exemplo, o participante responde a pergunta com uma
descricdo dos pré-requisitos que um material precisa ter para denominar-se como
unidade tematica. Com isso, esse licenciando em questdo tangenciou o objetivo
da pergunta. Todavia, esse mesmo participante demonstra que entendeu os
requisitos necessarios para a criagao de uma UT, porém, apresenta também uma
dificuldade em estabelecer algum cenario no qual ele possa fazer uso dessa
ferramenta.

Segundo Muraro (2017, p. 67),

A formacao do professor reflexivo se da num processo reflexivo. Além da
formacgao tedrica e cientifica que Ihe proporciona uma inteligéncia légica é
necessario também desenvolver a exceléncia de sua arte em valores como
simpatia, criatividade, interesse pelo crescimento dos alunos, dedicagao a
causa e objetivos sociais.

Tomando como base essa citagao, as atividades desenvolvidas no minicurso
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estimularam os participantes a exercitar habilidades como criatividade, na
elaboracdo dos textos, das atividades e dos recursos visuais utilizados; como
crescimento dos alunos, na escolha dos termos, na linguagem aplicada nos textos
apresentados; e dedicagdo a causas e objetivos sociais, lidando com temas que
traziam questdes sociais para debates dentro da sala de aula. Todos os grupos
demonstraram esse tipo de reflexdo, porém, os grupos destacados nesta

pesquisa mostraram indicios mais nitidos sobre estas reflexdes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Apos a anadlise e a discussao destes dados, foi possivel identificar diversos
indicativos, os quais podem ser relacionados com os objetivos da pesquisa.

Primeiramente, sobre o entendimento do processo de planejamento das UT
apresentadas pelos participantes, foi possivel perceber mudancas de
planejamento e a concretizagdo das ideias que os grupos apresentaram, durante
0 minicurso, no produto final. De uma maneira geral, durante as entrevistas, todos
os participantes comentaram sobre a sua contribuicdo na elaboragédo da UT,
indicando que internamente os grupos se dividiram para que todos os integrantes
pudessem colaborar, de alguma forma, com a concretizagdo do material. Isso
ficou claro durante as entrevistas e nas aulas extras.

Sobre a compreensao das relagdes entre o planejamento da UT e o material
produzido pelos licenciandos, os MM produzidos pelos grupos proporcionaram um
entendimento mais claro sobre suas ideias iniciais e como essas ideias se
articulavam com o tema. A maior parte das ideias descritas nos MM foram
exibidas nas UT, assim como os vinculos estabelecidos entre as ideias com a
tematica principal. Também foi possivel observar propostas contidas nos MM que
tiveram que ser adaptadas para cumprir os pré-requisitos de uma UT. Em outros
casos, foi possivel identificar ideias que constavam nos MM, mas foram excluidas
do produto final elaborado.

Quanto a influéncia da construgcdo da UT na pratica reflexiva dos
licenciandos investigados, parte das atividades dos programas de estimulo a
docéncia, como PIBID e RP, estdo voltadas a produgcdo de materiais
complementares as aulas. Porém, as unidades tematicas foram materiais com os
quais esses participantes ndo haviam tido contato antes. Por esse fator, era
previsto que, ao terem contato com esse material e suas caracteristicas, haveria
um tipo de reflexdo inicial, mas, ao longo do processo, verificou-se, em muitas
respostas analisadas, tanto nos questionarios quanto nas entrevistas, que os
licenciandos desenvolvem reflexdes detalhadas sobre o processo de elaboracao
dos materiais didaticos, fato que pode influenciar na maneira com que esses
futuros profissionais atuardo em uma sala de aula. Um exemplo disso é a
linguagem dos textos utilizados nos materiais. Espera-se que a linguagem

empregada nos textos das UT sejam semelhantes a linguagem empregada nas
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aulas que utilizarem as UT como um tipo de recurso.

Apos essa analise, foi percebido que os licenciandos inicialmente tiveram
que aproximar um tema presente no cotidiano deles para o ambiente de sala de
aula. Junto dessa condi¢do, elementos que fogem ao cotidiano da sala de aula
auxiliaram os licenciandos na producao das UT, como, por exemplo, as plantas,
utilizadas nas atividades do grupo das PANCs; ou no caso do grupo da
cafeicultura, que utiliza de ramos de um pé de café para explicar a anatomia da
prépria planta.

Como contribuicdo da pesquisa, outras investigacées poderédo aprofundar o
estudo dessa tematica — o processo de produgdo das UT. Como exemplo,
investigagcbes que busquem compreender esse processo de autoria de UT em
outras disciplinas, ou verificar o potencial de aprendizado de alunos da educagao
basica com a conducédo de UT na contextualizacdo de diversos conteudos, que

nao necessariamente sejam ligados a area de biologia.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO INDIVIDUAL

Questionario disponivel em https://forms.gle/HiX6fDkha5Wu9Zju5
Questionario sobre a criagao das Unidades Tematicas (individual)

Periodo:

Programa no qual o participante esta inserido:
PIBID () RESIDENCIA PEDAGOGICA ()

Descri¢cao: Esse questionario tem como objetivo entender como a produgéo do

respectivo material didatico, influenciou na agao docente do licenciando.

1. Vocé sentiu dificuldades ao elaborar a

UT? ( ) Nao

Sim

Qual(ai

s)?

2. Em uma conversa com um colega professor, como vocé explicaria o que é

uma Unidade Tematica?

3. Sobre os conhecimentos que vocé recorreu, responda:

a. Quais conhecimentos pedagdgicos vocé recorreu para elaborar a UT?
b. Quais conhecimentos curriculares vocé recorreu para elaborar a UT?
4, Considerando a sua formacédo como docente, como vocé avalia a

experiéncia de elaborar uma UT?

5. Vocé usaria a UT em suas aulas?

a. Com quais expectativas de aprendizagem?


https://forms.gle/HiX6fDkha5Wu9Zju5

b.

Como seria essa utilizagao?
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA EM GRUPO

Entrevista semi-estruturada em grupo

Descri¢cao: Essa entrevista tem como objetivo analisar como ocorreu a elaboragéo

do material didatico em grupo.

1. Explique os motivos para a definicdo do tema da UT e os critérios

utilizados nessa escolha.

2. Em uma suposta utilizagao da UT, o que vocés esperam que os alunos
aprendam?
3. Quais os critérios, o grupo utilizou para a definigdo das atividades

propostas na UT?

4. Quais as principais dificuldades que vocés acham que encontrariam para

desenvolver o trabalho com essa UT dentro de sala de aula?

5. Ao produzir um material didatico, nés podemos mobilizar diferentes
conhecimentos. No caso de sua experiéncia, que conhecimentos vocés utilizaram

para produc¢ao da UT?

6. Quais foram as principais dificuldades encontradas pelo grupo durante a

elaboragao desse material?



APENDICE C - UNIDADES DE ANALISE REFERENTES AS PERGUNTAS DO

QUESTIONARIO INDIVIDUAL

Quadro 14: Unidades de analise referente a pergunta 2
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Unidade de

de

atividades a partir de

planejamento

um tema central, e
dai
todas a possibilidades

dissertar sobre

que podem ser
abordadas em uma

Unidade Tematica.

atividades a partir de
um tema central, e dai
dissertar sobre todas a
possibilidades que
podem ser abordadas
Unidade

em uma

Tematica.

Respostas Unidades de Categorias
Contexto registro
Explicari ¢ “ .

Resposta q; | Xpieana aue € Ol ja partir de um Abordagem
lanejamento de ”

Explicaria que é o P / tema centrall...] tematica
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Resposta 2:
Unidade temdtica é
uma forma didatica
que o professor pode
criar sobre um
conteudo que julga
ser de certa
importancia, o
conteido tem a
intencédo de facilitar
a compreensao
referente ao tema e
ressaltar a
importancia de
conhecer e obter
conhecimento

também referente ao

tema.

Unidade tematica ¢é
uma forma didatica que
o professor pode criar
sobre um conteudo que
julga ser de certa
importancia, o
conteudo tem a
intencao de facilitar a
compreensao
referente ao tema e
ressaltar a
importancia de
conhecer e obter
conhecimento
também referente ao

tema.

“[...] o conteudo tem a
intencao de facilitar a
compreensao
referente ao tema e
ressaltar a
importancia de
conhecer e obter
conhecimento

também referente ao

tema.”
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Resposta 3: Diria
que, as unidades
tematicas sdo um
conjunto de aulas e
conteudos sobre
assuntos que
podem nao estar
inseridos na grade
curricular dos
alunos, porém, sao
importantes. Essas
Unidades Tematicas
podem ser especificas
de uma disciplina ou
fazer uma ponte entre
diferentes areas do
conhecimento, além
de ter uma aplicagcao
atenta a dindmica e
as melhores formas
de aplicagao do
conhecimento para os
alunos. Uma UT de
modo geral contém
um tema, publico alvo,
métodos e recursos
de
apresentagao do
conteudo, atividades a
serem
desenvolvidas e

atividades avaliativas.

Diria que, as unidades
tematicas sdo um
conjunto de aulas e
conteudos sobre
assuntos que podem
nao estar inseridos na
grade curricular dos
alunos, porém, séao
importantes. Essas
Unidades Tematicas
podem ser especificas
de uma disciplina ou
fazer uma ponte entre
diferentes areas do
conhecimento, além de
ter uma  aplicacao
atenta a dindmica e as
melhores formas de
aplicagao do
conhecimento para os
alunos. Uma UT de
modo geral contém um
tema, publico alvo,
métodos e recursos de
apresentacao do
conteudo, atividades a
serem desenvolvidas e

atividades avaliativas.

“[...]sdo um conjunto
de aulas e conteldos
sobre assuntos que
podem nao estar
inseridos na grade

curricular dos

alunos|...]"
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Resposta 4.
Unidade tematica é
uma maneira nova de
ensino da nova BNCC
onde inclui varios

conteudos que pode

Unidade tematica ¢é
uma maneira nova de
ensino da nova BNCC
onde inclui varios
conteudos que pode
ser interdisciplinar e

conta com habilidades

“[...] inclui varios
conteudos que pode
ser interdisciplinar e
conta com habilidades
a serem usadas pelos

alunos. Entendi que
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ser interdisciplinar e
conta com
habilidades a serem
usadas pelos
alunos. Entendi que
pode se usar uma
abordagem que
familiarize os alunos
com 0 meio em que
vivem e dentro dessa
abordagem, aplicar o
conhecimento dos
conteudos escolares

normais.

a serem usadas pelos
alunos. Entendi que
pode se usar uma
abordagem que
familiarize os alunos
com O meio em que
vivem e dentro dessa

abordagem, aplicar o

conhecimento dos
conteudos escolares
normais.

pode se usar uma
abordagem que
familiarize os alunos

com o meio em que

vivem[...]”

Resposta 5:
Unidade tematica é
uma forma didatica
que o professor
pode criar sobre um
conteudo que julga
ser de certa
importancia, o
conteido tem a
intengcdo de facilitar
a compreensao
referente ao tema e
ressaltar a
importancia de
conhecer e obter
conhecimento
também referente ao

tema.

Unidade tematica é
uma forma didatica
que o professor pode
criar sobre um
conteudo que julga
ser de certa
importancia, o
conteudo tem a
intencao de facilitar a
compreensao
referente ao tema e
ressaltar a importancia
de conhecer e obter
conhecimento também

referente ao tema.

‘“[...]1é uma forma

didatica que o

professor pode criar

sobre um conteudo

que julga ser de certa

importancia, o

conteudo tem
intengao de facilitar a

compreensao

referente ao tema [...]”
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Resposta 6: E uma
atividade voltada
para alunos, criada
por professores,
desenvolvendo

atividades

E uma atividade
voltada para alunos,
criada por
professores,
desenvolvend

o atividades

“[..-]atividade voltada
para alunos,

criada por
professores,
desenvolvendo

atividades
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tedrico-praticas para
interagir com seus

alunos.

teérico-praticas para
interagir com seus
alunos.

tedrico-pratica  para

interagir com seus
”»

alunos.

Resposta 7: E

uma atividade que

E uma atividade que

aborda o tema fora

“[...]JE uma atividade

que aborda o tema

aborda o tema fora | d0s conceitos | fora  dos conceitos

dos conceitos | tradicionais. tradicionais.”

tradicionais.

Resposta 1: Sao | Sao materiais | “[...]Sao materiais | Ferramenta de

materiais didaticos
com uma tematica
principal, que pode
trabalhado de

forma interdisciplinar.

ser

didaticos com uma
tematica principal, que
pode ser trabalhado de

forma interdisciplinar.

didaticos com

tematica principal[...]”

uma

Resposta 2: Eu
explicaria que a UT
pode ser utilizada no
planejamento de
uma aula, através de
uma UT o professor
pode trabalhar de
forma mais dindmica
um determinado

tema, além de poder

combina-la a
atividades praticas
para melhor
entendimento da

turma.

Eu explicaria que a UT
pode ser utilizada no
planejamento de uma
aula, através de uma
UT o professor pode
trabalhar de forma mais
dindmica um
determinado tema, além
de poder combina-la a
atividades praticas para
melhor entendimento da

turma.

“[...]pode ser utilizada

no planejamento de

uma aula[...]”

ensino
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Resposta 3: Bom
eu explicaria que uma
unidade tematica é
um material base
para se aplicar uma
dada tematica com

estudantes. Nesse

Bom eu explicaria que
uma unidade tematica é
um material base para
se aplicar uma dada
tematica com
estudantes. Nesse

material vocé vai

““ re N

[...]16 um material
base para se aplicar
uma dada tematica

com estudantes.”
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material vocé vai
encontrar quais o0s
pontos importantes
para se trabalhar tal
tematica de que
maneira aplicar, mas
nao delimitando uma
regra, deixando o
aplicador no controle
e também atividades
e formas avaliativas

acerca do conteudo.

encontrar quais o0s
pontos importantes para
se trabalhar tal tematica
de que maneira aplicar,
mas nao delimitando
uma regra, deixando o
aplicador no controle e
também atividades e
formas avaliativas

acerca do conteudo.

Resposta 4: Uma
Unidade Tematica é
um material didatico
alternativo ao livro
tradicional, que
aborda um assunto
inserido no contexto
dos estudantes alvo
disponibilizando
recursos e métodos
avaliativos
alternativos (videos,

visitas de campo).

Uma Unidade Tematica
é um material didatico
alternativo ao livro
tradicional, que
aborda um

assunto inserido no
contexto dos
estudantes alvo
disponibilizando
recursos e métodos
avaliativos
alternativos (videos,

visitas de campo).

“[...]1é um material
didatico alternativo ao
livro tradicional, que
aborda um assunto
inserido no contexto
dos estudantes alvo
disponibilizando
recursos e métodos
avaliativos
alternativos (videos,

visitas de campo).”

Resposta 5: E um

E um material que

“[...]JE um material que




material que auxilia
o professor na
aplicagao do
conteudo, e da um
embasamento para o
assunto proposto. E
também ajuda o aluno
ater

conhecimento de
certo assunto de

forma mais didatica.

auxilia o professor na
aplicagao do
conteido, e da um
embasamento para o
assunto proposto. E
também ajuda o aluno a
ter conhecimento de
certo assunto de forma

mais didatica.

auxilia o professor na
aplicagao do
conteiido, e da um
embasamento para o

assunto proposto.”
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Resposta 6: Um
material didatico
informativo acerca
de algum tema
importante, com o
intuito de ensinar e
exercitar o conteudo
de uma forma
simples, eficiente e

ladica.

Um material didatico
informativo acerca de
algum tema
importante, com o
intuito de ensinar e
exercitar o conteudo
de uma forma
simples, eficiente e

ladica.

“Um material didatico
informativo acerca de
algum tema
importante, com o
intuito de ensinar e
exercitar o conteudo
de uma forma
simples, eficiente e

ladica."

Resposta 7: Uma
Unidade Tematica é
uma ferramenta de
trabalho que os
professores podem
utilizar para
elaboracgao de
atividades que
condizem com a
realidade de uma
determinada
comunidade sendo

assim, que condizem

Uma Unidade Tematica
é uma ferramenta de
trabalho que os
professores podem
utilizar para
elaboracgao de
atividades que
condizem com a
realidade de uma
determinada
comunidade sendo
assim, que condizem

com as realidades do

“[...]é uma ferramenta
de trabalho que os
professores podem
utilizar para
elaboracao de
atividades que
condizem com a
realidade de uma
determinada

comunidade]...]"

com as realidades do | aluno.

aluno.

Resposta 1: Ndo | Nado conseguiria no| “N&o conseguiria no Nao
conseguiria no | momento Preciso | momento preciso | responderam a
momento preciso | aprofundar mais. aprofundar mais.”

aprofundar mais.

pergunta




Resposta 2. Eu
explicaria que é um
livro de conteudo
basico sobre um
determinado

conteudo.

Eu explicaria que € um
livro de conteudo basico
sobre um determinado

conteudo.

“Eu explicaria que é um
livro de conteudo basico
sobre um determinado

conteudo.”
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Resposta 3: Sao Séo varios objetos de | “Sao varios objetos de
varios  objetos de | conhecimentos, conhecimentos,
conhecimentos, organizados por um [ grganizados  por  um
organizados por um tema especifico, que | toma especifico, que
tema especifico, que | tem por  objetivo | tgm por  objetivo
tem por objetivo | desenvolver certas | gesenvolver certas
desenvolver  certas | habilidades NOS [ habilidades nos
habilidades nos | estudantes. estudantes.”
estudantes.
Quadro 15: Unidades de analise referente a pergunta 4
Respostas Unidades de Unidades de Categorias
contexto registro
Resposta 1: Eu|Eu achei muito | “[...] mas trds um Desenvolvimento
achei muito interessante, pois € | material de alta de uma
i is elalgo que até o qualidade para a
interessante, pois € ) . q P abordagem de
algo que até o momento eu n&o havia ap|icag§o de um .
. ensino.
momento eu n&o havia | conhecimento na | conteudo
conhecimento na universidade, o ContextualizadO[...]”
universidade, o | Processo de
processo de | elaboragdo demanda

elaboracdo demanda
bastante tempo mas
tras um material de
alta qualidade para a
aplicagdo de um
conteudo

contextualizado, além

de que se
esforcar para a
elaboracdao nos faz
desenvolver diversas

habilidades praticas da

docéncia.

bastante tempo mas
tras um material de

alta qualidade para a

aplicagcdo de um
conteudo
contextualizado,

além de que se
esforgar para a
elaboracdo nos faz
desenvolver diversas

habilidades praticas da

docéncia.
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Resposta 2: | Interessante! “[...]Trabalhar de

Interessante! Trabalhar de forma forma interdisciplinar
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Trabalhar de forma
interdisciplinar pode
ser atraente para os

alunos.

interdisciplinar pode
ser atraente para os

alunos.

pode ser atraente

para os alunos.”

Resposta 3: Otimo,
pois acredito que é
uma boa abordagem
para ensinar de forma

mais didatica.

Otimo, pois acredito
que é uma boa
abordagem para
ensinar de forma mais

didatica.

“[...]pois acredito que
é uma boa abordagem
para ensinar de forma

mais didatica.”

Resposta 4: Muito
boa, ja que € um novo
método de ensino e
também nao é

ensinado na
universidade no meu
curriculo. Achei
interessante também
pois traz os alunos
mais perto ja que lida
com assuntos mais
proximos do
cotidiano de cada

um.

Muito boa, ja que € um
novo método de
ensino e também nao
é ensinado na
universidade no meu
curriculo. Achei
interessante também
pois traz os alunos
mais perto ja que lida
com assuntos mais
préximos do
cotidiano de cada

um.

“Achei interessante
também pois traz os

alunos mais perto ja

que lida com
assuntos mais
préximos do

cotidiano de cada

um.
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Resposta 5:
Acredito que a
possibilidade de criar

meu préprio material

abre muito 0s
horizontes do
professor,

principalmenteno

quesito da importancia
de se ensinar o
assunto descrito.
Muitas vezes  0S
conteudos ministrados

em sala segue uma

Acredito que a
possibilidade de criar

meu préprio material

abre muito 0s
horizontes do
professor,
principalmente no

quesito da importancia
de se ensinar o
assunto descrito.
Muitas vezes 0S
conteudos ministrados
em sala segue uma

base nacional comum

“[...] Aplicando a

matéria e
descrevendo sua
importancia, ou

fazendo com que os
alunos vivam aquela
experiéncia, é mais
facil de fazer com ele
se encontre no

assunto [...]”
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base nacional comum
curricular que faz com
que o aluno pense o
"porque" de ele estar
aprendendo sobre o
assunto, e se aquele
assunto tem
relevancia para sua
vida. Aplicando a

matéria e
descrevendo sua
importancia, ou

fazendo com que os
alunos vivam aquela
experiéncia, é mais
facil de fazer com ele
se encontre no
assunto, tornando um
conhecimento abstrato

mais palpavel.

curricular que faz com
que o aluno pense o
"porque" de ele estar
aprendendo sobre o
assunto, e se aquele
assunto tem
relevancia para sua

vida. Aplicando a

matéria e
descrevendo sua
importancia, ou

fazendo com que os
alunos vivam aquela
experiéncia, € mais
facil de fazer com ele
se encontre no
assunto, tornando um
conhecimento abstrato
mais palpavel.
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Resposta 1: Como

alguém cursando

licenciatura, aprender
sobre uma UT é uma
experiéncia muito
importante, pois é um
didatico

dindmico e

material
mais

alternativo que
podemos utilizar para
chamar a atencao e
fazer o aluno tomar
interesse pelo
conteudo, assim com
essa experiéncia
podemos aplicar esse
conhecimento no

futuro, em sala de

Como alguém
cursando licenciatura,
aprender sobre uma

UT €& uma experiéncia

muito importante, pois

é um material

didatico mais
dindmico e
alternativo que
podemos utilizar
para chamar a

atencdo e fazer o
aluno tomar
interesse pelo
conteudo, assim com
essa experiéncia
podemos aplicar esse
conhecimento no

futuro, em sala de

“I..]

material

pois

mais

alternativo

é um

didatico

dinamico e

que

podemos utilizar para

chamar a atengao e

fazer o aluno
interesse

conteudo|...]”

tomar

pelo

Desenvolvimento
de um novo

recurso didatico.
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aula.

aula.

Resposta 3: Foi
muito gratificante
entender mais sobre o
assunto e poder
conhecer e aprender a
desenvolver unidades
tematicas. Com
certeza vai contribuir
muito para futuros
trabalhos a serem
desenvolvidos nas
escolas e até mesmo

na Universidade.

Foi muito gratificante
entender mais sobre o
assunto e poder
conhecer e aprender a
desenvolver unidades
tematicas. Com
certeza vai contribuir
muito para futuros
trabalhos a serem
desenvolvidos nas
escolas e até mesmo

na Universidade.

“[...]Com certeza vai
contribuir muito para
futuros trabalhos a
serem desenvolvidos
nas escolas e até
mesmo na

Universidade.”

Resposta 4: Muito
importante. Antes do
curso eu nao tinha
me atentado a
complexidade de
uma UT, muito menos
a importancia e
necessidade delas.
Hoje entendo a
importancia do

recurso e farei uso.

Muito importante.

Antes do curso eu

nao tinha me
atentado a
complexidade de

uma UT, muito
menos a importancia
e necessidade delas.
Hoje entendo a
importancia do

recurso e farei uso.

“Muito importante.
Antes do curso eu
nao tinha me
atentado a
complexidade de
uma UT, muito
menos a importancia
e necessidade delas.
Hoje entendo a
importancia do

recurso e farei uso.”
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Resposta 5. Era
algo que eu nao
conhecia e
sinceramente eu
amei conhecer e com
toda certeza irei
aplicar todo o meu
conhecimento
adquirido em alguma
criagao de uma
préxima Unidade

Tematica.

Era algo que eu ndo
conhecia e
sinceramente eu
amei conhecer e com
toda certeza irei
aplicar todo o meu
conhecimento
adquirido em alguma
criagio de uma
préoxima Unidade

Tematica.

“Era algo que eu ndo
conhecia e
sinceramente eu
amei conhecer e com
toda certeza irei
aplicar todo o meu
conhecimento
adquirido em alguma
criagao de uma
préxima Unidade

Tematica.”
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Resposta 6:
Confesso que eu nao
sabia o que era uma
UT, e ter a

oportunidade de
elaborar uma ira
colaborar muito para
minha formagdo com

certeza.

Confesso que eu nao
sabia o que era uma
UT, eter a

oportunidade de
elaborar uma ira
colaborar muito para
minha formagdo com

certeza.

“Confesso que eu
nao sabia o que era
uma UT, e ter a
oportunidade de
elaborar uma ira
colaborar muito para
minha formagao com

certeza.”

Resposta 1: Otima

experiéncia.

Otima experiéncia.

“Otima experiéncia.”

Resposta 2:
experiéncia tranquila e

enriquecedora.

Experiéncia tranquila e

enriquecedora.

“Experiéncia tranquila

e enriquecedora.”

Resposta 3: E uma

E uma experiéncia

“E uma experiéncia

experiéncia interessante. interessante.”
interessante.

Resposta 4: Confusa. “Confusa.”
Confusa.

Resposta 5: Foi Foi muito “Foi muito

muito proveitosa,pois

aprendi conteudos que

proveitosa,pois
aprendi conteudos que

proveitosa,pois

aprendi conteudos que

até entdo desconhecia. | até entéo até entdo
desconhecia. desconhecia.”
Resposta 6: Um Um pouco frustrante, | “Um pouco

pouco frustrante, por
nao ter uma material
base pra usar. E é
algo que nao se acha
com facilidade, para
ter como base alguns

exemplos.

por nao ter uma
material base pra
usar. E é algo que nao
se acha com
facilidade, para ter
como base alguns

exemplos.

frustrante, por nao
ter uma material

base pra usar.”

Outros tipos de

respostas
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Quadro 16: Unidades de analise referente a pergunta 5-a
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Para trazer um

conteudo mais
direcionado, que se
busca trazer o tema
para o dia a dia por

forma de praticas,

visando sempre a
importancia do
conteudo.

um conteiudo mais
direcionado, que se
busca trazer o tema
para o dia a dia por

forma de praticas,

visando sempre a
importancia do
conteudo.

contetdo mais
direcionado, que se
busca trazer o tema
para o dia a dia por

forma de praticas|...]”

Resposta 2: Simeu
Com

de
aprendizagem no que
diz

elaboragao

usaria.

expectativas

respeito a

de
Unidades Tematicas
de

problematicas

temas e
que
estdo presentes no
da
da

escola que o aluno

cotidiano

comunidade e

esta inserido.

Sim eu usaria. Com
de

aprendizagem no que

expectativas

diz respeito a

de
Unidades Tematicas
de

problematicas

elaboracgao

temas e
que
estdo presentes no
da
da

escola que o aluno

cotidiano

comunidade e

esta inserido.

“[...]a elaboragdo de
Unidades Tematicas
de

problematicas

temas e
que
estdao presentes no
da
da

escola que o aluno

cotidiano

comunidade e

esta inserido.”

Respostas Unidade de Unidades de Categorias
Contexto registro
Resposta 1: Usaria. | Usaria. Para trazer | “[...] Para trazer um| Contextualizacdo

das aulas




146

Resposta 3. Sim,
com certeza.

Com a intengao de
levar um conteudo
mais dinamico,
muitas vezes do dia a
dia, possivelmente
pouco difundido.

Usaria a titulo de

Sim, com certeza.
Com a intengao de
levar um contetdo
mais dinadmico,
muitas vezes do dia a
dia, possivelmente
pouco difundido.
Usaria a titulo de

conhecimento

“[...]Com a intengao

de levar um
conteudo mais
dinamico,[...] mas
também como

material de cunho
complementar as

aulas obrigatérias]...]"
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conhecimento
consolidado de fato,
mas também como
material de cunho
complementar as
aulas obrigatérias,
além da
interdisciplinaridade,
as UT podem fazer um
link entre varios
campos que integram
a vida do estudante
fora da sala de aula
também, como no
caso das PANC.

consolidado de fato,
mas também como
material de cunho
complementar as
aulas obrigatorias,
além da
interdisciplinaridade,
as UT podem fazer um
link entre varios
campos que integram
a vida do estudante
fora da sala de aula
também, como no
caso das PANC.

Resposta 4: Usaria,

pois o planejamento
de uma UT é bastante
explicado, e através
dele diversos temas
e conteudos podem
ser

abordados, abrindo
um leque maior para
explicagéo, sem
contar que através de
UTs da para trabalhar
mais os cotidianos dos

alunos.

Usaria, pois o
planejamento de uma
uT é

explicado, e através

bastante

dele diversos temas
e conteidos podem
ser abordados,
abrindo um leque
maior para
explicagao, sem
contar que através de
UTs da para trabalhar
mais os cotidianos dos

alunos.

“[...]Jo  planejamento
de uma UT é bastante
explicado, e através
dele diversos temas
e conteudos podem
ser

abordados, abrindo
um leque maior para

explicagaol...]”
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Resposta 5. Eu
usaria a UT em minhas
aulas para desenvolver
as habilidades além do
conteudo tedrico, com
a proposta de fazer
com que o aluno

compreendesse

Eu usariaa UT em
minhas aulas para
desenvolver as
habilidades além do
conteudo tedrico, com
a proposta de fazer
com que o aluno
compreendesse

varias questoes

“[.-.Jcom a proposta

de fazer com que o

aluno
compreendesse
varias questoes
atreladas aquele
conjunto de

conhecimentos.”
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varias questoes
atreladas aquele
conjunto de

conhecimentos.

atreladas aquele
conjunto de

conhecimentos.

Resposta 6: Sim.
Minhas expectativas
seria que os alunos
compreende-se a
interligacao dos
assuntos abordados
e a importancia que
ambos os estudos

tem para tematica.

Sim. Minhas

expectativas seria
que os alunos
compreende-se a
interligagao dos
assuntos abordados
e a importancia que
ambos os estudos

tem para tematica.

“Minhas expectativas
seria que os alunos
compreende-se a
interligacao dos
assuntos abordados
e a importancia que
ambos os estudos

tem para tematica.”

Resposta 7: Sim.
Principalmente
expectativas de
aprendizagem de
autoconhecimento e

de contexto social.

Sim. Principalmente
expectativas de
aprendizagem de
autoconhecimento e

de contexto social.

“Principalmente

expectativas de
aprendizagem de
autoconhecimento e

de contexto social.”

Resposta 1. Sim, a
Ut ¢é

muito

um material
dindamico, a
forma como ela pode
ser feita, colorida e
com figuras e
desenhos pode ser
um bom recurso para
chamar a atencao
dos alunos e fazer
com que eles tomem
maior interesse pelo

assunto abordado.

Sim, a UT ¢é um
material muito
dindmico, a forma

como ela pode ser
feita, colorida e com
figuras e desenhos
pode ser um bom
recurso para chamar
a atencao dos alunos
e fazer com que eles
tomem maior
interesse pelo

assunto abordado.

“[...] a forma como
ela pode ser feita,
colorida e com
figuras e desenhos
pode ser um bom
recurso para chamar
a atenc¢ao dos alunos
e fazer com que eles
tomem maior
interesse pelo

assunto abordado.”

Aumentar o

interesse do aluno
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Resposta 2: Com
certeza, a forma

como é apresentada

Com certeza, a forma
como é apresentada

facilita e torna mais

“[...]a forma como é
apresentada facilita e

torna mais
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facilita e torna mais
interessante o
aprendizado,

contribuindo para o

interessante o
aprendizado,
contribuindo para o

conhecimento,

interessante o
aprendizado,
contribuindo para o

conhecimento,

conhecimento, prendendo ainda | prendendo ainda
prendendo ainda | mais os alunos ao mais os alunos ao
mais os alunos ao assunto. assunto.”

assunto.

Resposta 3: Sim, [ Sim, acho interessante | “[...]os alunos
acho interessante ja [J@ dque os alunos | prestariam mais

que os alunos

prestariam mais
atencao ao conteldo
ja que lida com algo
que eles veem no dia
a dia ao invés de
apostila com apenas
fotos imaginativas
como de células por
exemplo. Também é
interessante pois deixa
de ser apenas aulas
expositivas, e passa a
ter aulas mais
didaticas e praticas, o
que torna mais legal

para os alunos.

prestariam mais
atengcao ao conteudo
ja que lida com algo
que eles veem no dia
a dia ao invés de
apostila com apenas
fotos imaginativas
como de células por
exemplo. Também é
interessante pois deixa
de ser apenas aulas
expositivas, e passa a
ter aulas mais
didaticas e praticas, o
que torna mais legal

para os alunos.

atencao ao contetudo
ja que lida com algo
que eles veem no dia
adial[...]”




152

Resposta 4: Usaria,
com a expectativa de
aproximar o
conhecimento  dos
estudantes e dessa
forma, tornar o
conteudo
interessante por si
s6. Facilita muito na

aprendizagem.

Usaria, com a
expectativa de
aproximar o

conhecimento dos
estudantes e dessa
forma, tornar o
contetdo
interessante por si
s0. Facilita muito na

aprendizagem.

“[.--]com a
expectativa de
aproximar o

conhecimento dos
estudantes e dessa
forma, tornar o
conteudo
interessante por si

SO.
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Resposta 1: Sim. Eu
achei a UT um material
mais simples e mais

facil de ser trabalhado,

Sim. Eu achei a UT

um  material mais
simples e mais facil de

ser trabalhado, e do

“[.--] do jeito que os
conteudos sao
colocados facilita o

entendimento e a

e do jeito que os | jeito que os aprendizagem do
contetidos sdo conteudos $a0 | aluno.”

colocados facilita colocados facilita o

o entendimento e a

entendimento e a | aprendizagem do

aprendizagem do | aluno.

aluno.

Resposta 2: Usaria | Usaria  sim.  Com| “Com muitas

sim. Com muitas
expectativas, pois é
uma forma muito util
de interagir com os

alunos.

muitas expectativas,
pois é uma forma
muito util de interagir

com os alunos.

expectativas, pois é
uma forma muito util

de interagir com os

alunos.”

Resposta 3: Usaria,

mas para uma

matéria especifica,

que eu gostaria de

Usaria, mas para uma
matéria especifica,
que eu gostaria de

talvez aprofundar

“[...] mas para uma
matéria especifica,
que eu gostaria de

talvez aprofundar

talvez aprofundar | Mais ou que queira | mais ou que queira
mais ou que queira | 9ar um olhar | dar um olhar
dar um olhar | diferente ao | diferente ao
diferente ao | conteudo. conteudo.”
conteudo.

Resposta 4: Sim, | Sim, que alunos com | “[...]com o uTt
que alunos com o UT | © UT consiga fixar | consiga fixar com

consiga fixar com
melhor facilidade o

conteudo abordado.

com melhor
facilidade o contetido

abordado.

melhor facilidade o

contetido abordado.”

Facilitar o ensino
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Resposta 5: Sim,
com expectativa de
uma aprendizagem
mais completa, sem

fundamentos rasos.

Sim, com expectativa
de uma
aprendizagem mais
completa, sem

fundamentos rasos.

“[...] com expectativa
de uma
aprendizagem mais

completa [...]"
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Resposta 6: Na

expectativa de ftratar
interdisciplinaridade e
tratar um tema que

julgo ser importante e

aproveitar a os
conceitos que as
unidades tematicas

trazem de explanar o
tema e citar também
a importincia de

aprender sobre ele.

Na

tratar

expectativa de

interdisciplinaridade e
tratar um tema que
julgo ser importante e
aproveitar a os
conceitos que as
unidades tematicas
trazem de explanar o
tema e citar também

de

aprender sobre ele.

a importancia

“[...] aproveitar a os
conceitos que as
unidades tematicas
trazem de explanar o
tema e citar também
de

aprender sobre ele.”

a importancia

Quadro 17: Unidades de analise referente a pergunta 5-b

Respostas Unidade de | Unidades de | Categorias
Contexto registro

Resposta 1: Talvez | Talvez como uma | “Talvez como uma Material

como uma apoio | aPoio mais | apoio mais complementar

mais especifico | especifico sobre o | especifico sobre o

sobre o assunto | assunto tratado, | assunto tratado,

tratado, como um | como um | como um

complemento e | complemento e [ complemento e

dependendo da | dependendo da [ dependendo da

aplicago, um | aplicagao, um | aplicagio, um

material pratico. material pratico. material pratico.”

Resposta 2: | Utilizaria de forma | “Utilizaria de forma

Utilizaria de forma | complementar a | complementar a

complementar a | aulas tedricas | aulas teéricas

aulas teéricas | regulares. regulares.”

regulares.

Resposta 3: Como | Como material | “Como material

material

complementar.

complementar.

complementar.”
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Resposta 4:

Em

Em uma aula, a UT

“[...] aUT pode ser
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uma aula, a UT pode

ser utilizada junto
com atividades
praticas e Vvisitas
técnicas para
melhorar a
experiéncia de
aprendizagem do

aluno. A forma como
a UT é construida e o
que ela apresenta
certamente traz uma

nova experiéncia e
formas de
aprendizagem para o

aluno, além de poder

pode ser utilizada

junto com atividades

praticas e Vvisitas
técnicas para
melhorar a
experiéncia de
aprendizagem do

aluno. A forma como
a UT é construida e o
que ela apresenta
certamente traz uma
nova experiéncia e
formas de
aprendizagem para o
aluno, além de poder

chamar atencéo deles

utilizada junto com
atividades praticas e
visitas técnicas para

melhorar a
experiéncia de
aprendizagem do
aluno.”

chamar atencdo deles | sobre diversos

sobre diversos | assuntos.

assuntos.

Resposta 1: | Utilizaria de forma a | “Utilizaria de forma a Abordagem

Utilizaria de forma a

trazer mais aulas
praticas e dindmicas
e nao apenas aulas
expositivas que
cansam o aluno que
ja estd habituado a
sentar e apenas
assistir aulas a manha

ou tarde toda.

trazer mais aulas
praticas e dinamicas
e nao apenas aulas
expositivas que
cansam o aluno que
ja esta habituado a
sentar e apenas
assistir aulas a manha

ou tarde toda.

trazer mais aulas
praticas e dinamicas
e nao apenas aulas
expositivas que

cansam o aluno [...]"

diversificada de

ensino




Resposta 2: A
criagdo de unidade
tematica nos remete a
uma forma
diversificada de
ensinar, sem se
prender somente aos

livros, nos faz pensar

A criagdo de unidade
tematica nos remete a
uma forma
diversificada de
ensinar, sem se
prender somente aos
livros, nos faz pensar

de forma mais ampla,

“...1 uma forma
diversificada de
ensinar, [---]
podemos apresentar
conteudos de
maneiras

interdisciplinar [...]”
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de forma mais ampla,
de como podemos
apresentar
conteudos de
maneiras
interdisciplinar, que
possa contribuir nao
somente em
conhecimento escolar
e curricular, mas
ainda, que possa
ajudar e acrescentar

na vida dos alunos.

de como podemos
apresentar
conteudos de
maneiras
interdisciplinar, que
possa contribuir ndo
somente em
conhecimento escolar
e curricular, mas
ainda, que possa
ajudar e acrescentar

na vida dos alunos.

Resposta 3: Bem
interativa,de tal
forma que meus
alunos participassem
de forma direta com
a UT.

Bem interativa,de tal
forma que meus
alunos participassem
de forma direta com

a UT.

“Bem interativa,de tal
forma que meus
alunos participassem
de forma direta com

aUT.

Resposta 4: Como
forma de debate
sobre o assunto

estudado.

Como forma de
debate sobre o

assunto estudado.

“Como forma de
debate sobre o

assunto estudado.”
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Resposta 5: Por
exemplo, ao invés de
fazer um  simples
passeio a um
zooldégico, uma UT
seria uma o6tima
introducgéo tedrica
sobre o ambiente a
ser visitado. Nao s6 no
que diz respeito a
biologia em si, mas a
disposi¢cdo geografica
dos animais, questdes

relacionadas a turismo

Por exemplo, ao invés
de fazer um simples
passeio a um
zoolégico, uma UT
seria uma étima
introdugdo  tedrica
sobre o ambiente a
ser visitado. Nao s6 no
que diz respeito a
biologia em si, mas a
disposicdo geografica
dos animais, questdes
relacionadas a turismo

e eco-turismo, impacto

“[.-] uma UT seria
uma 6tima
introdugdo  tedrica
sobre o ambiente

L]
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e eco-turismo, impacto
ambiental, educagao
ambiental, ente outros.
A UT neste caso além
de introduzir conteudo
tedrico pode abranger
muitos aspectos que
vao além de
simplesmente ver
animais de perto,
explora de forma
inventiva a educagao
em espagos  nao
formais

institucionalizado.

ambiental, educagao
ambiental, ente outros.
A UT neste caso além
de introduzir conteudo
tedrico pode abranger
muitos aspectos que
vao além de
simplesmente ver
animais de  perto,
explora de forma
inventiva a educagao
em espagos  nao
formais

institucionalizado.

Resposta 6:
Buscaria tratar de
educacdo ambiental,
para contextualizar
temos inUmeras
problematicas ou até
mesmo as
maravilhas da
natureza a nossa
volta, buscaria em
especial fazer com que
0s alunos
compreendessem que
nao ha uma hierarquia
na qual o ser humano
€ 0 superior entre as
outras espécies vivas
no planeta, iria propor
novas relagdes entre o

homem e natureza.

Buscaria tratar de
educacdo ambiental,
para contextualizar
temos inameras
problematicas ou até
mesmo as
maravilhas da
natureza a nossa
volta, buscaria em
especial fazer com que
0s alunos
compreendessem que
nao ha uma hierarquia
na qual o ser humano
€ 0 superior entre as
outras espécies vivas
no planeta, iria propor
novas relagbes entre o

homem e natureza.

“...1 para
contextualizar temos
inOmeras

problematicas ou até
mesmo as
maravilhas da
natureza a nossa

volta [...]"
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Resposta 1: Nzo

consigo responder.

Nao

responder.

consigo

Nao

responder.

consigo

Respostas

incompletas
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Resposta 2: Seria
abordando uma
tematica com 0s
alunos, com a
utilizacdo de textos
bases para orientar os
alunos, materiais
alternativos como
viagens de formacéo e
passeios, além de
avaliagbes para ver se
o0 aluno compreendeu
a UT, e é claro também
teria o Guia do
Professor e o Guia do
Aluno para poder
ajudar na elaboragao e

aplicagéo da UT.

Seria abordando uma
tematica com (o]
alunos, com a
utilizacdo de textos
bases para orientar os
alunos, materiais
alternativos como
viagens de formacao e
passeios, além de
avaliacbes para ver se
o aluno compreendeu
a UT, e é claro também
teia o Guia do
Professor e o Guia do
Aluno para poder
ajudar na elaboragao e

aplicagao da UT.

Seria abordando uma
tematica com 0s
alunos, com a
utilizacdo de textos
bases para orientar os
alunos, materiais
alternativos como
viagens de formacgao e
passeios, além de
avaliagcbes para ver se
o0 aluno compreendeu
a UT, e é claro também
teia o Guia do
Professor e o Guia do
Aluno para poder
ajudar na elaboragao e

aplicagao da UT.

Resposta 3: Seria
utilizada em sala de
aula, numa aula que
casasse com o tema e
seria trabalhado

durante uma semana.

Seria utilizada em sala
de aula, numa aula
que casasse com O
tema e seria

trabalhado durante

uma semana.

Seria utilizada em sala
de aula, numa aula
que casasse com O
tema e seria

trabalhado durante

uma semana.
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Resposta 4: Ela
parece ser mais um
material
complementar, mas na
minha opinido através
da UT os alunos se
interessam mais pela
forma como o]
conteudo é exposto,
entao acho que ela
poderia ser utilizada
como um dos

principais materiais na

Ela parece ser mais
um material
complementar, mas na
minha opinido através
da UT os alunos se
interessam mais pela
forma como (o]
conteudo é exposto,
entdo acho que ela
poderia ser utilizada
como um dos
principais materiais na

elaboracao da aula.

Ela parece ser mais
um material
complementar, mas na
minha opinido através
da UT os alunos se
interessam mais pela
forma como (o]
conteludo € exposto,
entdo acho que ela
poderia ser utilizada
como um dos
principais materiais na

elaboracao da aula.
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elaboragao da aula.

Resposta 5: Acho
que dependeria do
conteido que eu

quisesse abordar.

Acho que dependeria
do conteudo que eu

quisesse abordar.

Acho que dependeria
do conteudo que eu

quisesse abordar.

Resposta 6: Seria
de grande ajuda, pois
aborda temas
especificos de grande
interesse em
vestibulares em nos
conteudos
programaticos. Ela
seria  utilizada de
acordo com o]
planejamento descrito

nela.

Seria de grande ajuda,
pois aborda temas
especificos de grande
interesse em
vestibulares em nos
conteudos
programaticos. Ela
seria  utilizada de
acordo com 0
planejamento descrito

nela.

Seria de grande ajuda,
pois aborda temas
especificos de grande
interesse em
vestibulares em nos
conteudos
programaticos. Ela
seria  utilizada de
acordo com 0
planejamento descrito

nela.

Resposta 7: Em
uma aula de biologia
(acho que nado entendi

a pergunta...).

Em uma aula de
biologia (acho que n3o

entendi a pergunta...).

Em uma aula de
biologia (acho que nao

entendi a pergunta...).
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Disponivel em: https://forms.gle/smHYL8cUCKVgkRCM8

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE
-Participante da Pesquisa-

Dados de Identificagao

Titulo da pesquisa: CONSTRUGCAO DE UNIDADES TEMATICAS:
INVESTIGANDO O PROCESSO DE PRODUGCAO DE MATERIAIS
DIDATICOS NA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE BIOLOGIA
Pesquisador responsavel: Marcos Vinicius

de Souza Telefone para contato: (31)

99342-6843

Pesquisadora participante: Profa. Dra. Elaine

Angelina Colagrande Nome do participante:

Data de nascimento: CPF:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario(a), do
projeto de pesquisa Construcdao de Unidades Tematicas: investigando o
processo de producao de materiais didaticos na formagao inicial de
professores de biologia, de responsabilidade do pesquisador Marcos Vinicius
de Souza. Leia cuidadosamente o que segue e me pergunte sobre qualquer
duvida que vocé tiver. Apds ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, e
no caso de aceitar fazer parte do nosso estudo, informe alguns dados ao final
deste documento e receba uma copia via e-mail. Uma via pertence a vocé e a
outra ao pesquisador responsavel. Sua participagdo ndo é obrigatdria, e, a
qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagcdo com o
pesquisador ou com a instituicdo. Em caso de recusa vocé ndo sofrera
nenhuma penalidade.

Ao ler os itens abaixo, vocé deve declarar se foi
suficientemente esclarecido(a) sobre as etapas da pesquisa ao final
deste documento.

1. Esta pesquisa tem por objetivo analisar, a partir das atividades realizadas


https://forms.gle/smHYL8cUCKVqkRCM8
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em um minicurso, como o processo de autoria e producdo de Unidades
Tematicas (UT) pode contribuir para a formagao de licenciandos do curso de
Ciéncias Biologicas — Licenciatura da Universidade Federal de Alfenas.
Pretende-se também observar quais os conhecimentos mobilizados pelos
futuros professores de biologia na produ¢cdo de um material didatico e, por fim,
identificar se a construcdo da UT promove uma pratica reflexiva aos
participantes.
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2. A sua participagao nesta pesquisa se dara no ambito de um minicurso,
que sera conduzido pelo pesquisador principal, de modo remoto, via plataforma
Google Meet, com duragao total de 12 horas, divididas em 4 semanas, com
encontros semanais de 3 horas de duracido. Durante os encontros do minicurso
serdo abordados conceitos relacionados a elaboragao de materiais didaticos
alternativos e de Unidades Tematicas. Durante o minicurso, vocé realizara
atividades propostas e desenvolvera as UT, além de compartilhar experiéncias
com os demais participantes. Ao final do minicurso, uma copia dos materiais
desenvolvidos sera coletada para analise da pesquisa. Alguns encontros serao
gravados em audio e video com o intuito de compreender, de modo mais amplo,
como os materiais desenvolvidos foram elaborados como também sua
influéncia sobre a formacgao docente.

3. Durante a execugdo da pesquisa poderdao ocorrer riscos de
constrangimento dos participantes, ao se sentirem expostos quando houver
gravacao das aulas, ao produzirem os materiais didaticos e também ao
responderem os questionarios, que podem conter questdes de cunho pessoal, e
o participante pode se sentir constrangido ao respondé-la. Como medidas
minimizadoras destacamos que, no caso da gravacdo de audio e video, as
imagens dos participantes néo serao divulgadas. As gravagdes serao utilizadas
apenas para ampliar a analise dos dados pelo pesquisador e as informagdes
pertinentes ao estudo serao transcritas. Vocé podera ter acesso as transcricoes,
caso desejar. Também n&o sera divulgado em nenhum momento os e-mails dos
participantes. Caso vocé sinta algum destes constrangimentos, podera
comunicar ao pesquisador e se retirar da pesquisa a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo posterior e sem utilizacdo dos dados ja coletados. E garantida
a continuidade de sua participagdo no minicurso, se assim vocé desejar.

4, Ao participar desse trabalho vocé tera a oportunidade de aprender e
construir a estratégia didatica abordada no minicurso que Ihe sera util quando
estiver exercendo a sua profissao futuramente. Dessa forma, a longo prazo, se
espera que o material didatico construido possibilite um ensino de Biologia mais
abrangente e interativo para todos os participantes do minicurso e da pesquisa.

5. Sua participagao neste projeto tera a duragao média de 12h (tempo total
programado para o minicurso), divididas em quatro encontros semanais de 3h
para estudo e execugao das atividades propostas.

6. Vocé ndo tera nenhuma despesa por sua participagdo na pesquisa, e
seu acesso aos questionarios, entrevistas, aulas, cursos, palestras, sera
totalmente gratuito; podera deixar de participar ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrera qualquer prejuizo.

7. Vocé foi informado e esta ciente de que nao ha nenhum valor econdémico,
a receber ou a pagar, por sua participagdo, no entanto, caso vocé tenha
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qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa, tera direito a buscar
ressarcimento.
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8. A partir das indicagdes dos riscos descritos no item 3, caso ocorra algum
dano, previsto ou ndo, decorrente da sua participagdo no estudo, vocé tera
direito a assisténcia integral e imediata, de forma gratuita (pelo patrocinador
e/ou pesquisador responsavel), pelo tempo que for necessario; e tera o direito a
buscar indenizacdo. Sera assegurada a sua privacidade, ou seja, seu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identifica-lo(a),
sera mantido em sigilo. Caso vocé deseje, podera ter livre acesso a todas as
informacdées e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da
sua participacgao.

9. Vocé foi informado(a) que os dados coletados serdo utilizados, unica e
exclusivamente, para fins desta pesquisa, € que os resultados da pesquisa
poderdo ser publicados/divulgados através de trabalhos académicos ou artigos
cientificos por profissionais da area.

10. Conforme o item I11.2, inciso (i) da Resolugdo CNS 466/2012 e o Artigo
3°, inciso IX, da Resolugdo CNS 510/2016, é compromisso de todas as pessoas
envolvidas na pesquisa de nao criar, manter ou ampliar as situagdes de risco ou
vulnerabilidade para os individuos e coletividades, nem acentuar o estigma, o
preconceito ou a discriminacdo. Por esses motivos,

AUTORIZO ( )/ NAO AUTORIZO ( )

a coleta e divulgacéo de imagens/fotografias/videos/som de voz para a
presente pesquisa.

1. Vocé podera consultar o pesquisador Marcos Vinicius de Souza, no
seguinte telefone (31) 993426843 ou email marcos.souza.ic@gmail.com e/ou
o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alfenas
(CEP/UNIFAL-MG*), com endereco na Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700,
Centro, Cep - 37130-000, Fone:

(35) 3701 9153, no e-mail: comite.etica@unifal-mg.edu.br sempre que
entender necessario obter informagdes ou esclarecimentos sobre o projeto de
pesquisa e sua participacao.

*O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alfenas (CEP/UNIFAL-MG) é
um colegiado composto por membros de varias areas do conhecimento cientifico da
UNIFAL-MG e membros da nossa comunidade, com o dever de defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento cientifico dentro de padrées éticos.

Eu, CPF n°

, declaro ter sido informado (a) e concordo em
participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.



mailto:marcos.souza.ic@gmail.com
mailto:comite.etica@unifal-mg.edu.br
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de de 2020
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(Assinatura do participante da pesquisa)

(Assinatura do pesquisador responsavel / pesquisador participante)



	7165a7ed8fbafd0678c8fac7409ab074d66ccf8eb27be0a70f74ebfa7075cf34.pdf
	Dissertação_de_mestrado-final.docx comentada (1) (1)

	fcdcf6decc849995baede4b93a9d142db166b647e392ada6c5d7f29923425848.pdf
	7165a7ed8fbafd0678c8fac7409ab074d66ccf8eb27be0a70f74ebfa7075cf34.pdf
	Dissertação_de_mestrado-final.docx comentada (1) (1)


