UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFENAS

BENTA CRISTINA SOUZA

A REPRESENTACAO DA CAVALARIA IBERICA: ANALISE E
DESENVOLVIMENTO DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE
HISTORIA A PARTIR DO LIVRO DA ORDEM DE CAVALARIA DE RAMON
LLULL (1232-1316)

Alfenas/MG
2024



BENTA CRISTINA SOUZA

A REPRESENTACAO DA CAVALARIA IBERICA: ANALISE E
DESENVOLVIMENTO DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE
HISTORIA A PARTIR DO LIVRO DA ORDEM DE CAVALARIA DE RAMON
LLULL (1232-1316)

Objeto de Aprendizagem apresentado ao Programa de Pés-
Graduacdo em Historia Ibérica (Mestrado Profissional) da
Universidade Federal de Alfenas, como parte dos requisitos
para a obtencdo do titulo de Mestre em Histdria Ibérica.
Orientador: Prof® Dr2 Denise da Silva Menezes do Nascimento
Coorientador: Prof°. Dr. Adailson José Rui.

Alfenas/MG
2024



Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal de Alfenas Biblioteca
Central

Souza, Benta Cristina.

A representacdo da cavalaria ibérica: andlise e desenvolvimento de sequéncia
didatica para o ensino de histéria a partir do livro da ordem de cavalaria de Ramon
Llull (1232-1316) /Benta Cristina Souza. - Alfenas, MG, 2024.

90 f. :il. -

Orientador(a): Denise da Silva Menezes do Nascimento.

Coorientador(a): Adailson José Rui.

Dissertacdo (Mestrado em Histdria Ibérica) - Universidade Federal de Alfenas,
Alfenas, MG, 2024.

Bibliografia.

1. Cavalaria. 2. Peninsula Ibérica. 3. Histdria. 4. Idade Média. 5.Sequéncia Didatica
. Nascimento, Denise da Silva Menezes do, orient. Il. Titulo.

Ficha gerada automaticamente com dados fornecidos pelo autor.




BENTA CRISTINA SOUZA

A REPRESENTACAO DA CAVALARIA IBERICA: ANALISE E DESENVOLVIMENTO
DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE HISTORIA A PARTIR DO
LIVRO DA ORDEM DE CAVALARIA DE RAMON LLULL (1232-1316)

O Presidente da Banca Examinadora abaixo
indicada assina a aprovacdo da Dissertacao
apresentada como parte dos requisitos para a
obtencdo do tulo de Mestre em Historia
Ibérica pela Universidade Federal de

Alfenas. Area de concentracdo: Ensino e
Pesquisa de Histdria Ibérica.

Aprovada em: 10 de julho de 2024.

Profa. Dra. Denise da Silva Menezes do Nascimento
Presidente da Banca Examinadora

Instituicdo: Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF-MG)

Profa. Dra. Adriana Vidotte
Instituicdo: Universidade Federal de Goias (UFG-GO)

Prof. Dr. Francisco de Paula Souza de Mendonca Junior

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM-RS)

ei' ' ocumento assinado eletronicamente por Denise da Silva Menezes do Nascimento,
:?smuu,’a Lﬂ Usuario Externo, em 30/07/2024, as 21:27, conforme horario oficial de Brasilia, com
eletrbnica undamento no art. 62, § 12, do Decreto n2 8.539, de 8 de outubro de 2015.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
https://sei.unifal-mg.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.unifal-mg.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.unifal-mg.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
https://sei.unifal-mg.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Agradeco a minha familia, que sempre foi minha forca e minha luz.



AGRADECIMENTOS

Gostaria de agradecer primeiramente a Deus, esta imensa for¢a que proporciona o
conhecimento e tudo que somos.

Agradeco minha mée, que foi a minha primeira incentivadora, que me apoiou em toda
a minha trajetdria até chegar aqui. Ao meu pai que apesar de ndo me encorajar, ajudou com
seu jeito a formar o carater que tenho hoje.

Quero agradecer as minhas irmas Simone, Silvana, Aline e os meus cunhados Célio e
Guilherme que foram importantes entusiastas e que sonharam este sonho comigo sem
esquecer dos meus sobrinhos Felipe e Henrique que espero sejam minhas sementes.

N&o poderia deixar de lado meus sinceros agradecimentos a minha orientadora
Professora Denise e ao Coorientador Professor Adailson que apesar dos contratempos
aceitaram a minha orientacdo e foram fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa.
Também quero agradecer aos professores do Programa de Pds-Graduacdo da Unifal em
Histdria Ibérica pelas aulas maravilhosas além de toda aprendizagem que levarei para a minha
vida. Em especial, agradeco a professora Marta Rovai, que disponibilizou sua casa e me
acolheu de bragos abertos.

Quero agradecer de forma especial a dois amigos que foram meus guias durante toda
esta caminha do mestrado Thiago e lIsabel, que dispensaram horas para me auxiliar na
pesquisa como um todo.

Também quero agradecer aos meus amigos e colegas que me apoiaram e incentivaram:
alguns o mestrado me presenteou; outros, ja eram mais antigos. A todos fica registrado meu
carinho: Barbara, Caique, Felipe, Fernanda, Luis Vinicius, Maria Fernanda, Marilourdes e
Weslei.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001”.



“Se eu vi mais longe, foi porque estava sobre os ombros de
gigantes” (Isaac Newton).



RESUMO

A cavalaria Ibérica contribuiu no processo de formacdo de comportamentos éticos que
permeou por boa parte da Idade Média, entrando para o imaginario coletivo e chegando até os
dias de hoje. Um importante divulgador e entusiasta da cavalaria foi o filésofo e tedlogo
cataldo Raimundo Lulio (1232-1316), autor que, entre muitas obras, escreveu o Livro da
Ordem de Cavalaria, cédigo pedagdgico no qual constam normas de como ser um bom
cavaleiro. A partir do livro mencionado, desenvolveu-se a sequéncia didatica que tem como
objetivo desvelar e ensinar aspectos relativos a cavalaria para estudantes da Educacdo Basica
— anos finais do Ensino Fundamental. Este é um tema ndo abordado nos livros didaticos, os
quais costumam priorizar a abordagem francesa e inglesa sobre este momento histérico. Nesse
contexto, a sequéncia didatica mostra-se como uma ferramenta elucidadora de conhecimento
para a tematica. Sendo desenvolvida de forma lddica, com jogos e videos, apresenta-se
dividida em quatro segmentos que permitem ao professor (a) complementar o proprio
conhecimento sobre essa tematica pertencente a Idade Média, enriquecendo a relacao ensino-
aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Cavalaria; Peninsula Ibérica; Historia; Idade Média; Sequéncia
Didatica.



RESUMEN

La caballeria ibérica contribuy6 en el proceso de formacién de comportamientos éticos que
permeo gran parte de la Edad Media, entrando en el imaginario colectivo y llegando hasta
nuestros dias. Un importante divulgador y entusiasta de la caballeria fue el filésofo y teélogo
catalan Ramoén Llull (1232-1316), autor que, entre muchas obras, escribié el Libro del Orden
de Caballeria, un cédigo pedagdgico en el que se establecen normas sobre como ser un buen
caballero. A partir del libro mencionado, se desarroll6 la secuencia didactica que tiene como
objetivo desvelar y ensefiar aspectos relativos a la caballeria para estudiantes de Educacion
Basica — ultimos afios de la Educacion Primaria. Este es un tema que no se aborda en los
libros de texto, los cuales suelen priorizar el enfoque francés e inglés sobre este momento
histérico. En ese contexto, la secuencia didactica se presenta como una herramienta
esclarecedora de conocimiento sobre la tematica. Desarrollada de forma ldica, con juegos y
videos, esta dividida en cuatro segmentos que permiten al profesor complementar su propio
conocimiento sobre esta temaética perteneciente a la Edad Media, enriqueciendo la relacion
ensefianza-aprendizaje.

PALABRAS-CLAVE: Caballeria; Peninsula Ibérica; Historia; Edad Media; Secuencia
Didactica



ABSTRACT

Iberian chivalry contributed to the formation of ethical behaviors that permeated much of the
Middle Ages, entering the collective imagination and continuing to this day. An important
promoter and enthusiast of chivalry was the Catalan philosopher and theologian Ramon Llull
(1232-1316), who, among many works, wrote the Book of the Order of Chivalry, a
pedagogical code that contains norms on how to be a good knight. Based on the
aforementioned book, a didactic sequence was developed with the aim of revealing and
teaching aspects related to chivalry to Basic Education students — in the final years of
Elementary School. This is a topic not covered in textbooks, which usually prioritize the
French and English approaches to this historical period. In this context, the didactic sequence
proves to be an enlightening tool of knowledge on the subject. Developed in a playful manner,
with games and videos, it is divided into four segments that allow the teacher to complement
their own knowledge on this medieval topic, enriching the teaching-learning relationship.

KEYWORDS: Chivalry; Iberian Peninsula; History; Middle Ages; Didactic Sequence.
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1 APRESENTACAO

A historia como ciéncia deve ser ensinada atraves das suas muitas vozes, no entanto, o
senso comum costuma rotular como uma disciplina de fatos acabados, herdis e mortos.
Todavia, ndo se trata apenas de narrativas fragmentadas do passado, mas sim de compreender
0 passado como constitutivo do presente. Para que isso ocorra, é importante dar sentido a
histéria em sala de aula. Lecionar essa disciplina possui uma certa complexidade, pois
requisita abstracdo por parte do estudante, que precisa compreender para além do mundo
presente e pratico em que esta inserido. Os autores Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro e
Fernando de Araljo Penna (2011) salientam o papel transformador do trabalho pedagdgico
realizado na disciplina de histéria:

A atividade de transformacéo é o processo através do qual o professor produz as
formas e representagcdes mais poderosas (analogias, metaforas, ilustracées,
exemplos, etc.) em funcdo da idade e das caracteristicas gerais dos alunos
(adaptacdo) e das caracteristicas especificas de cada turma (adequacéo) (Monteiro;
Penna, 2011, p.200)

Outrossim, a historia é a disciplina que investiga 0 homem através do tempo, com isso
0 seu principal objeto é estudar os homens no tempo (Bloch, 2001, p.71). Portanto, para o
estudante compreender a constituicdo de homens e mulheres atraves do tempo, o professor (a)
tem papel fundamental, j& que é na interacdo que a aprendizagem se realiza. Para uma
aprendizagem mais efetiva de histdria as dimensbes em que a disciplina é lecionada sdo
deveras importantes para uma aprendizagem significativa (Schimidt; Cainelli, 2009).

Segundo Jorn Rusen (2010), existem trés dimensfes da aprendizagem histérica: a
experiéncia, a interpretacdo e a orientacdo. No entanto, para esta pesquisa serdo privilegiadas
as dimensdes da experiéncia e da interpretacdo, pois, com a sequéncia didatica busca-se fazer
com que o estudante vivencie e tenha uma visdo mais consciente e critica, compreendendo a
complexidade de diversos aspectos da Idade Média. Ao discorrer sobre as dimensbes, Maria
Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2009) assim se referem a experiéncia:

A Experiéncia. A dimensdo importante da aprendizagem histérica, porque aprender
histdria é crescer na experiéncia obtida no passado humano, desenvolvendo também
a capacidade de se abrir e de selecionar novas experiéncias que sejam
verdadeiramente historicas. Essa perspectiva da aprendizagem pressupde o fato de
que se compreenda o passado como histérico, como um tempo qualitativamente
diferente do presente. Assim, a primeira experiéncia no tempo, que pode ser
recuperada a luz de determinadas lutas do presente, como a luta contra a miséria, a

fome, a violéncia e a destruicdo da natureza (Schmidt; Cainelli, 2009, p. 70-71,
destaque no original).
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A dimens&o da experiéncia para ser trabalhada em sala de aula demanda elementos
que potencializem a interacdo, tais como imagens, fotos, videos e dramatizacdes, que
auxiliam os estudantes na compreensao dos periodos historicos. Pois como a historia é uma
disciplina cujo objeto de estudo é estudar o ser humano no tempo (Bloch, 2001, p.7), o
experienciar torna-se um pouco mais complexo. Segundo Lev Semenovitch Vygotsky (1991),
0 desenvolvimento cognitivo procede enormemente de fora para dentro, pela internalizagéo —
a absorcdo do conhecimento proveniente do contexto, criando a zona de desenvolvimento
proximal (Vygotsky, 1991). Ja a dimenséo da interpretagdo complementa a dimensao anterior,
pois destaca o carater interpretativo que se deve ter ao se confrontar com o conhecimento
histdrico. Dessa forma, a narrativa historica ultrapassa puramente o fato, e procura envolver a
atribuicdo de significado através de um processo interpretativo.

Ao se ponderar as dimensdes da experiéncia e da interpretacédo, é possivel obter uma
compreensdo mais ampla da historia, reconhecendo-a como um encontro complexo entre as
experiéncias humanas e 0s processos interpretativos. Dessa forma, vivenciar aspectos
culturais de uma época traz para a aula uma proximidade entre 0 estudante e o evento
histérico. Partindo dessas dimensdes de ensinar historia, a experiéncia e a interpretacdo,
busca-se desenvolver nos estudantes habilidades analiticas e criticas de compreensdo das
multiplicidades das diversas sociedades e em tempos diferentes.

Lecionar conteddos como a Idade Média por vezes é um desafio, pois ha uma
complexidade das sociedades medievais, além de conceitos, modo de vida bastante diferentes
dos atuais, os quais, quando mencionados em sala, podem causar certo estranhamento. No
entanto, constam em diversos meios digitais referéncias da cultura medieval, sendo um tema
repleto de potencialidades, exploradas inclusive por filmes, jogos e livros, que causam
fascinacgdo e despertam muito interesse, como os cavaleiros, bruxas, magos (Macedo, 2013).

Cabe destacar que boa parte desse imaginario existente sobre o periodo medieval vem
das novelas de cavalaria, além de autores como Raimundo Lulio — filésofo e tedlogo cataldo
que viveu no século XIII — autor da obra em questdo O Livro da Ordem de Cavalaria e que é
a principal fonte desta pesquisa. Ele tinha uma perspectiva crista e, durante parte da vida,
empenhou-se em demonstrar que a fé catolica é, segundo ele, a verdadeira, em comparacdo
com outras religides. Desempenhou um importante papel missionario, buscando levar a fé a
diversos lugares. Além disso, utilizou a raz8o em didlogos inter-religiosos que
potencializaram ainda mais esta cavalaria idealizada a partir da obra O Livro da Ordem de
Cavalaria. Apesar desse contexto, os livros didaticos de historia tratam a Idade Média com

uma perspectiva Unica, ndo trazem, por exemplo, as especificidades da Peninsula Ibérica. O
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periodo medieval costuma ser abordado através da concepcdo francesa ou inglesa, deixando
de lado as muitas singularidades da histdria medieval ibérica (Macedo, 2013).

Esta pesquisa tem como objetivo auxiliar a preencher esta lacuna de falta de materiais
para trabalhar sobre a ldade Média na Peninsula Ibérica, além de apresentar um pouco sobre
Raimundo Lulio e sua visdo sobre a cavalaria a partir da obra O Livro da Ordem de
Cavalaria. Para isso, 0 presente trabalho foi dividido em trés partes:

Na Parte I, encontra-se 0 objeto de aprendizagem em si, que trata de uma sequéncia
didatica dividida em quatro tépicos com varias ferramentas como videos, jogos, entre outras,
as quais auxiliam o professor a ensinar sobre a Idade Média na Peninsula Ibérica com énfase
na cavalaria, além de apresentar um pouco sobre a vida de Raimundo Lulio.

A parte Il refere-se a contextualizacdo histdrica da pesquisa, mostrando as origens da
cavalaria e sua chegada a Peninsula Ibérica, além da importancia desta instituicdo a partir do
século X1l e XIV. Apresenta parte do contexto histérico da cavalaria nos séculos XII e XIlII
na peninsula, além de uma comparacdo de parte da obra Siete Partidas do Rei Alfonso X
(1221-1284) com a obra de Raimundo Lulio. Nesta parte, mostramos um pouco sobre a vida
de Raimundo Lulio e sua obra O Livro da Ordem de Cavalaria, fazendo uma importante
anélise da obra.

Finalmente, na parte Il1, sdo abordados os caminhos metodoldgicos que envolvem a
elaboracdo e o desenvolvimento da sequéncia didatica. Discutem-se os diferentes usos das
tecnologias na criacdo de materiais pedagdgicos, assim como os documentos reguladores do
ensino de Historia. Além disso, é detalhada a estrutura da sequéncia didatica, incluindo o
publico alvo, o cronograma de atividades planejadas e o0s instrumentos de avaliacdo
utilizados.
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PARTE |
ANALISE E DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO
DE HISTORIA
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2.1 INTRODUCAO

A escrita e 0 ensino da histéria nos convidam a fazer uma viagem para fora de nosso
tempo, nos propdem a recuar até o passado e de la olhar para o que pensamos ser
nosso presente, podendo, assim, ter uma visdo diferenciada, de fora, que nos permite
vé-lo sob novos contornos.

(Albuquerque Janior, 2012, p.29)

Dentre os desafios que existem em uma sala de aula, o processo de ensino
aprendizagem é o mais complexo, pois as condigdes concretas e objetivas das escolas
brasileiras fazem com que por vezes o processo ndo ocorra de forma significativa. A
aprendizagem da histdria necessita de um olhar mais profundo devido a complexidade que
possui, por ser uma disciplina cujo objeto de estudo é o passado, necessita de um olhar
diferenciado, j& que valores morais e rela¢fes sociais sdo diferentes em cada época. Por vezes
acaba indo de encontro aos valores e a realidade atual do estudante.

A ldade Média apresenta aspectos distintos com realidade atual, no entanto, o
contetdo tem sido alvo de curiosidade por parte dos estudantes devido a todo lado fantasioso
que determinados momentos mescla a realidade com o imaginario. Exemplo disso sdo os
cavaleiros e seus feitos, relatados nas historias de cavalaria. Ao longo da historia, importantes
obras artisticas foram inspiradas nesse ideario medieval, como os livros Dom Quixote, de
Cervantes, e 0s contemporaneos Harry Potter e Senhor dos Anéis, além de filmes e séries.

A partir dessas problematicas que se apresentam na realidade da pratica do
professor(a) na sala de aula, foi pensado e desenvolvido o Objeto de Aprendizagem, uma
sequéncia didatica dividida em quatro tépicos que tem como objetivo auxiliar o professor no
processo de ensino aprendizagem sobre a Idade Média Ibérica, com enfoque na cavalaria a
partir do olhar idealizado do autor cataldo Raimundo Lulio (1232-1316). Afinal, quando se
trata da Idade Média Ibérica, hd uma importante defasagem de materiais didaticos; quando se
trata sobre Raimundo Lulio, a discrepancia é maior ainda. Assim, esta pesquisa e o Objeto de
Aprendizagem buscam trazer de forma ludica, através de varios aportes, o referido tema, para
contribuir com os professores a ensinar a ldade Média a partir de outros lugares que ndo
sejam somente sobre o ponto de vista francés e inglés. Nesta secdo, é descrito com detalhes
todo o processo e as ferramentas utilizadas para a confec¢do dos diversos recursos da

sequéncia didatica.
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2.2 DESCRICAO E CARACTERIZACAO DO OBJETO DE APRENDIZAGEM

O objeto de aprendizagem desta pesquisa surge a partir dos desafios do ensino de
histéria no Ensino Fundamental Il, especificamente no sexto e sétimos anos nos quais é
trabalhada a Idade Média. Considerando que € a primeira vez que tais estudantes terdo contato
com o referido conteldo, trata-se de uma tarefa complexa ensinar sobre um periodo histérico
tdo distante temporal e territorialmente, bem como de valores culturais, religiosos e morais tdo
diferenciados. Ao mesmo tempo, ha elementos da Idade Média presentes no imaginario
forjado pela producéo cultural, como filmes, livros e séries, que suscita uma curiosidade sobre
a tematica.

Assim, a articulacdo se da a partir do que o estudante ja conhece sobre a ldade Média,
relacionando com elementos historicos medievais ibéricos. O autor Macedo (2007) discute as

possibilidades de relacBes entre a Idade Média com aspectos contemporaneos:

Aos estudantes de ensino fundamental e médio, em geral, adolescentes, talvez seria
interessante e motivador saber que algumas concepcdes afetivas que Ihes séo caras —
como o amor e amizade — tem também uma historicidade e que suas raizes podem
ser buscadas no medievo, ou que certos padrdes de conduta valorizados por eles —
como a honra e a fidelidade — guardam algo do mundo feudal em que apareceram
(Macedo, 2013, p. 117).

Nesse contexto, existem multiplas possibilidades de articulacdo entre a tematica Idade
Média e o ensino de historia, sob a perspectiva da historicidade de aspectos afetivos
encontrados no ideal da cavalaria. Isto posto, o conhecimento torna-se significativo e se
perfaz, tornando a vivéncia de tais aspectos culturais e histéricos factiveis em &mbito escolar.
Uma sequéncia didatica é formada por um encadeamento de atividades, que podem ser
divididas em vérias etapas, e para sua construcdo podemos utilizar diversas linguagens.
Antoni Zabala (1998), define a sequéncia didatica como “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos estudantes” (Zabala,
1998, p. 18).

A sequéncia didatica construida tem como plataforma repositéria o0 Moodle (Figura
1), no seguinte link https://ead.unifal-mg.edu.br/moodle3/course/view.php?id=1180, sendo

esta uma importante ferramenta para fins educacionais focada na gestdo de atividades a
distancia e presenciais, constituindo-se em um recurso de software livre (Figura 1).
Apresentando como tematica a Cavalaria na Peninsula Ibérica, 0 Objeto de Aprendizagem
(doravante sendo referido por OA) foi dividido em quatro topicos: Idade Média Ibérica,
Cavalaria, Virtudes, Auséncias da cavalaria, Para professores (Figura 2).


https://ead.unifal-mg.edu.br/moodle3/course/view.php?id=1180
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Vocés foram transportados para a Idade Média e agora fazem da parte da Ordem dos
Historiadores... Para se tornar um cavaleiro(a) € necessério alguma etapas... Me sigam... Nesta
aventura...

-I Farum sacial

|dade Média Ibérica

Figura 1: Layout do Objeto de Aprendizagem na plataforma Moodle.
Fonte: autora (2023).

dia Ibérica

PR

Para Professores

oCx
‘g‘“ &

Figura 2: Detalhe com os quatro topicos da sequéncia didatica.
Fonte: autora (2023).

Nesta sequéncia didatica, o primeiro tdpico é intitulado Idade Média Ibérica. Para sua
construcdo, foi utilizado o programa Power Point, pois pode ser utilizado de forma off-line.
Nesta categoria, objetivou-se elucidar aos professores(as) e estudantes a localizagcdo
geografica e historica da Peninsula Ibérica. Sua estrutura é composta primeiramente pelo

embasamento textual e seguido pelo desenvolvimento de trés jogos educativos.
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A parte textual retrata o declinio do Império Romano e as migra¢fes germanicas e

quais destes povos ja habitavam a peninsula. Para contextualizar, foram adicionados mapas e

algumas imagens sobre a cultura visigotica (Figura 3).

H B = aula 1 histéria ibérica.ppt - PowerPoint (3 FR X

Entrar . Compartilhar

Aquivo  Péginalnicial  Inserir  Design  Transigdes  Animagdes  ApresentagiodeSlides  Revisdo

Q0 deseja fazer
= ] Régua = Q B cor =7 B organizartodas [T | ==
B B 88 EBH = .. = BB
: = S inhas de Grade : = Escala de Cinza 4 Em Cascata
Normal Modo de Exibicdo de Classificagdo Anotagdes Modo de Exibicio  Slide Folheto Anotagdes Anotagdes  Zoom Ajustar Nova - _ Altemar  Macros
Estrutura de Topicos | de Slides de Leitura Mestre Mestre Mestras Guias dJanela mmPretoeBranco | japelp L Mover Divisio  janelas~

Modos de Exibigdo de Apresentagdo Modos de Exibigdo Mestres Mostrar Zoom Cor/Escala de Cinza Janela Macros
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igotica |

Slide 1 de 75 : ) . i : E ESe & ‘?-—l

Figura 3: Slides: Idade Média Ibérica.
Fonte: autora (2023).

O primeiro jogo compreende um “jogo da memoria”, com os principais eventos
histéricos e povos que habitavam a regido (Figura 4). Segundo Luciana Alves e Maysa
Alahmar Bianchin (2010), a utilizacdo de jogos em sala de aula é uma ferramenta que auxilia

no processo de ensino aprendizagem trazendo vérias vantagens para aula:

Vale considerar que 0 jogo como instrumento de aprendizagem é um recurso de
extremo interesse aos educadores, uma vez que sua importancia esta diretamente
ligada ao desenvolvimento do ser humano em uma perspectiva social, criativa,
afetiva, histdrica e cultural. Levando-se em conta isso, € de extrema importancia que
os profissionais que trabalham com criancas devam se interessar e buscar
conhecimento sobre a tematica, permitindo assim um melhor direcionamento no seu
trabalho pedagogico. (Alves; Bianchin,2010, p.238 apud Melo, 2005).
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Continuar gm

Figura 4: Jogo da Memodria.
Fonte: autora (2023).

Nesse contexto, 0s jogos em sala de aula apresentam-se como uma estratégia para uma
pratica mais ludica e significativa, tornando assim mais interativo o processo de ensino
aprendizagem.

O jogo da memoria possui diversas aplicabilidades no processo de ensino
aprendizagem, sendo uma ferramenta que auxilia na atencdo dos estudantes, fazendo com que
se concentrem para resolver, além de contribuir no processo cognitivo, fomentando processos
mentais de reconhecimento de padrdes, categorizacdo e associagdo de informacdes que sdo
estimulados através do jogo.

O segundo jogo (Figura 5 e Figura 6) compreende uma explicacdo tedrica na forma
de slides sobre Al Andalus — territorio ibérico sob dominio mugulmano. Posteriormente, a
dindmica do jogo denominado “Conhecendo Al Andalus” consiste em resolver desafios, e, ao
solucionar cada desafio, o jogador receberd um numero que deve ser colocado em ordem para
abrir a recompensa. O jogo possui também um botdo interativo chamado “Para
professores(as) 7, que levara ao planejamento e sugestao de atividades, além de referéncias da

tematica.
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Cuntrecenda
)-Cindealus
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MRV

Figura 5: “Pagina inicial do jogo “Conhecendo Al- Andalus”.
Fonte: autora (2023).
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Figura 6: Jogo “Conhecendo Al- Andalus”.
Fonte: autora (2023).

O ultimo jogo (Figuras 7 e 8) traz perguntas de todos os textos sendo uma estratégia
para o estudante relembrar todo o conteudo aprendido de uma forma mais divertida. O jogo é
composto de 10 perguntas e uma extra para caso haja empate entre os competidores, esta

possa ser usada. O nome do jogo ¢ “Duelo de Perguntas”.
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Figura 7: Jogo “Duelo de Perguntas”.
Fonte: autora (2023).

Quais os paises estao localizado atualmente na Peninsula
Ibérica?

Portugal e Espanha

Francae Alemanha

Inglaterra e Portugal

Espanha e Brasil

Figura 8: Jogo “Duelo de Perguntas” slide com uma das perguntas.
Fonte: autora (2023).
Este material foi feito em software que é bastante popular: o Power Point, pois a ideia
é que o professor possa fazer o download e possa usar de forma off-line. Este material tem
uma dindmica que as disciplinas de Lingua Portuguesa e literatura possam usar, porque
trabalha com a literatura cavaleiresca. A linguagem usada é muito simples, sendo necessario

conhecimento minimo em tecnologia.
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O Diério de Aula (Figura 9 e Figura 10) apresenta-se como uma atividade importante
para registrar as reflexdes dos alunos ao longo da sequéncia didatica sobre a Idade Média
Ibérica. Ao final de cada semana, os estudantes preenchem seu diario como tarefa,
descrevendo com suas palavras o que ele aprendeu durante a semana.

Esse diario serve como um espaco para 0s estudantes expressarem as proprias
opiniBes, duvidas e descobertas relacionadas ao tema estudado. Além disso, ele permite ao
professor acompanhar o progresso individual de cada estudante e identificar possiveis
dificuldades ou necessidades especificas de aprendizagem.

Ao revisar os diarios dos alunos, o professor pode fornecer feedback personalizado,
esclarecer davidas e incentivar a participacdo ativa em sala de aula. O Diério de Aula também
pode ser utilizado como base para discussdes em grupo, permitindo que o0s estudantes
compartilnem as proprias reflexdes com os colegas e enriquecam ainda mais o processo de

aprendizagem coletiva.

Biario
De

dula

Nome

Figura 9: Capa do Diario de Aula
Fonte: autora (2024).
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Sdade Média Shérica

Fonte: autora (2024).

A cavalaria na Idade Media desempenhou uma importante funcdo na sociedade
ibérica, servindo como um parametro de status social para a nobreza. Reunindo aspectos de
habilidade militar, virtudes e um cddigo de honra, a cavalaria tornou-se uma instituicdo de
muita importancia nesse periodo. Nessa conjuntura, o segundo item da segunda sequéncia
didatica, intitulado "Cavalaria”, apresenta um pouco sobre a cavalaria ibérica sob o olhar da
obra "O Livro da Ordem de Cavalaria" e apresenta também um pouco sobre o tedlogo e
filésofo Raimundo Lulio. Nesta etapa da sequéncia, a ludicidade é integrada ao processo de
ensino-aprendizagem através da construcdo de materiais que inserem o estudante em um
universo idealizado da cavalaria.

Como sugestdo para a primeira atividade na sequéncia, prople-se a leitura do
material produzido pela autora, com o titulo Raimundo Lulio e a cavalaria Ibérica que visa
proporcionar conhecimento sobre a cavalaria na peninsula, sob a perspectiva de Lulio. Esse
material consiste em um texto didatico (Figuras 11, 12 e 13) para que o professor possa ler
com os estudantes e explicar mais sobre o tema. O layout do material remonta a um
manuscrito medieval, pois um dos intuitos deste objeto de aprendizagem é apresentar

elementos que remetem a Idade Média.
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Durante a Idade Média, a ideia de violéncia derivava, de acordo com o contexto
social, cultural e politico, sendo uma das bases da hierarquia de poder. Varios crimes deram
legitimidade a autoridade, dando inicio a diversas linhagens de nobreza durante os séculos X e
XI. Sem deixar de lado seu uso, tornou-se uma importante ferramenta na méo da nobreza, que
contribuiu na expansdo de seus territorios e no aumento de sua autoridade, validando as
relacbes de vassalagem. Desta forma, a cavalaria, composta em parte por nobres, ganha
autenticidade diante de seus feitos, por vezes, violentos. Dentro deste contexto, as mulheres
eram associadas a fragilidade e inferioridade, tornando-se muitas vezes vitimas. Consideradas
descendentes de Eva, traziam em si o0 pecado. Desta forma, o discurso antifeminino era
corroborado pela Igreja Catolica. Seus direitos legais eram muitas vezes limitados, e a heranca
de propriedades, por exemplo, geralmente passava para os filhos homens, perpetuando a
concentracdo de poder e riqgueza em maos masculinas (Le Goff; Schmitt, 2006)

Para que possa haver uma discussdo sobre a idealizacdo da cavalaria, foram
colocadas junto ao material didatico algumas perguntas questionando sobre o papel da mulher
neste contexto histoérico e trazendo um pouco dos materiais da pesquisa questionando a
violéncia, que era algo presente neste contexto da cavalaria. Nessa atividade, o professor deve
ser o mediador dessas discussdes, inserindo os elementos histéricos que se apresentam na
pesquisa ¢ no material de apoio que esta no item “Para professores”. Estas sdo as cinco

perguntas norteadoras para discutir sobre os temas propostos:

1.Qual era a importancia da cavalaria na sociedade medieval ibérica? Como ela influenciou

outras areas da vida, como politica e cultura?

2.A idealizacdo da cavalaria retratada na obra O Livro da Ordem de Cavalaria reflete a
realidade da época? Quais sdo algumas das caracteristicas ideais do cavaleiro descritas no

livro?

3.A exclusdo das mulheres da cavalaria ibérica era justificada? Por que as mulheres ndo eram

consideradas adequadas para participar dessa institui¢cdo?

4.A violéncia era uma parte importante na cavalaria ibérica? Como isso afetava tanto os

cavaleiros quanto as pessoas comuns?
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5.Quais sdo algumas das virtudes mais importantes para um cavaleiro ibérico? Como essas

virtudes se relacionam com os valores e ideais da sociedade medieval?

Figura 11: Capa do material didatico.
Fonte: autora (2023).

~Cavalarias

#Material de apoio
MMXXIII

Figura 12: Contracapa do material didatico.



Fonte: autora (2023).
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Figura 13: Texto do Material didatico
Fonte: autora (2023).

Para complementar o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, foi
confeccionado um video (Figura 14 e Figura 15) que mostra um pouco mais sobre a cavalaria
e sobre Raimundo Lulio. Dessa forma, com o video, busca-se desenvolver a aprendizagem,
pois a historia, sendo uma disciplina cheia de eventos, como a ldade Média, dificeis de
imaginar devido as diferencas sociais e de habitos, os videos nas aulas de histdria contribuem
para uma compreensao mais clara e significativa. Segundo Silva e Elisangela Mercado de
Oliveira (2010, p. 96), "[...] experienciar o0s recursos midiaticos como ferramentas
pedagogicas pode viabilizar ao discente a oportunidade de investigar e refletir sobre
aprendizados pertinentes as variadas tematicas que o cercam". Sendo assim, o video se
transforma em um importante elemento pedagogico que auxilia em sala de aula. Além de estar
na plataforma Moodle, o video também esta disponivel no Youtube, link do video
https://www.youtube.com/watch?v=g7edpMfsnoA&t=5s (Figura 16). A plataforma que
hospeda o video é de acesso livre, dessa forma facilitando o acesso de professores e

estudantes ao material.
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outube.com/watch?v=g7edpMfsno,
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Cavalaria Ibérica segundo Raimundo Lalio (Ramon Llull)

i 8019 5 s

Figura 14: Video. Entrada da Cavalaria Ibérica segundo Raimundo Lulio (Ramon LIull)
Fonte: autora (2023).
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Figura 15: Cena do video Cavalaria Ibérica segundo Raimundo Ludlio (Ramon Llull)
Fonte: autora (2023).



32

Figura 16: Qr Code de acesso ao video Cavalaria Ibérica segundo Raimundo Lulio (Ramon
Llull)
Fonte: autora (2023).

Para uma pratica pedagdgica ainda mais dindmica, a ludicidade € um importante
recurso que o professor pode utilizar em aula, pois auxilia a tornar a aula mais interativa,
permitindo que o estudante exercite habilidades cognitivas e a imaginacdo. Com esse
objetivo, na sequéncia didatica intitulada "Cavalaria", é disponibilizada uma maquete como
material ludico (Figuras 17,18 e 19). Nela, o estudante deve pintar e recortar, havendo uma
representacdo de um torneio de justa. Com isso, 0 estudante pode usar a imaginacgdo e
fomentar a criatividade. O intuito com a atividade € proporcionar uma aprendizagem em que 0
estudante possa visualizar de forma mais pratica 0 que esta estudando, compreendendo, em

parte, os componentes que formam um torneio medieval. *

1 0s torneios, ou posteriormente as justas, foram concebidos como uma preparacdo e simulagdo para batalhas
reais, visto que os cavaleiros usavam suas armas e armaduras como em um auténtico combate. As arenas de
torneio tornaram-se referéncia para os eventos festivos seguintes. Participavam destes eventos grupos de
cavaleiros, equipados com armaduras completas, langas e espadas. Além da busca por honra e gléria, havia
incentivos financeiros, como recompensas em dinheiro para os vencedores e a oportunidade de roubar itens
valiosos dos adversarios. Com o tempo, os torneios desenvolveram-se com fortalezas cenogréaficas e inovagées
estratégicas, mas devido as mortes frequentes, enfrentaram a desaprovacdo da Igreja, levando a proibicGes por
parte dos papas no século XII (Cardini, 2014).
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Figura 17: Maquete representacdo do torneio cenario (para colorir)
Fonte: autora (2023).

Figura 18: Maquete representagédo do torneio (colorido)
Fonte: autora (2023).
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Figura 19: Maquete representacdo do torneio cenario
Fonte: autora (2023).

A abordagem ludica torna o processo de ensino e aprendizagem mais agradavel e
motivador, fazendo com que o estudante se sinta engajado na atividade, promovendo um
maior envolvimento no processo educacional. Além disso, ao utilizar a ludicidade e permitir
que o estudante experimente aspectos da Idade Média, a Gltima atividade consiste na criacdo
de um cavalo. Segundo Raimundo Lulio, para um cavaleiro, o cavalo é fundamental. Portanto,
durante a sequéncia didéatica, o propoésito é que os estudantes se sintam, mesmo que de forma

idealizada, como cavaleiros.

Buscou-se em todas as bestas qual era a mais bela besta e a mais veloz, e a que
pudesse sustentar maior trabalho, e qual era a mais conveniente para servir ao
homem; e porque o cavalo é a mais nobre besta e a mais conveniente a servir ao
homem, por isso, de todas as bestas, 0 homem elegeu o cavalo, que foi doado ao
homem que foi dos mil homens eleito; e por isso aquele homem tem o nome de
cavaleiro (Lulio, 2000 [c.1274-1276], n.p).

Partindo desse pressuposto, baseado no video (Figura 20 e Figura 21) disponivel no

Moodle no link https://youtu.be/Xc0JHQ2KgKs (Figura 22), os estudantes confeccionam seus

cavalos. A sequéncia didatica tem como principal objetivo possibilitar o conhecimento
historico sem deixar de lado a ludicidade. A partir dessa mistura, foi pensado em "brincar"
com a ideia dos estudantes se tornarem cavaleiros, um pouco aos moldes da obra de
Raimundo Ldlio, O Livro da Ordem de Cavalaria. O projeto do cavalo foi delineado com
materiais de facil acesso, tanto para os professores quanto para os estudantes, utilizando a
técnica de stop motion, que oferece uma abordagem dindmica e engajadora para 0 processo de

aprendizagem, sendo assim, contribui para uma maior atencdo daqueles que estdo assistindo.


https://youtu.be/Xc0JHQ2KgKs
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Figura 20: Video: Como fazer seu cavalo (Raimundo Lulio)
Fonte: autora (2023).
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Figura 21: Cena do video: Como fazer seu cavalo (Raimundo Lulio)
Fonte: autora (2023).



Figura 22: Qr Code de acesso ao video Como fazer seu cavalo (Raimundo Lulio)

Fonte: autora (2023).
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Na aba “virtudes”, o professor encontrara uma apresentacdo em slides (Figura 24 e

Figura 25) que mostra um pouco sobre as principais virtudes e principios que deve ter um

cavaleiro, conforme descrito por Raimundo Lulio. Finaliza com uma atividade que busca

desenvolver um cédigo baseado na obra O Livro da Ordem de Cavalaria. Convém ressaltar

que para a atividade a intencionalidade é uma mescla de virtudes descritas por Lulio e as

virtudes contemporaneas, as quais possivelmente o estudante conhece em seu cotidiano.

Para desenvolver esta apresentacdo, foi usado o site? https://tome.app/ que utiliza

inteligéncia artificial, uma tecnologia bastante recente que tem contribuido para auxiliar

os(as) professores(as) no intuito de trazer mais ideias para a propria pratica e ajudar na

construcdo de aportes pedagogicos para uma aula dinamica e interativa.

2

clno0i3e20156027h61n16Yy7j. Salienta-se que a Figura 23 corresponde ao Qr Code para acessar 0 material.

Segue

0

link para

acesso:  https://tome.app/benta-mestrado/virtudes-e-principios-de-um-cavaleiro-


https://tome.app/
https://tome.app/benta-mestrado/virtudes-e-principios-de-um-cavaleiro-clno0i3e20156o27b61n16y7j
https://tome.app/benta-mestrado/virtudes-e-principios-de-um-cavaleiro-clno0i3e20156o27b61n16y7j
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Figura 23: Qr Code de acesso apresentacdo Virtudes e principios de um cavaleiro
Fonte: autora (2023).

& 5 C @ tomeapp/benta-mestrado/virtudes-e-principios-de-um-cavaleiro-

Virtudes e

principios de um
cavaleiro

Figura 24: Capa da apresentacao Virtudes e principios de um cavaleiro.
Fonte: autora (2023).
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& - C & tomeapp/benta-mestrado/virtudes-e-principios-

Atividade de Sala Baseada nos Principios e Virtudes da Cavalaria

Introducéo

Atividade:

Figura 25: Atividade apresentacao Virtudes e principios de um cavaleiro.
Fonte: autora (2023).

Ainda na aba “virtudes”, ap6s o professor montar com os estudantes o codigo de
conduta de seus cavaleiros, 0 proximo passo € nomea-los como cavaleiros. Para esta tarefa,
sera feita uma dramatizacdo, em que professor adapta para realidade escolar o juramento e
toda ceriménia medieval de nomeacdo de um cavaleiro. Para facilitar o processo, segue o
texto da dramatizacao, podendo ser modificada pelo professor que decidir usa-la (Figura 26).
Segundo Prieto (2007), a dramatizacdo € um recurso que ajuda para o envolvimento em sala,
“[...] chegar aos contetidos de uma maneira menos consciente e mais expressiva, permitindo
assim... apropriar-se da realidade e mergulhar nela para conhecé-la, explora-la e transforma-
la. ” (Prieto, 2007, p.12, tradugdo nossa)®. Sendo assim, a dramatizag&o contribui para que os
estudantes possam interagir ainda mais com aula.

No item “Para professores” foi desenvolvido um material de apoio em formato de e-
book (Figuras 27 e 28) disponivel no seguinte  endereco  eletrbnico
https://ebookmaker.ai/manual-da-sequencia-para-professores onde o0s professores podem
entender um pouco mais sobre a sequéncia didatica e sobre ldade Média Ibérica, com foco na
cavalaria, a partir da perspectiva apresentada na obra O Livro da Ordem de Cavalaria, de
Raimundo Lulio. O material também possui textos complementares que tratam do papel da
mulher neste contexto da cavalaria. Assim, o professor pode fomentar importantes discussoes

como o papel da mulher neste momento historico. Outro tema importante para debate é sobre

3 “Llegar a los contenidos de una forma menos consciente y mds expresiva, pudiendo asi... apropiarse de la
realidad e internarse en ella para conocerla, explorarla y transformarla”
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a conjuntura de violéncia em que cavalaria estava inserida desconstruindo a ideia de
cavaleiros perfeitos, descritos nos romances de cavalaria.

O ebook (Figura 27 e Figura 28) desenvolvido mostra com detalhamento cada uma das
etapas da sequéncia didatica sendo apresentada de maneira sistematica e multidisciplinar.
Utilizando como base os principios e ensinamentos contidos no Livro da Ordem de
Cavalaria, os capitulos deste recurso exploram diversos aspectos da cavalaria, desde sua
origem e evolucdo até sua influéncia na sociedade medieval. Nesse material, também ha
textos que auxiliam o professor a promover discussdes e problematizagdes sobre a cavalaria e
sua idealizag&o.

Por meio de atividades praticas e com textos que possibilitam reflexdes, os professores
sdo guiados a desenvolver e aplicar a sequéncia didatica, propiciando que através das
atividades os estudantes possam analisar os valores instigando a fazer paralelos com os
valores que os cavaleiros buscavam neste periodo, além de ideais e praticas associadas a
cavalaria, conforme delineadas por Raimundo Lulio. O ebook aborda ndo apenas os aspectos
histdricos e filoso6ficos, mas também as implicacOes éticas e morais da conduta cavalheiresca.

Assim, o professor pode fazer uma aula mais significativa e mais ladica.
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£ PHameasds be Lataltirs

Personagens:
Professer de fpisiria ()
Sluno(a) a ger sameade(z) cableirala) (3)
@utroz alunes (@)

Cemarie:
Salz de anla com uma mesa e cadeicag para ¢ prodedses ¢ o alune A ge vameado.
T "fross" fuiprebisaba para & nomeagio (wnz calerra espectal besorabs),

Kot 77 k%
FInicio da dramatizagio:
"
() - Woa tarde, nobres alunos! Woje ¢ um dia especial em nossa)
sala de aula, poig temos o praser be nomear um nobvo cabaleiro ou uma
noba bama da historia, Como sabem, um cavaleiro representa brabura,
honra e coragem.

(P) - Nosso(a) nobre aluno(a) (), destaca-se pelo seu comprometinmento
¢ paixdo pelo estudo da historia. Ele(a) demonstrou grande dedicacdo e
respeito ao longo deste ano.

(3) - Agora, chegou o momento de reconhecer essas qualidades. (H), por
fabor, benba até o nogso trono.

(A) - (Aproxima-se bo trono)

(P) - (Pega uma "espada” ou outro objeto simbolico) Com esta espada
gimbolica, eu te nomeio cabaleiro/dama da historia. @ue esta nomeagio
represente a tua busca pela berdade, justica e o amor pelo pagsado.

(&) - (Responde com uma promessa ou juramento apropriado)

(¥) - Parabéns! (Aplausos dos outros alunos)

Aftm da dramatizagio:

(P) - Que a historia continue a ger uma fonte de ingpiracdo para todog
: boces, ¢ gue todos possam seguir o exemplo de nosso(a) nobre ¢

e Bhavaleiro/Dama. #luito obrigado, e continuemos nossa jornald

: 1o egtudo da historia com entusiagmo!

@

)

Figura 26: Texto da dramatizacdo da nomeacao do cavaleiro
Fonte: autora (2023).
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ebookmaker.ai/manual-da-sequencia-para-professores

Desenvolvido por ebockmaker.ai

Manual da sequéncia (Para Professores)

Benta Cristina Souza

Figura 27: Capa do e-book Manual da Sequéncia
Fonte: autora (2024).

ebookmaker.ai/manual-da-sequencia-para-professores

Sumrio

Capitulo 1: Idade Média Ibérica
1.1 Apresentagao em PowerPoint
1.2 Jogos de aprendizagem

1.2.1 Jogo da Memoria

1.2.2 Jogo para conhecer aspectos culturais e historicos de Al

Andaluz
1.2.3 Jogo de Perguntas e Respostas
1.2.4 Diario de Aula
@ Capitulo 2: Cavalaria
2.1 Material diddtico para leitura em sala
2.2 Video explicativo
2.3 Confecgdo de Cavalo (video tutorial)
2.4 Maquete de papel de uma justa
2.5 Perguntas para discussdo
Capitulo 3: Virtudes
3.1 Apresentacao sobre as Virtudes do Cavaleiro
3.2 Atividade de escrever um codigo de conduta

3.3 Dramatizacdo da nomeagdo dos alunos como cavaleiros

Capitulo 4: A Influéncia da Cavalaria na Sociedade Ibérica
4.1 0 papel da cavalaria na estrutura social
4.2 Ainfluéncia da cavalaria na cultura ibérica
4.3 A evolugdo da cavalaria ibérica ao longo do tempo
Capitulo 5: Os Cavaleiros Mulheres na |dade Média Ibérica
5.1 As mulheres na sociedade medieval ibérica

Apresentacio

E com grande prazer que apresentamos a vocé este manual, uma
ferramenta  valiosa para enriquecer suas praticas pedagdgicas e ex-
educacionais. Este manual tem como
foco uma sequéncia didatica que aborda a  fascinante era medieval

plorar novas perspectivas
ibérica, com especial énfase na instituicdo da  cavalaria, sob a per-
spectiva da obra "Livro da Ordem de Cavalaria”, de Raimundo Lulio.

Através deste manual, vocé tera acesso a recursos e
orientacBes  cuidadosamente elaboradas para ajuda-lo a guiar seus
alunos em uma jornada de  descoberta e aprendizado sobre esse
importante perfodo histérico. Desde
analises profundas da obra de Raimundo Lilio, este  manual oferace

atividades interativas até

uma variedade de abordagens para envolver os alunos e
promover uma compreensdo holistica da Idade Média Ibérica.

Ao ufilizar esta sequéncia didatica, vocé ndo apenas
estara  proporcionando aos seus alunos uma experiéncia educa-
cional enriquecedora, mas  também estara capacitando-os a desen-
volver habilidades criticas de analise,
histdrica. Mais do que aprender sobre a histéria, os

interpretacdo e reflexdo
alunos serdo
desafiades a pensar criticamente sobre as instituicies sociais
e  culturais da época, bem como a sua relevancia para o mundo

Figura 28: Parte do e-book Manual da Sequéncia
Fonte: autora (2024).
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3.1 INTRODUCAO

“A vida e a virtude dos nobres é nosso meio de salva¢do nos tempos ruins; disso
dependem o bem-estar e a paz da Igreja e do reino, bem como o respeito a justica. A
guerra veio ao mundo por Caim e Abel e, desde entdo, prolifera entre os bons e 0s
maus. Dar inicio a ela ndo é bom. Para isso existe o nobre estamento dos cavaleiros -
para proteger, defender e pacificar o povo”.

(Johan Huizinga, 2013, p. 94)

Um dos objetivos desta pesquisa € compreender a importancia da cavalaria na
sociedade ibérica e como Raimundo Lulio auxiliou na idealiza¢do da cavalaria que faz parte
do imaginario coletivo até o tempo presente. A cavalaria foi uma instituicdo de grande
importancia durante a Idade Média na Peninsula Ibérica, porque além de cumprir o seu papel
de braco armado do Estado, também ajudou a construir uma nova nobreza, que idealiza a
figura do cavaleiro como de um her6i, mas sempre pautado na fé cat6lica e dotado de
virtudes.

O territdrio ibérico foi cenario de diversas batalhas historicas durante a ldade Média.
Houve prolongadas lutas entre os reinos cristdos e com os muculmanos pelo poder sobre a
regido. Os cavaleiros cristdos apareceram como personagens importantes neste contexto,
estando a frente de combates fundamentais para a tomada das terras pelos reinos cristdos. No
entanto, a idealizacdo da cavalaria na Peninsula Ibérica ndo se limitou as virtudes dos
cavaleiros.

Raimundo Lulio, desenvolveu um papel decisivo na propagacao dos valores e ideais
relativos a cavalaria. Suas obras deixaram uma marca significativa na cultura e na moral que
atravessaram a ldade Média, sendo encontrada influéncia de suas obras em autores
posteriores, tais como D. Juan Manuel I, Giordano Bruno, Leibniz entre outros. Lulio, buscou
tracar uma espécie de codigo de conduta que os cavaleiros deveriam seguir. O Livro da
Ordem de Cavalaria ndo apenas ensina as virtudes fundamentais para os cavaleiros, como a
coragem e a lealdade, mas também contribuiu para que a cavalaria alcangasse um patamar
elevado naquela sociedade. Ele descreve que os cavaleiros deveriam apenas usar suas
habilidades para a protecao dos mais fracos e desprotegidos, digno de uma conduta calcada na
fé catolica.

A cavalaria por muito tempo foi simbolo de nobreza. Com o tempo, porém, passa a ser
uma instituicdo anacrénica, com tradigdes jd. Também como corporacdo militar perdeu
importancia com o advento das armas de fogo e o uso da pélvora. Por fim, a cavalaria ficou
para 0 imaginario coletivo, transformando estes homens em personagens capazes de combater

o mal e defender os desprotegidos, buscando ser a face da justica. Nesta secédo, sera descrita a
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cavalaria na Peninsula Ibérica e o autor Raimundo Lulio, com foco na obra O livro da Ordem

de Cavalaria.

3.2 DEFINICAO DE CAVALARIA, ORIGENS E CHEGADA A PENINSULA IBERICA

3.2.1 Definicdo de cavalaria, origens

Ao longo da Idade Média, a cavalaria tornou-se parte importante da cultura medieval,
sendo capaz de constituir um imaginario coletivo e uma ética que chegou a influenciar a
literatura. Exemplo disso sdo as gestas®, e posteriormente as novelas de cavalaria®, que
refletem este imaginario cavaleiresco. De acordo com Goff e Schmitt (2006, p. 185) :

Se nos restringirmos ao sentido militar da palavra “cavalaria”, defini-la-emos
essencialmente como um grupo profissional, o dos guerreiros de elite, atacando
impetuosamente, de langa ou espada em punho, em todos os campos de batalha da
Europa medieval: a cavalaria pesada, rainha das batalhas do século X1 ao XIV, antes
que o progresso dos arqueiros e, mais tarde, da artilharia viessem arrimar-lhe a
supremacia e relega-la a categoria de vestigio prestigioso de tempos heroicos e
veneraveis.

A cavalaria na ldade Média ndo era apenas uma forca militar, mas também um ideal
de vida entre a nobreza, incorporando um conjunto de valores e comportamentos. Enquanto
"milites” se refere tecnicamente a soldados a cavalo, o conceito de cavalaria abrange uma
visdo mais ampla e romantizada, especialmente dentro da cultura nobre. Flori (2005)
conceitua o termo milites, especialmente ligado ao uso das armas.

O termo "cavalaria" ja era utilizado desde a época romana até aproximadamente o
século XI. Inicialmente, a palavra se referia a profissdo militar. Com o tempo, 0 termo surgiu
em outras linguas, aparecendo primeiro no provencal, depois no espanhol, portugués e,

posteriormente, no francés antigo. Com o passar do tempo, recebe uma conotacdo mais

4 Los relatos épicos que difundia el juglar reciben el nombre de cantares de gesta. Eran poemas de caracter en
general heroico, y tenian por objeto la vida de personajes importantes, sucesos notables o acontecimientos de la
vida nacional que merecieran ser divulgados. La palabra gesta ha venido asi a convertirse en sinbnimo de "hecho
hazafioso”; pero, en realidad, este vocablo, derivado del verbo latino gero, que significa "hacer", alude a "cosas
hechas" o "sucedidas", para sefialar la contraposicion con la lirica, que se nutre de cosas imaginadas o sentidas
por el propio autor. El nombre de gesta con el sentido de "hazafia", aparece ya citado por el Rey Sabio en el
mencionado pasaje de las Partidas (Alborg, 1970, p. 39).

% A novela de cavalaria ibérica é o resultante, em ficcdo, de um percurso que vem de tempos medievais, do relato
oral, da gesta primitiva, do poema épico, do roman e da propria experiéncia da primitiva prosa europeia (da
novela mesmo) como vocagdo mais direta do narrar. Servindo-se de caminhos j& trilhados no mundo
cavaleiresco (cavalaria: uma instituicdo moral, politica, social e literaria), cumpre-se ao instrumentar e adaptar o
herdado a novos tempos, apenso a novas técnicas de dizer, que vao refletir outras visées do mundo (entdo em
profundas modificacdes historicas). E uma espécie de ficcdo, que alcanga na Peninsula Ibérica um enorme
desenvolvimento e prestigio, sendo curioso constatar o grande nimero destas obras impressas ai até o século
XVII, permanecendo, depois, em folhetos de cordel, até mais tarde (Ferreira, 2007, p.121).
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complexa, referindo-se a um tipo de regulamento socio profissional de indole internacional,
provido de uma compostura e de uma ética reconhecida.

Diferente do que o senso comum que Vé a cavalaria como uma organizacgao Unica e
homogénea, esta € uma organizacdo multifacetada. Fatores como o local onde vivem estes
guerreiros, além do poder politico e religioso, contribuem para o surgimento de aspectos
proprios em seus ritos, investiduras, armaduras e a forma de batalhar A Peninsula Ibérica é
um exemplo notavel, pois desenvolveu uma cavalaria com caracteristicas distintas das de
outros territorios europeus. Desde a formacdo, diversas particularidades locais, juntamente
com a influéncia da ocupa¢do muculmana, contribuiram para que cada um dos reinos ibéricos
adquirisse caracteristicas unicas de cavalaria. (Astarita, 2007; Serrano, 2003; Flori, 2005).

Uma das origens da cavalaria ibérica remonta ao periodo em que os visigodos
governaram a peninsula. A cavalaria se desenvolveu primeiramente no Reino das Asturias,
como uma tradicdo herdada dos visigodos de ter um exército a cavalo, o que foi importante
para resistir aos exercitos muculmanos (Bronish, 2006). Na regido proxima a Franca
denominada Marca Hispanica, além da influéncia visigética, o territorio ficou sob o dominio
do Império Carolingio e da Dinastia Capetiana, do século IX ao século XIII, quando a
cavalaria aragonesa e de Navarra receberam forte influéncia da cavalaria francesa.

Segundo Rucquoi (1995), a histéria da Peninsula Ibérica € marcada por uma
multiplicidade de eventos e batalhas na Idade Média. Esses conflitos se acirram devido ao
numero mais frequente de migracdes de diferentes povos de origem germanica como: Suevos,
vandalos e os visigodos, além dos alanos, povo oriundo da Asia e posteriormente 0s
muculmanos que chegaram pelo estreito Gibraltar, vindos do norte da Africa. Com a
formagdo dos reinos cristdos, mais hostilidade é inserida ao instavel territorio ibérico
medieval. De acordo com autora supracitada, a guerra, no entanto, é fato dominante que
estruturou a sociedade e a economia na Peninsula Ibérica a ponto de influenciar a suas
fronteiras e relagGes sociais e culturais.

A cavalaria desempenhou um papel fundamental em meio aos conflitos, como as
Cruzadas e 0 processo de Reconquista da Peninsula Ibérica pelos cristdos. Ela foi essencial
ndo apenas no aspecto militar, mas também teve uma grande influéncia social e cultural
dentro da sociedade dos reinos cristdos da regido da Hispania. Conceituar cavalaria se torna
complexo. No entanto, falar deste assunto na Peninsula Ibérica torna-se uma tarefa ainda mais
desafiadora, pois durante a Idade Média, a peninsula ficou dividida entre varios reinos sendo
que cada um deles adotou ritos e caracteristicas diferentes para a sua cavalaria (Astarita, 2007;
Serrano, 2003).
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Em consonédncia com Demurger (2002), em 1096, quando as Cruzadas haviam
iniciado recentemente, muitos cavaleiros vindos de outras partes da Europa se uniram aos
reinos ibéricos. Assim, existiam paralelamente as Cruzadas que aconteciam nos territorios de
Jerusalém e a disputa pelo territdrio ibérico travada com os mouros que ja se estendia mais de
trés séculos. Diante desta conjectura, o territério hispanico tornou-se um lugar para instalagdo
das ordens militares vindas de outras partes e para formacao de suas proprias ordens.

A aparicdo das primeiras ordens militares em solo ibérico chegou primeiramente pela
parte norte (regido proxima a Francga). A primeira ordem a ter adeptos na Peninsula Ibérica foi
a ordem dos hospitalarios (Ordem Soberana e Militar Hospitalaria de S&o Jodo de Jerusalém)
(Demurger, 2002). Estes fizeram coletas de esmolas nos Condados da Catalunha e também
em Castela, onde tiveram como principais benfeitores a rainha D. Urraca e o rei D. Alfonso
VII. Os templarios também ndo demoram a se instalar em territorio ibérico. De acordo com
Demurger (2002), em 1128 a pedido da Condessa Rainha D. Teresa de Portugal, a Ordem dos
Pobres Cavaleiros de Cristo e do Templo de Salomao (ou apenas templarios), desembarcou
em solo luso, onde a rainha presenteia a ordem com o castelo de Séria. Esta, porém, foi s6 a
primeira de muitas outras doacOes feitas a ordem. Em pouco tempo, ja existiam muitas
instalacdes dos templarios em boa parte do territorio Ibérico. Apesar de inicio promissor, as
ordens tanto dos hospitalarios quanto dos templérios tiveram fracassos na protecdo das
fronteiras. Castela respondeu criando a prépria ordem: Ordem de Calatrava. Também foram
criadas: Ordem de Santiago, Ordem de Alcantara e a Ordem de Avis, que tiveram grande
importancia na formacéo e edificacdo da cavalaria na Peninsula Ibérica (Demurger, 2002).

Durante os séculos XI e XII a cavalaria ibérica teve seu apice com as Cruzadas e 0s
combates contra os mugulmanos, além das disputas entre os reinos cristdos. Também se
fortificou com a formacdo das proprias ordens, gozando de um importante papel nas batalhas
que os cristdos travaram contra 0s mugulmanos na peninsula. As Navas de Tolosa foram uma
batalha, a qual se tornou um marco para a cavalaria e para 0 processo de retomada de
territorios na Peninsula Ibérica. Foi o periodo de ouro da cavalaria, apesar da batalha ter
acontecido somente no século XII o processo se inicia com o fim Califado de Cordoba®
(Rucquoi, 1995).

6 A mediados del siglo VIII un miembro de la familia Omeya, eliminada de la jefatura del Islam al producirse la
revolucion Abbasida, pudo escapar a Occidente, estableciendo en Al-Andalus un emirato independiente del
poder central musulman, que se hallaba en Bagdad. El protagonista de dicha epopeya fue Abd al-Rahman I,
fundador de la dinastf a hispano-arabe de los Omeyas. Antes de que transcurrieran dos siglos, un descendiente
suyo, Abd al-Rahman 111, emir desde el afio 912, daba un nuevo paso al adoptar, el 929, el titulo de califa y de
principe de los creyentes. Con ello habia conseguido afiadir a la autonomia politica lograda por su antecesor la
independencia religiosa. El califato de Cérdoba fue, sin duda, la etapa mas brillante de la historia de Al-Andalus.
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3.2.2 Peninsula Ibérica: ordem social e cavalaria

A visdo de uma sociedade dividida em ordens, sendo bastante difundida na ldade
Média, foi usada primeiramente pelo bispo Adalberon de Laon em Poéme au Roi Robert, que
apresenta a concepgéo de trés ordens: nobreza, clero e os camponeses. Esta posi¢do de uma
sociedade repartida em trés justifica-se segundo o historiador Georges Duby (1994) pela
Igreja que buscou reforcar a posicdo de cada um na sociedade, criando uma ética de
universalizacdo do cristianismo catolico. Ja Jacques Le Goff (1989) explica esta ideia de
divisdo da sociedade baseada no poder dos monarcas, além da aplicagdo econdmica que esta
forma de dividir a sociedade permite. Na Peninsula Ibérica, o rei Alfonso X, na obra juridica
Las Siete Partidas, legitima esta forma hierarquizada. No entanto, a sociedade era muita
fluida apesar dessa ideia de hierarquizagéo.

De acordo com Adeline Rucquoi (1995), na maior parte do territorio ibérico a ideia de
trés ordens ndo se aplicava tdo rigidamente. O clero ndo conseguiu impor totalmente seu
poder, devido ao ideal cavaleiresco e as indulgéncias de cruzadas garantidas pelas bulas
papais em que os cristdos eram redimidos dos seus pecados e ofertava a salvacdo a todos que
combatessem os infiéis. Dessa forma, ndo eram apenas 0s seus feitos em terra que garantiriam
salvacdo, assim o clero ndo tinha o monopdlio dos reinos dos céus, enfraquecendo em partes 0
seu poder. Souza (2011) destaca a importancia das bulas papais para as cruzadas na Peninsula

e também mostra como contribuiu de forma involuntaria para a atenuacao do poder clerical.

Desde a Baixa Idade Média, os papas lancavam bulas que contribuiam
significativamente para financiar as atividades bélicas dos governantes ibéricos. A
partir do século XII e, mais tarde, com a ampliagdo imposta pelo 1V Concilio de
Latrdo (1215), a Reconquista foi equiparada a Cruzada na Terra Santa. No fim do
século XV, a citada Bula Ortodoxe Fidei exprimia essa caracteristica: “[que seja
oferecida] a remissdo de todos os seus pecados e a indulgéncia como foi costume ser
dada pelos Nossos Predecessores aos que partiram para reforgco [dos combatentes]
na Terra Santa (Souza, 2011, p.5).

Como ha sefialado certeramente el insigne arabista Emilio Garcia Gémez, el califato cordobés fue un estado
poderoso Y civilizado ... sin rival en Occidente y s6lo comparable a Bizancio y Bagdad. En el orden interno, los
Omeyas restablecieron su autoridad, apoyandose en un ejército vigoroso y una administracion eficiente. En
cuanto a las relaciones exteriores, los Omeyas desarrollaron una politica expansiva en el norte de Africa,
pensando siempre . en contrarrestar la influencia fatimi, al tiempo que mantuvieron a raya a los cristianos del
norte de la Peninsula. En el trasfondo de la época califal encontramos una indiscutible prosperidad econémica,
vigente hasta los afios finales del siglo x. En ese contexto florecieron /as artes, particularmente en Cérdoba,
capital de Al-Andalus y una de las urbes mas pujantes de aquella época. Paralelamente, conocieron un notable
impulso las actividades literarias e intelectuales. Pero el califato de Cérdoba tuvo una vida efimera, pues apenas
durd un siglo. Es mas, las dos Ultimas décadas de su existencia fueron testigo de una anarquia sin igual. El final
de la dinastia Omeya, acaecido el afio 1031, supuso la conversion de Al-Andalus en un conglomerado de
pequefios estados, los denominados reinos de taifas. Pero fue también la sefial para el inicio de la gran ofensiva
de los cristianos del norte contra los musulmanes de Hispania. (Baruque, 1985, p. 4)
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Diferente de outros territorios europeus, em boa parte do territério ibérico os
camponeses eram livres e tinham mobilidade para trocar de senhor de terra, ndo sendo
necessario que permanecessem fixos a propriedade. Dessa forma, os camponeses poderiam
mudar de senhor conforme achassem necessario, pois eles ndo estavam atrelados a terra.
Conforme Rucquoi (1995), ha somente uma excecdo, que sdo os condados cataldes, os quais

mantinham uma estrutura de hierarquia mais fechada como a que ocorria na Franca.

[..] apesar dos conceitos importados de Franca, 0s camponeses da maior parte da
peninsula, livres e com mobilidade, por vezes obrigados no servico das armas, nao
sdo considerados uma «ordem», uma categoria social de funcGes definidas e
pretendidas por Deus, e por isso mesmo, imutaveis. Todo o camponés pode esperar
uma melhoria da sua condicéo e uma ascensdo social que obtera estabelecendo-se
nos territérios que gozem de diversos privilégios, ou conseguindo diretamente do
rei, como aconteceu em numerosos vales bascos ou navarrases, a condi¢do de
hidalguia. Sé a Catalunha e uma parte dos territdrios da coroa de Aragéao
conseguiram «estabilizar uma sociedade a dois niveis fechando o acesso a nobreza e
escravizando a ela o campesinato (Rucquoi, 1995, p.245).

Na estrutura senhorial ibérica, a nobreza possuia suas particularidades: a origem é
diferente das outras nobrezas europeias, sendo formada ja no periodo visigético, mas sofreu
profundas transformacGes durante o periodo da formacdo dos reinos cristdos, como a
formacdo e ampliagdo dos VArios reinos cristaos

Alicercada em uma sociedade que herdara dos visigodos a ideia de estamentos, a
cavalaria se tornou por muito tempo sinénimo de nobreza, sendo que era dever do cavaleiro
cuidar e proteger os desarmados, ou seja, 0S camponeses ou todo aquele que ndo tinha
condigdes de possuir armas (Le Goff, 1989). Por sua vez, Olga Pisnitchenko (2023) explica a
origem desta nobreza, que vai mais adiante formar as elites que se transformam em cavaleiro

nobres.

Existem varias controvérsias a respeito das origens da aristocracia medieval de Ledo
e Castela. Ndo podemos comparar a génese da nobreza ibérica com a franco-
germanica, pois a rapida conquista da maior parte da Peninsula Ibérica pelo exército
muculmano, entre anos 711 e 720, arrasou ndo somente o poder da monarquia
visigdtica, mas também, em larga escala, as elites dominantes que a apoiavam.
Marie-Claude Gerbet" menciona a cronica de Alfonso I11 que alude a Pelayo,
primeiro rei asturo-leonés eleito pela nobreza asturiana local e visigodos refugiados.
N&o vamos entrar em discussdo sobre a origem étnica do Pelayo; para nés é
importante que a crdnica, escrita no inicio do século X, claramente indica a origem
étnica do territorio daqueles que se reuniram para eleger o primeiro rei, de acordo
com a tradicdo visigoda (Pisnitchenko, 2023, p.37).

A Igreja foi um importante elemento transformador na formacdo dessa nobreza,
identificando os reis como autoridades legitimas para liderar exércitos, proteger a Igreja e
monopolizar a justica e a fiscalidade em detrimento de outros 6rgaos de poder, s6 poderiam

agir a menos que estivessem subordinados ao poder real. A partir dessa interacdo deu-se o
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fortalecimento desta recente nobreza. O papel dos soberanos na atribuicdo de titulos de
nobreza aumentou, pois como representante de Deus na Terra, o rei elogiava a moral de seus
suditos. Os soberanos costumavam usar o direito de conceder titulos de nobreza para
recompensar a lealdade e a bravura. A definicdo desses niveis superiores de decisdo politica
ocorreu ao longo de uma série de guerras por faixas de fronteira e rebeldes entre cortes
inimigas, que finalmente chegaram a um consenso as custas da nobreza e dos territorios.
Segundo Rucquoi (1995), devido a Peninsula Ibérica ser um territério onde
ocorreram diversos combates, a guerra em si era considerada uma oportunidade para o
enriquecimento e possibilidade de alcangar a condi¢ao de “caballero™. A partir do século XIII,
a nobreza passa ter um ideal diferente, a obra Las Siete Partidas de Alfonso X, o sabio, e de

Raimundo trazem este nobre cavaleiro como uma pessoa dotada de diversas virtudes.

Em meados do século XIII, o fim das operacgGes de reconquista iria significar a
extincdo do ideal de nobreza, na medida em que se tornavam mais raras as ocasiées
de servir as armas. O gosto pela Histdria, em particular a da Antiguidade, o interesse
dispensado a autores como Cicero, Valério Maximo e Vegécio, as influéncias
francesas e a penetracdo do direito romano desde os fins do século XII contribuiram,
no entanto, para difundir uma nova concep¢do da nobreza, a «cavalaria», entendida
como virtus pessoal e como profissdo querida por Deus para bem-estar do homem,
tal como o definia Jodo de Salisburia. Por volta de 1260-1270, na época em que
Afonso X, o Séabio, de Castela, elaborava as suas partidas e indicava, depois dos
deveres do «povo», as caracteristicas e as «virtudes dos cavaleiros» - cavaleiros que,
entre outros, deviam «proteger a nobreza», o cataldo Raimundo Lulio terminava o
seu Libre del Ordre de Cavayleria, que fazia do cavaleiro o defensor da fé, do seu rei
e dos fracos, um homem habil nas armas como na ciéncia e distinguido tanto pelas
suas virtudes como pela sua generosidade (Rucquoi, 1995, p.246).

A relacdo entre o rei e a nobreza foi significativamente alterada pela dindmica
politica do século XII. No século XIII, a maturagdo das estruturas politicas e das relacdes de
forca dentro delas resultou em ganhos militares, testemunhando a maior transferéncia de
territérios, como em 1212, quando a Batalha das Navas de Tolosa abriu os vales do sul da
depressdo do Guadalquivir para os cristdos. Em 1213, a Batalha de Muret deixou a sociedade
meridional francesa indefesa diante da expansdo dos setentrionais, e em 1214, em Bouvines,
todas as forcas politicas se envolveram em um conflito de escala até entdo desconhecida
(Vaquero, 2011).

A nobreza de maior prestigio estava envolvida em examinar e aprimorar suas
habilidades no que se refere ao cavaleirismo, enquanto aqueles que ndo pertenciam a nobreza
buscavam alcancar esse status por meio de servicos militares eficientes. Houve uma
facilitacdo no acesso a nobreza e sua evolucdo para uma categoria moral fez com que a

investigacao desses individuos fosse mais legitimada e aceita.
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3.2.3 Cavalaria e legislacéo

A cavalaria foi uma parte importante da vida na Peninsula Ibérica durante a ldade
Média. Era um c6digo de conduta baseado nos ideais de honra, coragem e lealdade. Esperava-
se que os cavaleiros defendessem esses ideais e protegessem os fracos e vulneraveis. O
cavalheirismo também era um modo de vida para a nobreza, de quem se esperava que fosse
generoso e cortés com seus pares. O conceito de cavalaria estava intimamente ligado a fé
cristd, e esperava-se que os cavaleiros fossem devotos e servissem a Deus (Rucquoi 1995,
Flori 2005).

A Peninsula Ibérica foi o lar de varios reinos poderosos durante a ldade Média,
incluindo o Reino de Castela, o Reino de Aragdo e o Reino de Portugal. Esses reinos
frequentemente estavam em conflito entre si, e esperava-se que 0s cavaleiros lutassem
bravamente em defesa de seu reino. Esperava-se também que 0s cavaleiros mostrassem
respeito por seus inimigos e os tratassem com cortesia e honra (Rucquoi 1995).

Tamanha a relevancia, que o rei Alfonso X de Castela (1221-1284) apresentou uma
definicéo juridica para a cavalaria. Nesta pesquisa, iremos nos ater somente a algumas leis da
obra Siete partidas (1252-1284) em especial Segunda partida, titulo vinte e um, denominada
De los caballeros y de las cosas que les conviene hacer, onde aparece a defini¢do, segundo a
lei, para a cavalaria.

Apesar de o governo do rei Alfonso X ser marcado por conflitos com importantes
casas nobiliarquicas, a nobreza lutou para conseguir diversos direitos que posteriormente
foram inclusos judicialmente nas Sietes Partidas. A partir desse conjunto de leis, em especial
no titulo XXI da Segunda Partida, houve uma significativa distingdo entre a cavalaria e a
nobreza. Segundo, Velasco (1993), ha um refinamento com a jurisdi¢do da cavalaria sendo, a

obra Siete Partidas um codigo de leis bastante inovador que insere:

O Espéculo’ é um cédigo legal que, ¢ ainda essencialmente casuistico. Ndo se coloca
a possibilidade de configurar uma sociedade ideal, mas sim um regime legal publico
no qual h lugar para a variada cavalaria em toda a sua extensdo. As Partidas
introduzem precisamente essa grande inovacao. Diante da divisdo social baseada na
realidade que o Espelho apresenta, 0 novo codigo, a partir do ponto que agora nos
interessa, insere essa nova caracteristica: a sociedade que é retratada é uma
sociedade desejada na qual as fungdes dos homens estdo perfeitamente delineadas. A
lei se organiza, entdo, sobre esse tipo de solidariedade na divisdo. Uma divisdo na
qual os tragos de nobreza sdo comuns. Exibir a cavalaria significa pertencer a um

7O "Espéculo” foi um cédigo de leis compilado durante o reinado de Alfonso X, no século XIII, que tratava de
diversas questBes legais e socio culturais, que propiciaram diversas diretrizes para a justica no periodo medieval
em parte da Espanha.



51

estado cujos membros séo escolhidos, s&o a elite de uma sociedade (Velasco, 1993,
p. 49-77, nossa tradugéo). 8

O rei Afonso X com um grupo de diversos especialistas tais como advogados,
tedlogos e filésofos elaboraram as Siete Partidas, que procuravam fortalecer e codificar as
leis do seu reino. O resultado é um trabalho que ndo apenas reflete as normas juridicas da
época, mas também oferece informacdes valiosas sobre a cultura, a moralidade e a visdo de
governo do rei.

Essa compilacdo juridica abarca diversas areas do direito e apresenta uma perspectiva
ampla do sistema juridico medieval. Dividida em sete partes, a obra trata de temas como
direito civil, penal, processual, canbnico e até elementos da cultura e da moral da época, tais
como a cavalaria. A obra se destaca pela abordagem sistémica e pela apresentacdo de uma
estrutura abrangente para compreensao e aplicacdo das leis. A influéncia das Siete Partidas
perdurou por séculos e refletiu ndo sé as normas juridicas da época, mas também a visdo
social e etica do rei Afonso X.

O rei Alfonso X e Raimundo Lualio eram contemporaneos: ambos viveram no
século XIII e tinham a cavalaria como uma importante instituicdo dotada de principios e
virtudes éticas. Conforme pontuado anteriormente neste item, serd analisada a segunda
partida, capitulo vinte um e O livro da Ordem Cavalaria, buscando similitudes e possiveis
diferencas entre ambas as fontes.

A lei nimero dois da Segunda Partida descreve a importancia e tudo que deve fazer
um honrado cavaleiro, pois somente um homem nobre entre mil é encontrado. Esse homem
ndo pode temer matar, deve ser valente e ndo deve ter piedade do inimigo. A partir desse
homem, seus filhos recebem esses valores, estando aptos a continuar a batalhar na guerra. A
cavalaria, com passar do tempo, passa a ser uma instituicdo hereditaria. A seguir, transcreve-

se na integra a lei 2:

Lei 2: Mil é o conto mais honrado que pode existir, assim como dez é o conto mais
honrado entre aqueles que come¢am em um. E por esta razdo, antigamente,
escolhiam mil homens para fazer de um deles um cavaleiro. Ao escolhé-los,
certificavam-se de que possuissem trés caracteristicas: a primeira, que fossem
habilidosos no combate, para melhor saberem matar e vencer seus inimigos, sem se

& El Espéculo es un codigo legal que, es todavia esencialmente casuistico. No se plantea la posibilidad de
configurar una sociedad ideal, sino un régimen legal pablico en el que se da cabida a la multiforme caba- lleria
en toda su extensidn. Las Partidas introducen precisamente esa gran innovacién. Frente a la division social
basada en la realidad que presenta el Espéculo, el nuevo codigo, a partir del punto que ahora nos interesa, inserta
esta nueva caracteristica: la sociedad que se pinta es una sociedad deseada en la que las funciones de los hombres
estan perfectamente sefialadas. La ley se organiza, entonces, sobre este tipo de solidaridad en la division. Una
division en la que los tintes de nobleza son comunes. Ostentar la caballeria significa pertenecer a un estado cuyos
componentes son elegidos, son la elite de una sociedad.
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cansarem facilmente; a terceira, que fossem cruéis, sem piedade ao roubar dos
inimigos, ferir, matar, e também sem desfalecer rapidamente diante de um golpe
recebido ou ao desferir golpes em outros. Por essas razdes, antigamente, escolhiam
entre cacadores de montanha, homens que suportavam grande fadiga, e carpinteiros,
ferreiros e pedreiros, porque eram habilidosos no combate, fortes de méos, e
também entre carniceiros, pois estes estavam acostumados a matar seres vivos e
derramar o sangue deles. E ainda consideravam outra caracteristica ao escolhé-los:
que tivessem uma boa conformagdo corporal, para serem robustos, fortes e 4 eis. No
entanto, porque muitas vezes perceberam que esses homens, sem sentir vergonha,
esqueciam todas essas caracteristicas mencionadas e, em vez de vencerem seus
inimigos, eram vencidos por eles, os conhecedores dessas coisas entenderam que
deveriam buscar homens para isso que possuissem naturalmente vergonha. Sobre
isso, disse um s&bio chamado Vejecio, que falou sobre a ordem de cavalaria, que a
vergonha impede o cavaleiro de fugir da batalha e, por isso, ela o faz ser vitorioso.
Muitos consideraram que o homem fraco e sofredor era melhor do que o forte e agil
para fugir. Por isso, acima de todas as outras coisas, observavam que fossem homens
de boa linhagem, para que se abstivessem de fazer algo que pudesse envergonha-los,
e porque eram escolhidos de boas origens, foram chamados de "filhos de algo”, que
significa tanto quanto "filhos de bem". Em alguns lugares, foram chamados de
""gentis"” e receberam esse nome de “gentileza", que significa tanto quanto nobreza
de bondade, porque os gentis eram homens nobres e bons, e viveram de maneira
mais ordenada do que outros. Por isso, os "filhos de algo" devem ser escolhidos, que
descendam de linhagem legitima de pai e avd até o quarto grau, chamado de bisavos.
Os antigos consideraram isso acertado, pois, a partir dessa época, 0s homens ndo
podem se lembrar, mas quanto mais distantes descendem de boa linhagem, mais
crescem em honra e nobreza. (Alfonso X, , nossa tradugao)®.

Raimundo Lulio traz de forma bastante semelhante a importancia da figura do
cavaleiro. No entanto, ele trata de uma forma mais didatica e idealizada esse homem de

linhagem, costumes e habitos nobres. Assim Lulio discorre sobre o cavaleiro:

No comego, como veio ao mundo menosprezo de justica devido a mingua de
caridade, conveio que a justica retornasse a sua honra pelo temor. E por isso, de todo

9 Ley 2: Mil es el mas honrado cuento que puede ser, también asi como diez es el mas honrado cuento de los que
comienzan en uno. Y por esta razon escogian antiguamente de mil hombres uno para hacerle caballero y
escogiéndolos, miraban que fuesen hombres que tuviesen en si trés cosas: la primera, que fuesen hechos a herir
para que supiesen mejor y mas pronto matar y vencer a sus enemigos, y no se cansasen ligeramente haciéndolo;
la tercera, que fuesen crueles para no tener piedad de robar lo de los enemigos, ni de herir, ni de matar, ni otrosi
que no se desmayasen pronto por golpe que ellos recibiesen, ni que diesen a otros. Y por estas razones
antiguamente para hacer caballeros escogian de entre los venadores de monte, que son hombres que sufren gran
fatiga, y carpinteros, herreros y pedreros, porque usan mucho herir y son fuertes de manos, y otrosi de los
carniceros por razon que usan matar las cosas vivas y esparcir la sangre de ellas: y aun consideraban otra cosa
escogiéndolos: que fuesen bien conformados de miembros para ser recios, fuertes y ligeros, mas porque después
vieron muchas veces que estos tales, no teniendo vergiienza, olvidaban todas estas cosas sobredichas, y en lugar
de vencer a sus enemigos, vencianse ellos, tuvieron por bien los sabedores de estas cosas que buscasen hombres
para esto que hubiesen naturalmente en si vergiienza. Y sobre esto dijo un sabio que tenia por nombre Vejecio,
que habld de la orden de caballeria, que la vergiienza veda al caballero que no huya de la batalla, y por esto ella
le hace ser vencedor. Y mucho tuvieron que era mejor el hombre flaco y sufridor que el fuerte y ligero para huir.
Y por esto sobre todas las otras cosas miraron que fuesen hombres de buen linaje, porque se guardesen de hacer
cosa por la que pudiesen caer em vergilenza, y porque estos fueron escogidos de buenos lugares y algo por eso
los llamaron hijosdalgo, que muestra tanto como hijos de bien. Y en algunos otros lugares los llamaron gentiles,
y tomaron este nombre de gentileza, que muestra tanto como nobleza de bondad, porque los gentiles fueron
hombres nobles y buenos, y vivieron mas ordenadamente que otra gente. Y por eso los hijosdalgo deben ser
escogidos, que vengan de derecho linaje de padre y de abuelo hasta en el cuarto grado, a los que llaman
bisabuelos. Y esto tuvieron por bien los antiguos, porque de aquel tiempo en adelante no se pueden acordar los
hombres, pero cuanto de alli en adelante mas de lejos vienen de buen linaje, tanto mas crecen en su honra y en su
hidalguia. (ALFONSO X,)
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o povo foram feitos milenaristas e de cada mil foi eleito e escolhido um homem,

mais amavel, mais sabio, mais leal e mais forte, e com mais nobre coragem, com
mais ensinamentos e de bons modos que todos os outros (Raimundo Lulio, 2000,
[c.1274-1276], n.p).

Esses bons homens, para merecerem estar na cavalaria, devem ser virtuosos. O rei
Alfonso X, na lei de nimero quatro, menciona quatro virtudes que sdo fundamentais:
prudéncia, justica, fortaleza e temperanca. Dessa forma, um cavaleiro sabe da nobreza dos
proprios atos em defesa da igreja e dos mais fracos, assim como importancia que tem diante
de todos os perigos. Essas virtudes, chamadas cardeais, de origem platonica, irdo se enquadrar
muito bem nos principios cristdos. Abaixo, estd reproduzida a lei de numero quatro, do rei
Alfonso X:

Lei 4: S8o chamadas de virtudes as boas praticas que os homens tém naturalmente
em si, as quais sdo chamadas em latim de virtudes; e entre todas, existem quatro
principais: sabedoria, coragem, moderagdo e justica. Embora todo homem que tenha
a vontade de ser bom deva se esforcar para possui-las, tanto os oradores que
mencionamos gquanto 0s outros que governam as terras por seus trabalhos e esforcos,
ndo ha ninguém a quem seja mais conveniente do que aos defensores, pois eles
devem proteger a igreja, os reis e todos 0s outros. A sabedoria 0s guiara para que
saibam fazé-lo a seu favor e sem prejudicar a si mesmos; a coragem fara com que
permanecam firmes no que fizerem, sem serem vollveis; a moderagdo fard com que
ajam nas coisas conforme devem, sem ultrapassar os limites; e a justica fara com
que o fagam corretamente. Embora essas virtudes se manifestem de muitas
maneiras, todas se resumem em duas: umas para defender o corpo, chamadas de
armaduras, e outras, chamadas de armas, para ferir. Os antigos acharam conveniente
criar uma em que todas essas coisas fossem representadas por semelhanga, e essa foi
a espada. Assim como as armas que um homem veste para se defender mostram a
sabedoria, uma virtude que o protege de todos os males que poderiam vir por sua
culpa, da mesma forma, a empunhadura da espada que o homem mantém em seu
punho também demonstra isso, pois enquanto a tiver, estd em seu poder levanta-la
ou baixa-la, ferir ou ndo. Assim como nas armas que o defensor posiciona a sua
frente para se proteger mostram a coragem, uma virtude que o mantém firme diante
dos perigos que enfrenta, toda a coragem da espada esta na lamina, pois nela se
suporta a empunhadura, a guarda e o ferro. Assim como as armaduras que se veste e
as armas com as quais fere, e sdo semelhantes a virtude da moderagdo entre as coisas
que sdo feitas em excesso ou em falta do que deveriam ser, de maneira semelhante, a
guarda é colocada entre a empunhadura e o ferro dela. E assim como as armas que o
homem tem nas médos, direcionadas para ferir onde for necessario, mostram a justica
que contém retiddo e igualdade, o ferro da espada também demonstra isso, sendo
reto, afiado e cortando igualmente dos dois lados. (Alfonso X, Partida I, Titulo
XXI, Ley 4, traducéo nossa)®°.

10 ey 4: Bondades son llamadas las buenas costumbres que los hombres tienen naturalmente en si, a las que
Ilaman en latin virtudes; y entre todas son cuatro las mayores; asi como cordura y fortaleza y mesura y justicia. Y
comoquiera que todo hombre que tenga voluntad de ser bueno debe esforzarse por tenerlas, tanto los oradores
que dijimos, como los otros que han de governar las tierras por sus labores y por sus trabajos, con todo esto no
hay ninguno a quien convenga mas que a los defensores, porque ellos han de defender la iglesia y los reyes y a
todos los otros, y la cordura les hard que lo sepan hacer a su provecho y sin su dafio; y la fortaleza, que estén
firmes em lo que hicieren y que no sean cambiadizos, y la mesura, que obren en las cosas como deben y no
pasen a mas, y la justicia, que la hagan derechamente. Y comoquiera que estas sean en muchas maneras, Sin
embargo todas tornan en dos: las unas, para defender el cuerpo que son dichas armaduras; y las otras, armas, que
son para herir. Tuvieron por bien los antiguos hacer una en que se mostrasen todas estas cosas por semejanza, y
esta fue la espada, pues bien asi como las armas que el hombre viste para defenderse muestran cordura, que es
virtud que le guarda de todos los males que le podrian venir por su culpa, otrosi muestra eso mismo el mango de
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Na obra O livro da ordem de cavalaria as virtudes também sdo consideradas muito
importantes para que o cavaleiro seja alguém a quem se deve respeitar e admirar. S&o sete as
principais virtudes que um cavaleiro deve dispor para fazer o bem e auxiliar na defesa dos
menos favorecidos e desarmados e levar a verdadeira fé catolica, sem deixar de lado a luta
pela justica e pela paz. Destas sete, quatro sdo cardeais, ja citadas pelo rei Alfonso X. Lualio
inclui as virtudes teol6gicas como forma de combater os sete pecados capitais, que um

cavaleiro ndo deve ter para nao estar preso a maldade mundana.

Todo cavaleiro deve saber as sete virtudes que séo raiz e principio de todos os bons
costumes e séo vias e carreiras da celestial gloria perduravel. Das quais sete virtudes
s80 as trés teologais e as quatro cardeais. As teologais sdo fé, esperanca, caridade.
As cardeais sdo justica, prudéncia, fortaleza, temperanca (Raimundo Lulio, 2000
[c.1274-1276], n.p).

A lei numero quatorze trata do uso das armas que um cavaleiro deve ter e as virtudes
ja mencionadas anteriormente. O cavaleiro deve ter certeza de seu juramento, porque somente
assim sera capaz de oferecer a propria vida pela lei, por seu senhor, pelas terras que protege.
Sabendo de todas essas responsabilidades, ele pode entdo ser sagrado, lembrando sempre que
Deus deve ser seu guia e sua fé na igreja deve ser instrumento de transformacdo contra 0s

infiéis. Segue a transcricdo da lei nUmero quatorze, de Alfonso X:

Lei 14: A espada é uma arma que simboliza aquelas quatro significagdes que ja
mencionamos; e porque aquele que sera cavaleiro deve ter dentro de si essas quatro
virtudes, os antigos estabeleceram que recebessem a ordem de cavalaria com ela, e
ndo com outra arma. 1sso deve ser feito de tal maneira que, ap6s a vigilia, assim que
o dia amanhecer, ele deve primeiro ouvir a missa e pedir a Deus que guie seus feitos
para o servigo dele. Depois, o cavaleiro designado para realizar a cerimdnia deve
chegar e perguntar se ele deseja receber a ordem de cavalaria. Se ele responder
afirmativamente, deve ser questionado se a mantera como deve ser mantida. Apos o
consentimento, o cavaleiro deve colocar as esporas nele mesmo ou ordenar que
outro cavaleiro o faca. A forma de fazé-lo pode variar dependendo da pessoa ou do
local. Isso € feito para mostrar que, assim como colocam as esporas no cavalo, a
direita e a esquerda, para fazé-lo correr na direcéo certa, assim também ele deve
conduzir suas agdes corretamente, sem desviar para nenhum lado. Além disso, ele
deve cingir a espada sobre o cinto que estiver usando, de modo que a fita néo fique
muito solta, mas préxima ao corpo. Isso simboliza que as quatro virtudes
mencionadas devem sempre acompanha-lo. Por isso, antigamente, estabeleceram
que os nobres homens fossem armados com todas as suas armaduras quando fossem
feitos cavaleiros, como se estivessem prestes a entrar em combate, mas ndo achavam
necessario cobrir as cabegas. Assim que a espada estiver cingida, ele deve retira-la

la espada que el hombre tiene encerrado en su pufio, pues cuanto asi la tuviere, en su poder es de alzarla o de
bajarla, o de herir con ella o de dejarla. Y otrosi como en las armas que el defensor sitla ante si para defenderse
muestran fortaleza, que es virtud que hace al hombre estar firme a los peligros que le vienen, asi en la manzana
es toda la fortaleza de la espada, pues en ella se sufre el mango, y el arriaz y el hierro, pues bien, asi como las
armaduras que viste y las armas con que hiere, y son asi como la virtud de la mesura entre las cosas que se hacen
de méas o de menos de lo que deben, bien a esa semejanza es puesto el arriaz entre el mango vy el hierro de ella; y
bien otrosi como las armas que el hombre tiene en las manos enderezadas para herir con ellas alli donde
conviene, muestran justicia que tiene en si derecho e igualdad, otrosi lo muestra el hierro de la espada, que es
derecho y agudo y taja igualmente de ambas partes (ALFONSO X, Partida Il, Titulo XXI, Ley 4).
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da bainha e segura-la na mao direita. Em seguida, ele deve jurar trés coisas:
primeiro, que ndo teme morrer por sua fé, se necessario; segundo, por seu senhor
natural; terceiro, por sua terra. Apés fazer esses juramentos, ele deve receber um
golpe simbdlico para lembrar essas promessas, sendo dito que Deus o guie em Seu
servico e permita que cumpra o que prometeu ali. Depois disso, ele deve beijar em
sinal de fé, paz e fraternidade, o que deve ser mantido entre os cavaleiros. Todos 0s
outros cavaleiros presentes no local devem fazer o mesmo. (Alfonso X, Partida I1,
Titulo XXI, Ley 14, tradugdo nossa)™?.

Em diversas partes da sua obra, Lulio refor¢a a importancia do cavaleiro como sendo
uma pessoa especial, escolhida por Deus para fazer justica e portadora de todas as virtudes,
sendo que cada peca da sua armadura assim como suas armas tém importantes significados,
porque ndo sdo somente instrumentos para guerra, mas uma maneira de reforgar a fungéo que
um cavaleiro tem na sociedade medieval. Lulio também descreve como um escudeiro se
prepara para tornar-se cavaleiro, que passa também pela fé, pois quando é sagrado cavaleiro
une-se a sua parte terrenal e espiritual, fazendo um cavaleiro digno de ser respeitado por

todos.

Tudo que o presbitero veste para cantar na missa tem algum significado que se
convém ao seu oficio; e porque oficio de clérigo e oficio de cavaleiro se convém,
por isso ordem de cavalaria requer que tudo o que é mister ao cavaleiro usar de seu
oficio tenha alguma significacdo, pela qual seja significada a nobreza da ordem de
cavalaria (Raimundo Lulio, 2000 [c.1274-1276], n.p)

Os textos de ambos os autores citados convergem e dao uma grande importancia a
cavalaria. Os dois autores veem na cavalaria um simbolo de justica, de nobreza ndo so de
linhagem, como também de virtudes. Eles também reforcam a estrutura hierarquica ja
existente da sociedade medieval, pois colocam os cavaleiros logo abaixo dos reis, uma

posicao social privilegiada e hierarquica.

11 Ley 14: Espada es arma que muestra aquellas cuatro significaciones que ha hemos dicho; y porque el que ha
de ser caballero debe tener en si por derecho aquellas cuatro virtudes, establecieron los antiguos que recibiesen
con ella orden de caballeria, y no con otra arma, y esto ha de ser hecho en tal manera que, pasada la vigilia, luego
que fuere de dia, debe primeiramente oir su misa y rogar a Dios que le guie sus hechos para su servicio, y
después ha de venir el que le ha de hacer caballero, y preguntarle si quiere recibir orden de caballeria, y si dijere
que si, hale de preguntar si la mantendria asi como se debe mantener, y después que se lo otorgare, débele calzar
las espuelas, o mandar a algun caballero que se las calce; y eso ha de ser segin cudl hombre fuere o el lugar que
tuviere. Y hacenlo de esta manera por mostrar que asi como al caballo ponen las espuelas de diestro y de
siniestro, para hacerle correr derecho, que asi debe él hacer sus hechos enderezadamente, de manera que no
tuerza a ninguna parte. Y también hale de cefiir la espada sobre el brial que vistiere, asi que la cinta no sea muy
floja, mas que se llegue al cuerpo; y esto es por significacién de que las cuatro virtudes que dijimos, debe
siempre haberlas caronadas asi. Por esto, antiguamente establecieron que a los nobles hombres hiciesen
caballeros, siendo armados de todas sus armaduras, bien asi como cuando tuviesen que lidiar, mas las cabezas no
tuvieron por bien que las tuviesen cubiertas. Y desde que la espada le hubiere cefiido, débela sacar de la vaina y
ponérsela en la mano diestra, y hacerle jurar estas tres cosas: la primera, que no recele morir por su ley si
menester fuere, la segunda, por su sefior natural; la tercera, por su tierra; y cuando esto hubiere jurado, débele dar
un pescozada porque estas cosas sobredichas las recuerde, diciéndole que Dios le guie a su servicio y le deje
cumplir lo que alli prometid, y después de esto, hale de besar en sefial de fe y de paz y de hermandad, que debe
ser guardada entre los caballeros. Eso mismo han de hacer todos los otros caballeros que estuviesen en aquel
lugar (ALFONSO X, Partida Il, Titulo XXI, Ley 14).
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A partir desse pressuposto, tanto o rei Alfonso X quanto Lulio enfatizam o papel da

nobreza, que com o tempo tornou uma ideal de vida, influenciando toda uma sociedade.

3.2.4 Decadéncia da cavalaria

Apos os triunfos das forgas cristds em batalhas contra os mugulmanos, os territorios
anteriormente controlados por eles foram gradualmente conquistados pelos reinos cristdos.
Tanto é que, em 1262, apenas o0 Reino de Granada permanecia sob o dominio dos
mugculmanos. Ao fim das Cruzadas e com a retomada de muitos territérios mugulmanos, a
cavalaria, no quesito militar, passou a entrar em declinio. Durante os séculos X1V e XV, a
cavalaria ja ndo tem os poderes militares que anteriormente dispunha. De acordo com Jorge
Saiz Serrano (2003), a instituicdo da cavalaria com o passar dos séculos foi perdendo a
notoriedade que anteriormente era simbolo de forca militar. 1sso ocorreu devido a diversos

fatores:

Durante a transicao para o século XIV e, acima de tudo, ao longo desse século, foi
quando a participacéo e a predominancia bélica da cavalaria comegaram a ser
ameacadas. De fato, no século XIV, uma guerra que se tornou mais recorrente —em
resposta a realidade de um sistema multiplo de pequenos Estados feudais em
constante competicao e expansdo — e, portanto, mais intensa e complexa — com
campanhas cada vez mais frequentes para conquista territorial — facilitou a
promocao quantitativa e qualitativa de outros combatentes. Isso inclui desde a
infantaria tradicional de besteiros até a cavalaria leve, arqueiros e contingentes de
tropas leves a pé, estes Ultimos caracteristicos em conflitos de fronteira. Esses
combatentes atendiam melhor as novas necessidades, que haviam tido menos
destaque, embora ndo marginal, em épocas anteriores, e agora eram cada vez mais
integrados em exércitos de maior dimenséo e de natureza contratual. Esses exércitos
eram mobilizados por recrutamento assalariado, diante da expansdo dos meios
materiais, administrativos e financeiros dos Estados (Serrano, 2003, p. 25, nossa
traducdo)*?.

O autor ainda sinaliza alguns fatores que foram importantes para a decadéncia da
cavalaria. Um dos mais significativos € a modernizacao e a alteracdo dos exércitos com um
destaque maior a infantaria. Assim, o cavaleiro que antes era o protagonista, passa ser mais

um coadjuvante com o advento de novas armas. Com o uso da pélvora e da artilharia, além do

12 En el trénsito al Trescientos y, sobre todo, en el devenir de toda esa centuria, fue cuando la participacion y
preponderancia bélica de la caballeria comenz6 a verse amenazada. De hecho, en el siglo X1V, una guerra que se
habia hecho més recurrente —respondiendo a la realidad de un multiple sistema de pequefios Estados feudales en
continua competencia y expansion— y por ello de mayor intensidad y complejidad —cada vez mas campafias de
conquista territorial-, facilitd la promocion cuantitativa y cualitativa de otros combatientes —desde la infanteria
tradicional de ballesteros hasta caballeria ligera, arqueros y contingentes de tropas ligeras a pie, éstos Gltimos
caracteristicos en conflictos de frontera— que respondian mejor a las nuevas necesidades, que habian tenido un
relieve menor, aunque no marginal, en épocas anteriores, y que ahora eran crecientemente integrados en unos
ejércitos de mayores dimensiones y cada vez mas de naturaleza contractual, movilizados por reclutamiento a
sueldo ante la propia expansion de los medios materiales, administrativos y financieros de los Estados (Serrano,
2003, p. 25).
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uso de armas com alcance cada vez maior, a cavalaria pesada foi aos poucos perdendo espago
nos campos de batalha. No entanto, outros fatores foram importantes para o fim da cavalaria
como: o custo da indumentaria de um cavaleiro e a manutencédo da cavalaria em tempo de paz.
Esses pormenores passaram a ser algo extremante custosos, fazendo com que a nobreza e a
realeza pensarem no custo-beneficio deste exército. A cavalaria passa, aos poucos, a ser
obsoleta (Serrano, 2003).

Com o fim da importancia da cavalaria, esses homens que antes formavam esta
grande instituicdo, passaram por um periodo de transicdo e tiveram que se adaptar a este novo
cenario: alguns cavaleiros ingressaram nos servigos militares nos exércitos como oficiais,
comandantes, em alguns reinos como conselheiros militares. Outros formaram uma espécie de
milicia que combatia em troca de pagamento, mercenarios que batalhavam em grandes
guerras ou conflitos regionais. Houve, ainda, 0s que se dedicaram a outras areas que nao a
vida militar, tornando-se juizes, politicos, diplomatas ou atividades ligadas as cortes, como
musica e poesia.

Além da transformacdo militar, ocorreu também uma mudanca social: o status que
gozavam esses cavaleiros ja ndo era 0 mesmo, e a nobreza passou a buscar novas formas de
manter prestigio e influéncia. Dessa forma, as ordens militares passaram a um ser simbolo de
condecoracdo, passando para os reis como forma simbdlica de uma linhagem nobre e calcada
nos valores cavaleiresco. No entanto, mesmo sem o0 prestigio de outrora, a cavalaria se
mantém na formacéo dos exércitos até hoje.

Enquanto no ambito militar a cavalaria tornou-se uma instituicdo anacrdnica com
advento das armas de fogo e com modernizacdo da artilharia, no &mbito imagético, o ideal
cavaleiresco manteve-se vibrante ao longo da Idade Média, fomentado pela prépria nobreza.
Ha uma exaltacdo da nobreza tanto de sangue como de costumes: nessa sociedade, o cavaleiro
era concebido como portador de virtudes nobres destinadas a protecdo dos mais vulneraveis.
Essa representacdo estereotipada gerou um significado histérico-cultural, que conseguiu
transcender-se no arquétipo do heroi, tornando-se o simbolo preeminente do ideal
cavaleiresco. Este Gltimo, por sua vez, serviu como pano de fundo para obras literarias
notaveis, como Don Quixote, que satiriza essa idealizacdo (Costa, 2022).

A cavalaria teve impactos profundos na histéria social e cultural. A literatura e as
artes criaram juntamente com o ideal cavaleiresco o imaginario coletivo sobre a figura desse
herdi bondoso, leal, corajoso que foram cantados em gestas e novelas de cavalaria e que

atravessaram o tempo e ainda influenciam a cultura pop dos quadrinhos, com heréis capazes
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de feitos incriveis para salvar os mais fracos e desprotegidos. S&o, pois, estes ideais que

Raimundo Lulio traz em sua obra O Livro da Ordem de Cavalaria, escrito entre 1274 e 1276.

3.3 RAIMUNDO LULIO E O LIVRO DA ORDEM DA CAVALARIA

3.3.1 Raimundo Lulio

Na Idade Média, a Peninsula Ibérica foi um territério forjado pela intersecdo de
diferentes culturas religiosas, entre elas cristdos, muculmanos e judeus. Essa pluralidade foi
caracterizada por uma intensa efervescéncia, onde os diversos credos ndo apenas coexistiam,
mas também rivalizavam e se confrontavam de maneiras, as vezes, violentas (Rucquoi 1995).
As cruzadas e o0 processo de retomada dos territorios ibéricos pelos catélicos fizeram surgir
elementos de uma religido inflexivel e extremista. A radicalidade do pensamento religioso
dessa época pode ser explicita e vivenciada pelo do tedlogo e filésofo Raimundo Lulio.

Ramon Llull ou Raimundo Lulio, em portugués, nasceu provavelmente finais 1232
ou inicio de 1233, (ndo se sabe com exatiddo a data) em Palma de Maiorca (Reino de
Maiorca), Espanha. Filho inico de uma familia nobre, seus pais eram Raimundo Amat “Llull”
e Isabel d’ Erill. Seu pai teve importante papel nos éxitos de Jaime I (1208-1276),
principalmente da conquista de Maiorca, €, devido a sua desenvoltura nas batalhas e lealdade,
foi agraciado pelo rei com significativas possessdes e honras em territorio maiorquino, onde
se fixou. Muito cedo Raimundo tornou-se pajem do rei Jaime | e posteriormente foi escolhido
para ser preceptor do futuro rei Jaime Il (1267-1327) (Hernandez, 1977).

Devido a posi¢éo social, a educacdo foi direcionada para carreira das armas, além de
receber ensinamentos militares para formacdo cavaleiresca teve contato com a montaria e o
oficio das armas, Lualio viveu muito proximo a realeza da época, tornando-se mordomo do
infante e futuro rei Jaime Il. Ademais, ele se tornou um reconhecido trovador, fazendo versos
sobre os feitos dos cavaleiros e cantigas a respeito das damas (Costa, 2015).

Em 1257, se casa com Blanca Picany e com ela tem dois filhos: Domingos e
Madalena. Mas apesar de seu casamento, vivia uma vida de luxos e boemia com amores
extraconjugais, algo habitual nos meios cortesdos da época. No entanto, tudo muda em 1265:
Raimundo passa a ter diversas visdes que mudaram por completo a sua vida. Com
aproximadamente 25 anos, ele teve a primeira visdo enquanto compunha uma cancao para
uma dama que necessariamente ndo era sua esposa: ele vé a figura de Jesus Cristo na cruz.

VisBes como essa se seguiram por outros dias, até Raimundo entender estas aparicbes como
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um chamado; entdo, ele aceita se converter. No livro Vida Coetanea (1311), Lalio descreve
sua vida para 0s monges cartuxos relatando com detalhes importantes momentos, sendo sua

conversao um dos momentos mais significativos. Conforme ele relata:

E no dia seguinte de manhd levantou-se, ndo tomando conhecimento da visdo que na
noite passada havia tido, tornou a ditar aquela va e tola can¢do que havia comecado,
e, como da outra vez, aquela hora e naquele mesmo lugar tornou a escrever e a ditar
aquela mesma cancéo, outra vez Nosso Senhor lhe apareceu com os bra¢os em cruz
naquela mesma forma, visdo da qual ele muito mais espantado que da primeira
(vez), deixou todas as coisas, partiu e meteu-se em seu leito. N&o obstante, por isso,
ele ndo deixou aquela louca vontade, antes bem, pouco depois de manhazinha,
tornou ele a acabar aquela cangdo e ndo tomou conhecimento daquelas visées
maravilhosas que Ihe apareceram na terceira, na quarta e na quinta (vez) ((Raimundo
Lalio, 2000 [c.1274-1276], n.p)

Converso, ele deixa a vida de eshbornias e festas e também abandona sua familia.
Vende parte de seus bens e segue para missdo para a qual ele acredita ter sido enviado por
Cristo: converter todos aqueles que ndo conheciam a verdadeira fé, sendo seus principais
alvos os infiéis (os mugulmanos) e os judeus.

Ldlio buscou, na sua caminhada religiosa, o conhecimento e entre os anos 1265 a
1274, se dedicou mais intensamente aos estudos filoséficos, teoldgicos e linguisticos. Com
quarenta anos, ele escreveu sua primeira obra ligada diretamente aos seus principios
religiosos: O Livro de Contemplagdo em Deus (1271-1274). Depois desta, muitas se
seguiram. Creditam-se a ele mais 270 obras, incluindo tratados filoséficos, obras religiosas e
obras de literatura. Para que sua evangelizacdo fosse mais efetiva, Lulio acreditava que era
necessaria a compreensdo daquele que seria convertido, por isso fez questdo de aprender o
arabe para ensinar aos infiéis. Além do arabe, teve obras escritas em latim e cataldo, sendo
considerado o fundador da literatura catalé.

Sua filosofia também foi um dos seus marcos, pois possuia muitos tracos originais,
diferentes de seus contemporaneos que traziam uma filosofia arreigada no Averroismo®, a
exemplo de Santo Agostinho. Lalio se concentrava na busca da verdade por meio da logica e
da razéo, estando empenhado em encontrar a diferenca entre a natureza divina e a humana, ele
acreditava que a fé era uma forma de conhecimento, pois desta forma Deus pode ser

assimilado pela razdo humana. Hernandez (1977) explica o conceito de natureza humana e

BAverroismo Doutrina do filésofo medieval Averrois, condensando tudo o que os arabes haviam conservado da
ciéncia grega. Os comentarios de Averrois sobre Aristoteles exerceram uma grande influéncia na escoldstica.
Seu livro Destruicdo da destruicdo, reabilitando a razdo diante dos tedricos mugulmanos, sustenta que todo o
género humano s6 possui um intelecto e que as almas particulares sdo mortais. Tomas de Aquino dedicou muito
tempo em refutar os discipulos de Averrdis, considerando o "averroismo" como defensor de um certo
"materialismo"” e de um certo "panteismo". Contudo, foi grande o esforco de Averrdis e dos averroistas em
harmonizar Aristdteles com a fé mugulmana. (Japiassu; Marcondes, 2008, p. 23)



60

natureza divina como acreditava Raimundo, pois ele tinha uma viséo teologica e filoséfica a

respeito da fé e da crenca humana em Deus:

Raimundo Lulio delineia os conceitos de natureza, forma, matéria, principios,
sujeitos, correlativos, etc., mas coloca como ponto central o que lhe é importante:
responder a pergunta de quantas naturezas existem, com uma definicao Gtil para a
sua polémica anti monofisita. Duas s&o as naturezas gerais, a saber: a natureza
divina ndo criada e a natureza criada. O restante, apesar das aparéncias, € um estrito
contraponto melédico para enfeitar as consequéncias teoldgicas dessa definigéo.
(Hernandez, 1977, p.172, nossa tradugo)**.

Impulsionado por esse fervor religioso e desejo de evangelizar, durante a sua vida,
Raimundo Lulio viajou extensivamente, incluindo visitas a cortes mugulmanas sempre com o
objetivo de conversdo. Ele via os seguidores de outras religides como pessoas a serem
corrigidas, o que resultou em um discurso fanatico sobre a fé catolica, que ele considerava
auténtica e salvadora, tratando as demais religides como falsas (Costa,2015). Esse
posicionamento, no entanto, ndo foi bem recebido, especialmente em um periodo historico
marcado por tensdes religiosas exacerbadas, onde a conversédo era frequentemente vista como
uma traicdo ou uma ameaca. Suas tentativas de conversdo foram percebidas como afrontas
tanto por judeus quanto por mugulmanos.

Ldlio também viajou por diversas partes da Europa e fez varias incursdes ao
continente africano, onde havia muitas cidades predominantemente mucgulmanas. Em suas
viagens, encontrou-se com papas e tentou convencé-los da necessidade de estabelecer
mosteiros onde se pudessem aprender outras linguas, acreditando que a evangelizacdo seria
mais eficaz se 0s missionarios compreendessem profundamente a lingua e a cultura dos
convertidos (Hernandez, 1977). Ele costumava afirmar que € necessario conhecer para amar,
destacando a importancia da linguagem e do entendimento cultural em seu projeto de
conversdo dos infiéis.

Ele visitou (figura 29) lugares como Paris, Roma, Florenca, Veneza, Génova, Tunis,
Alexandria, Jerusalém, Constantinopla e Chipre; escreveu extensivamente sobre suas viagens
e as pessoas que encontrou. Particularmente interessado nas crencas religiosas e filosoficas
das pessoas que encontrava, escreveu sobre as diferencas entre o cristianismo e o islamismo e

as semelhancas entre as duas religides.

14 Ramon Llull esboza los conceptos de naturaleza, forma y materia, principios, sujetos, correlativos, etc., pero
para colocar como punto central lo que le importa: responder a la pregunta ;cuantas naturalezas existen?, con
una definicion atil para su polémica antimonofisita: Dos son las naturalezas generales, a saber: naturaleza divina
increada y naturaleza creada. El resto, pese a las apariencias, es un estricto contrapunto mel6dico para adornar
las consecuencias teoldgicas de dicha definicién (Hernandez, 1977, p.172).
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Figura 29: Viagens de Raimundo Lulio
Fonte: Wikipédia (2023). https://es.m.wikipedia.org/wiki/Archivo:Voyages_Llull-fr.svg

Ele buscava apresentar os costumes e as culturas dos lugares e dos povos por onde
passou em suas obras, fornecendo uma visdo importante sobre a diversidade religiosa e
cultural do mundo medieval.

A partir do que havia vivenciado em suas viagens, Lalio achava que a forma mais
efetiva de conversdo seria uma nova Cruzada. Para isso, ele consultou reis e papas, no
entanto, ndo encontrou éxito. Apesar dessa frustracdo, ele continuou sua missdo
evangelizadora. Em viagem a Tdnis (Africa) no ano 1314, esteve em missdo, Raimundo vivia
muito firmemente seu papel na obra de Deus e nunca abandonou seu impeto de cavaleiro da
fé e em mais uma das suas homilias ele falava para os muculmanos (maioria em Tunis)
abandonarem a sua crenca e seguir a fé catolica que ele julgava ser a verdadeira. 1sso causou
um problema com as autoridade locais, além de provocar um inconveniente com a populagédo
e este ndo era fato isolado, porque em outro momento Lulio ja havia sido condenado e
expulso do territério devido a sua forma de pregacdo. No entanto, € dificil obter veracidade
sobre a causa de sua morte, pois faltam informacdes documentais para ratificar—A tradicdo
sugere que ele morreu em 29 de junho de 1315, martirizado durante uma viagem em
consequéncia de um apedrejamento em Bugia (Argélia). Posteriormente, acabou morrendo
por complicagdes destes ferimentos em Maiorca. Todavia, sinaliza-se que a data da sua morte
provavelmente ocorreu no inicio de 1316, pois existem cartas enviadas para o rei Jaime Il em
1315, em duas datas diferentes (Hernandez, 1977).
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Lulio foi um importante intelectual e ap6s a sua morte suas obras foram amplamente
lidas e influentes na Europa. Muitas de suas ideias foram posteriormente adotadas pelos
humanistas renascentistas, devido a profundidade e complexidade dos pensamentos e

conhecimentos que apresentava.

3.3.2 O Livro da Ordem de Cavalaria

Em um periodo em que a cavalaria comecava a entrar em decadéncia, Raimundo
Lulio escreve uma das suas obras mais conhecidas: O Livro da Ordem de Cavalaria (1274-
1276)". Trata-se de uma obra classica da literatura medieval, escrita em cataldo, constituindo-
se em um guia do cddigo e das virtudes da cavalaria. Nela, encontram-se tépicos como o0s
deveres de um cavaleiro, a importancia da honra, a conduta adequada de um cavaleiro e a
importancia da lealdade. Além de conselhos sobre como lutar em batalha e sobre como tratar
os prisioneiros de guerra (Lulio, 2000).

Tamanha foi a importancia da obra, que influenciou posteriormente outros autores,
como Dom Jodo Manoel de Castela, no Livro do Cavaleiro e do Escudeiro, e Luis de
Camoes, em Os Lusiadas, que enaltece em seus personagens os ideias cavaleirescos, sendo
estes herdis cristdos com virtudes como lealdade e bondade. (Nascimento, 2016; Montero et
al, 2017).

O Livro da Ordem de Cavalaria é uma importante fonte de informagdo sobre o
codigo cavaleiresco medieval e ainda hoje é estudado. O prélogo do livro apresenta a

estrutura da obra, a qual é dividida em sete capitulos

Por significacdo dos VII planetas, que séo corpos celestiais e governam e ordenam
0s corpos terrenais, dividimos este Livro de cavalaria em VII partes, para
demonstrar que os cavaleiros tém honra e senhorio sobre o povo para o ordenar e
defender.

A primeira parte é do comeco de cavalaria; a segunda, do oficio de cavalaria; a
terceira, do exame que convém que seja feito ao escudeiro com vontade de entrar na
ordem de cavalaria; a quarta, da maneira segundo a qual deve ser armado o
cavaleiro; a quinta, do que significam as armas do cavaleiro; a sexta é dos costumes
que pertencem ao cavaleiro; a sétima, da honra que se convém ser feita ao cavaleiro
(Raimundo Lulio, 2000 [c.1274-1276], n.p).

para esta pesquisa, utiliza-se como fonte O Livro da Ordem de Cavalaria, obra traduzida para o portugués pelo
professor Doutor Ricardo Costa, sendo publica no ano 2000. Esta traducdo encontra-se disponibilizada no
seguinte endereco eletrbnico https://www.ricardocosta.com/traducoes/textos/o-livro-da-ordem-de-cavalaria-
c1274-1276
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Nota-se como o autor evoca a astronomia e a mistica por tras do nimero sete. Santo
Agostinho é um dos primeiros tedlogos a usar 0 nimero para designar uma ideia de perfeicdo

divina. Conforme corrobora o excerto a seguir:

Foi Agostinho de Hipona (354-430), conhecido como S&o Agostinho, que endossou
a aceitacdo do misticismo numérico pela Igreja Catélica. Embasou sua crenca em
citagdes biblicas, tais como: “Tudo dispuseste com medida, nimero e peso” (Sab.,
11, 20); “Sete vezes por dia eu te louvo, por causa das tuas normas justas” (Salmos:
119, 164); “Os cabelos de sua cabega foram numerados (contados, Mt. 10, 30);
“Deus conhece todos os nimeros, pois sua compreensao ¢ infinita” (ap. Hopper.79).
Foi profundamente influenciado pelos néo-pitagéricos e néo-platdnicos no tocante a
mistica dos nimeros (Almeida, Manoel de Campos., 2019, p.72).

Dessa forma, invocando o numero sete, Lulio ja& inicia colocando a cavalaria em
uma atmosfera celestial. Lulio descreve quais serdo as tematicas de cada um dos capitulos,
sendo que o primeiro trata do comec¢o da cavalaria, o segundo do oficio de ser cavaleiro, 0
terceiro dos treinamentos para o escudeiro fazer parte da cavalaria, o quarto da forma como
deve ser armado o cavaleiro, o quinto capitulo trata das armas que o cavaleiro deve usar, 0
sexto traz os costumes cavaleirescos e 0 sétimo e ultimo as honras que convém a um cavaleiro
(Lulio, 2000).

De forma pedagogica, Lulio inicia a obra como se ocorresse uma conversa entre um
sabio cavaleiro ja experiente e um escudeiro que esta aprendendo sobre o que é a cavalaria e
seus desafios. A partir desse tom dial6gico, desenvolvem-se as hormas e 0s conceitos que um

auténtico cavaleiro deve seguir (Lalio, 2000), como é perceptivel no trecho seguinte:

Enquanto o cavaleiro dizia aquelas palavras e repreendia o escudeiro que desejava
cavalaria, 0 escudeiro perguntou ao cavaleiro:

Senhor, se a vOs aprouver dizer-me em que consiste a ordem de cavalaria, assim
sentirei coragem de aprender a ordem e seguir a regra e a ordem de cavalaria. [..]

O cavaleiro entregou o livro ao escudeiro; e quando o escudeiro acabou de o ler,
entendeu que o cavaleiro é um eleito entre mil homens para haver o mais nobre
oficio de todos, e tendo entdo entendido a regra e ordem de cavalaria, pensou
consigo um pouco e disse: Ah, senhor Deus! Bendito sejais V6s, que me haveis
conduzido em lugar e em tempo para que eu tenha conhecimento de cavalaria, a qual
foi longo tempo desejada sem que soubesse a nobreza de sua ordem nem a honra em
que Deus pds todos aqueles que sdo da ordem da cavalaria.

Amavel filho — disse o cavaleiro — eu estou perto da morte e meus dias ndo sao
muitos, ora, como este livro foi feito para retornar a devocdo e a lealdade e o
ordenamento que o cavaleiro deve haver em ter sua ordem, por isso, belo filho,
portai este livro a corte onde ides e mostrai-o a todos aqueles que desejam ser novos
cavaleiros; guardai-o e apreciai-o se amais a ordem de cavalaria. E quando fores
armado novo cavaleiro, retornai a este lugar e dizei-me quais sdo aqueles que foram
feitos novos cavaleiros e ndo foram tdo obedientes & doutrina da cavalaria. O
cavaleiro deu sua béncéo ao escudeiro, e o escudeiro pegou o livro e muito
devotadamente se despediu do cavaleiro, e subiu em seu palafrém e se foi para a
corte muito alegremente. E sabia e ordenadamente deu e apresentou aquele livro ao
muito nobre rei e toda a grande corte, e permitiu que todo cavaleiro que quisesse
entrar na ordem de cavalaria o pudesse trasladar, para que de vez em quando o lesse
e recordasse a ordem de cavalaria (Raimundo Lulio, 2000 [c.1274-1276], n.p).
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Na primeira parte, designada como “Do comeco de cavalaria”, o autor descreve 0s
principios que deve ter um cavaleiro e inicia colocando o cavaleiro como um ser que néo foi
corrompido pelo mal e € dotado de virtudes, as quais o fazem diferente dos demais homens. E

assim descreve a criagédo do cavaleiro:

Faltou caridade, lealdade, justica e verdade no mundo; comecou inimizade,
deslealdade, injdria, falsidade; e por isso surgiu erro e turvamento no povo de Deus,
que foi criado para que Deus fosse amado, conhecido, honrado, servido e temido
pelo homem (Raimundo Lulio, 2000 [c.1274-1276], n.p).

O cavaleiro sem cavalo nao é completo, dessa forma o autor apresenta a importancia
do cavalo, o qual por vezes ele chama de besta. O autor também ressalta as habilidades deste
animal, evidenciando os motivos pelos quais € escolhido para ser o companheiro deste bravo e

corajoso homem, o cavaleiro:

Buscou-se em todas as bestas qual era a mais bela besta e a mais veloz, e a que
pudesse sustentar maior trabalho, e qual era a mais conveniente para servir ao
homem; e porque o cavalo é a mais nobre besta e a mais conveniente a servir ao
homem, por isso, de todas as bestas, 0 homem elegeu o cavalo, que foi doado ao
homem que foi dos mil homens eleito; e por isso aquele homem tem o0 nome de
cavaleiro (Raimundo Lulio, 2000 [¢.1274-1276], n.p).

Ap0s apresentacdo do cavaleiro, juntamente com seu o animal, o cavalo, o autor passa
a tratar da admissdo a esta ordem tdo importante que é a cavalaria. Para isso, € importante a
adequacdo aos principios e virtudes cavaleirescas, pois somente homens nobres de linhagem e
honrados podem fazer parte desta instituicdo. Assim, é necessaria coragem, honradez, além de
caridade e conhecimento, sem deixar de lado a bravura para com seus adversarios, para que

assim o temam, e generosidade para que seus protegidos o admirem.

Quem quer entrar na ordem de cavalaria Ihe convém meditar e pensar no nobre
comeco de cavalaria e convém que a nobreza de sua coragem e seus bons modos
concordem e convenham ao comego da cavalaria, pois, se assim ndo o faz, contrario
seria a ordem de cavalaria e a seus principios. E por isso, ndo se convém que a
ordem de cavalaria receba seus inimigos em suas honras, nem aqueles que séo
contrarios a seus principios.

Amor e temor sdo convenientes contra desamor € menosprezo; e por isso, convém
que o cavaleiro, por nobreza de coragem e de bons costumes e pela honra tdo alta e
tdo grande na qual lhe foi feita por eleicdo, e pelo cavalo e pelas armas, seja amado e
temido pelas gentes, e que pelo amor retornassem a caridade e ensinamento, e pelo
temor retornassem a verdade e a justica (Raimundo Lulio, 2000 [c.1274-1276], n.p)

Aquele que faz parte de tdo importante instituicdo deve cuidar da sucessdo. Dessa
forma, é necessario que os cavaleiros eduquem os seus filhos, 0 que passa por ensinar a
cavalgar ainda jovem, ser um fiel stdito do rei e ser treinado por outro cavaleiro, para que

assim possa exercitar a obediéncia e suas virtudes.

A ciéncia e a escola da ordem de cavalaria é que cavaleiro faga ensinar a seu filho
cavalgar em sua juventude; pois, se o infante em sua juventude ndo aprender a
cavalgar ndo podera aprender em sua velhice. E ao filho do cavaleiro convém que
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enquanto é escudeiro, saiba cuidar do cavalo. E ao filho de cavaleiro convém que
antes seja sudito que senhor, e que saiba servir ao senhor, pois de outra maneira néo
conheceria a nobreza de seu senhorio quando fosse cavaleiro. E por isso o cavaleiro
deve submeter seu filho a outro cavaleiro para que aprenda a cortar e a se guarnecer
€ as outras coisas que pertencem a honra da cavalaria (Raimundo Lulio, 2000
[c.1274-1276], n.p)

A segunda parte € intitulada Do oficio que pertence ao cavaleiro. Neste capitulo, o
autor descreve todas as fungfes que um nobre cavaleiro deve ter, entre elas proteger e manter
vilvas, orfaos, homens despossuidos, sem deixar de lado os principios da fé catolica. Ele
também deve ser dotado dos mais nobres sentidos e talentos, pois, como grande guardido da

justica, é importante manter-se firme em sua vocacéo.

Oficio de cavaleiro é manter e defender a santa fé catélica pela qual Deus, o Pai,
enviou seu Filho para encarnar na virgem gloriosa Nossa Senhora Santa Maria, e
para a fé ser honrada e multiplicada sofreu neste mundo muitos trabalhos e muitas
afrontas e grande morte. Dai que, assim como nosso senhor Deus elegeu clérigos
para manter a Santa Fé com escrituras e com provagfes necessarias, pregando aquela
aos infiéis com tdo grande caridade que até a morte foi por eles desejada, assim o
Deus da gloria elegeu cavaleiros que por forca das armas vencam e submetam 0s
infiéis que cada dia pugnam em destruir a Santa Igreja. Por isso, Deus honrou neste
mundo e nos outros tais cavaleiros que sdo mantenedores e defensores do oficio de
Deus e da fé pela qual nos havemos de salvar (Raimundo Lulio, 2000 [c.1274-1276],

n.p)

Neste mesmo capitulo, o autor escreve sobre os cavaleiros maus, sendo dever de um
verdadeiro cavaleiro combaté-los, pois é uma vergonha para ordem ter alguém que se desvia

da sua real funcdo, que é manter o bem acima de tudo.

Traidores, ladrdes, salteadores devem estar sob o encalgo dos cavaleiros, porque
assim como o0 machado ¢ feito para destruir as &rvores, assim cavaleiro tem seu
oficio para destruir os maus homens. Logo, se cavaleiro é salteador, ladrdo, traidor, e
os salteadores, traidores e ladrfes devem ser mortos pelos cavaleiros, e presos, se 0
cavaleiro que é ladrdo ou traidor ou salteador quer usar de seu oficio e usa em outro
de seu oficio, mate e prenda a si mesmo; e se em si mesmo nao for usar de seu
oficio, e usa em outro de seu oficio, com ordem de cavalaria se convém melhor em
outro que em si mesmo. N4o é coisa licita que nenhum homem mate a si mesmo, e
por isso cavaleiro que seja ladrdo, traidor e salteador deve ser destruido e morto por
outro cavaleiro. E cavaleiro que sofre e mantenha cavaleiro traidor, salteador, ladréo,
ndo usa de seu oficio; porque se usasse de seu oficio, contra seu oficio faria se 0s
homens ladrdes, traidores que ndo séo cavaleiros matasse e destruisse. (Raimundo
Lalio, 2000 [c.1274-1276], n.p)

Diante dessa situacdo, Lulio buscava através de sua obra uma reforma ética e social.
Para isso, era necessario construir esta mudanca baseada na sua filosofia, sendo edificada
através dos ideais de virtudes teoldgicas calcados nos principios de fé, esperanca e caridade e
das virtudes cardeais propostas na filosofia luliana que sdo: justica, prudéncia, temperanca e
fortaleza. Assim, somente a nobreza, que era sagrada pela cavalaria, poderia alcancar tais
condigdes e modificar essa forma errante de parte da sociedade, além de converter os infiéis

para a fé verdadeira, ou seja, a fé catolica (Hernandez, 1977).
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A terceira parte intitulada “Do exame do escudeiro que deseja entrar na ordem de
cavalaria, retrata tudo que um escudeiro deve ter para tornar-se um cavaleiro. E necessario
que tenha Deus como principio de sua vida, pois um aspirante a cavaleiro deve amar e temer a
Deus, caso contrario ndo € digno de entrar na cavalaria. Pois somente alguém que segue a
Deus é capaz de grandes atos de generosidade, coragem e que ndo serd capaz de cair na
vilania.

Assim como cavaleiro sem cavalo ndo se convém com o oficio de cavalaria, assim
escudeiro sem nobreza de coragem ndo se convém com ordem de cavalaria; porque
nobreza de coragem foi 0 comego da cavalaria e vileza de coragem é a destruicao da
ordem de cavaleiro. Logo, se escudeiro com vileza de coragem deseja ser cavaleiro,
entdo deseja destruir a ordem que demanda; e se é contra a ordem, porque demanda
a ordem? E o cavaleiro que faz escudeiro com vileza de coragem, porque desfaz sua
ordem? (Raimundo Lulio, 2000 [c.1274-1276], n.p).

O escudeiro, para fazer parte da cavalaria, ndo pode ser muito jovem a ponto de ndo
ter responsabilidades e ndo pode ser muito velho que ndo consiga ter a destreza para as
batalhas. Também ndo pode ser gordo ou deficiéncia fisico nem possuir vicios. Deve ser de
linhagem nobre, ser humilde e ndo se vangloriar de seus feitos, além de ter bons ensinamentos
e costumes.

Ao se fazer o exame, o escudeiro deve saber de todos o0s perigos que corre, pois ele
ndo pode hesitar: se necessario, deve entregar a propria vida pela honra da cavalaria.

Ao escudeiro que deseja cavalaria convém saber a grande carga de cavalaria e 0s
grandes perigos que sdo destinados a aqueles que desejam manter a cavalaria;
porque o cavaleiro deve mais hesitar a censura das gentes do que a morte, e
vergonha deve dar maior paixdo a sua coragem do que a fome, sede, calor, frio ou
outra paixdo e trabalho a seu corpo. E por isso todos estes perigos devem ser
mostrados e denunciados ao escudeiro antes que seja armado cavaleiro (Raimundo
Lalio, 2000 [c.1274-1276], n.p)

Na parte quatro, intitulada Da maneira segundo a qual o escudeiro deve receber a
cavalaria, sdo apresentados todos os ritos pelos quais precisa passar um escudeiro antes de
torna-se um cavaleiro. Antes de ser nomeado, é necessario se confessar e receber a eucaristia.
Na noite anterior & sua entrada na cavalaria, o escudeiro deve passar em vigilia e rezando. O
futuro cavaleiro também carece de conhecer os dez mandamentos da lei de Moisés, assim
como os sete sacramentos da lei da Igreja.

No dia da sua nomeacdo, na missa deve ser lido os quatorze artigos que edificam a fé
catblica. Estes sdo alguns dos artigos que o autor coloca como imprescindiveis para a fé
catolica:

Os catorze artigos sao estes: crer num Deus é o primeiro artigo. Crer no Pai e no
Filho e no Espirito Santo s&o trés artigos. E convém que 0 homem creia que o Pai e
o Filho e o Espirito Santo sejam um Deus eternamente, sem fim nem comego. Crer
que Deus seja criador de tudo quanto &, é o quinto. O sexto € crer que Deus seja
recriador, isto , que tenha redimido a humana linhagem do pecado que Adéo e Eva
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fizeram. O sétimo é crer que Deus dara gloria a aqueles que estdo no Paraiso. Estes
sete artigos pertencem a deidade. Aqueles outros sete pertencem a humanidade, que
o Filho de Deus tomou em Nossa Dona Santa Maria, 0s quais sete sdo estes: crer que
Jesus Cristo foi concebido do Espirito Santo quando S&o Gabriel saudou Nossa
Dona é o primeiro. Segundo é crer que Jesus Cristo tenha nascido. Terceiro é que
tenha sido crucificado e morto para nos salvar. Quarto é que desceu a Sua alma ao
Inferno para salvar Adao e Abrado e os outros profetas que creram em sua vinda
antes que morressem. Quinto é crer que Jesus Cristo tenha ressuscitado. Sexto é crer
que tenha subido ao Céu no dia da Ascensédo. Sétimo é crer que Jesus Cristo vira no
dia do Juizo, quando todos forem ressuscitados e julgara os bons e os maus. Todo
homem ¢é obrigado a crer nestes catorze artigos que sao testemunhos de Deus e de
Suas obras; e sem estes artigos nenhum homem pode ser salvo (Raimundo Lulio,
2000 [c.1274-1276], n.p)

Além de todos os ritos de fé, o escudeiro passa por uma cerimbnia em que, de joelhos,
cinge sua espada diante do presbitero, simbolizando castidade e justi¢ca. Durante a ceriménia,
o0 cavaleiro deve dar um beijo e uma bofetada em seu escudeiro como sinal de obediéncia e
para lembrar a importancia de ingressar na cavalaria. Assim, o rito de adubamento transcende
o ritual terrenal, ligando o cavaleiro terreno a um rito celestial. Consagrado por Deus, ele esta
pronto para sua funcdo fundamental: ser cavaleiro.

Na parte cinco, intitulada Do significado que existe nas armas de cavaleiro, o autor
compara: assim como o padre deve estar paramentado para a missa, 0 cavaleiro deve usar sua
vestimenta que o prepara e protege na guerra. Lulio exemplifica (Figura 30) o que representa
e significa a cada parte da vestimenta de um cavaleiro, pois para ele um cavaleiro deve

entender a importancia de sua indumentaria.
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Figura 30: Armas e partes da armadura
Fonte: https://www.infohow.org/wp-content/uploads/2012/11/MA-13th-Century-
Templars.jpg

1- Espada. A espada em partes se assemelha a cruz. Dessa forma, representa a cruz de Cristo
gue venceu o0 pecado, assim o cavaleiro deve também vencer os inimigos da cruz. Ela
simboliza a justica que possui um nobre cavaleiro.

2- Lanca. A lanca simboliza a verdade que ndo se torce e que deve impelir contra a falsidade.
O ferro da lancga representa a forga da verdade e o penddo que a verdade deve demonstrar a
todos.

3- Chapéu de ferro. O chapéu de ferro representa a vergonha que o cavaleiro deve ter, porque
sem a vergonha pode se tornar desobediente, pois, quando se estd envergonhado tem seus
olhos na terra. Assim, o chapéu protege das coisas do alto, deste modo o cavaleiro fica no
meio, entre as coisas baixas e as coisas do alto. E deve se manter humilde desempenhando a
sua imprescindivel funcdo na cavalaria.

4- Cota de malha. Simboliza o castelo e 0s muros de protecdo que o cavaleiro deve ter contra
0s vicios e faltas, além da coragem que se faz necessaria para ndo cair em tentacdo e trair a

cavalaria.
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5- Calca de ferro. Significa que o cavaleiro deve se manter firme e seguro, com 0s pés no
chéo para sua importante fungéo.
6-Esporas. Simbolizam a diligéncia, a esperteza e a ansia de fazer um trabalho honrado para a
sua ordem. Assim, a diligéncia faz com que o cavaleiro tenha sempre cuidado, a esperteza que
ele esteja sempre em prontidao e ndo seja surpreendido pelos inimigos.
7-Gorjeira. Significa a obediéncia, pois um cavaleiro que ndo segue com obediéncia a
cavalaria nem as ordens do seu senhor estd em completa desonra, pois somente com a
obediéncia consegue se afastar das maldades e dos vicios.
8-Maca. Significa a forca e a coragem, pois, assim como a maca fere a tudo e a todos que sdo
golpeados, dessa mesma forma a forga e a coragem protege os cavaleiros de todos os vicios e
fortifica as suas virtudes.
9- Escudo. O escudo representa o oficio do cavaleiro, pois em batalha fica entre o cavaleiro e
seu inimigo. Assim também o cavaleiro deve ficar entre o rei e 0 povo e, da mesma maneira
que o escudo, o cavaleiro deve oferecer o corpo se necessario para proteger o seu senhor.
10- Sela. A sela que o cavaleiro cavalga representa seguranga e coragem. Assim como ele se
sente seguro em seu cavalo com a sela, este mesmo sentimento deve estar exposto no rosto em
batalha.
11-Cavalo. O cavalo representa a nobreza e a coragem pois, um homem montado fica mais
alto do que qualquer outro homem e pode ser visto de longe, sendo diferenciado por outros
homens mostrando também a honra Ihe convém por ser membro da cavalaria.
12-Freio. Além de toda a funcdo que tem no manejo do cavalo, o freio representa ao cavaleiro
os cuidados com que deve falar, bem como toda a sensatez que deve ter diante dos proprios
instintos.
13-Testeira. Protetora da testa do cavalo e representa a razdo que deve ter na batalha. Essa
virtude o protege da blasfémia e da vergonha.
14-Guarnigdes. Servem para proteger o cavalo contra os golpes, mas para cavaleiro significa a
prudéncia e o cuidado com as riquezas, porque a pobreza facilita a um homem cair em
enganos e traigoes.
15-Perponte. Significa o grande trabalho que € ser cavaleiro, pois, apesar de ser muito nobre a
funcdo possui muitos riscos, ja que s@o responsaveis por defender o seu povo e a suas terras.
16-Bandeira. A bandeira dada pelos reis significa a honra. Entdo, um cavaleiro honrado com
todas as suas virtudes sera motivo de orgulho para o rei.

Na parte seis, intitulada “Dos costumes que pertencem o cavaleiro” 0 autor trata de

como as virtudes sdo fundamentais na vida do cavaleiro. Ele necessita de muita fé, pois entre
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os outros homens ele foi escolhido por Deus para manter a justica, a caridade e proteger os
mais necessitados. Além do mais, diante de todos os desafios e tentacdes por que passa tem
que ser firme em seus principios e credo, um homem virtuoso que ndo sera enganado pela

maldade. O autor assim descreve estas virtudes:

Todo cavaleiro deve saber as sete virtudes que séo raiz e principio de todos os bons
costumes e séo vias e carreiras da celestial gléria perduravel. Das quais sete virtudes
sdo as trés teologais e as quatro cardeais. As teologais sdo fé, esperanca, caridade.
As cardeais sdo justica, prudéncia, fortaleza, (Raimundo Lulio, 2000 [c.1274-1276],

n.p)

Além das sete virtudes, Lulio traz como contraponto os sete pecados capitais. O
cavaleiro, por ser um homem tdo bondoso, ndo pode cair em tentacdo, entregando-se aos
prazeres mundanos. Sendo assim, todas as virtudes devem sempre ser reforgadas pelos bons
costumes. Tao importantes sdo esses bons habitos que devem ser passados de pai para filho,
para que a cavalaria seja sempre respeitada como uma instituicdo de homens nobres, de

atitudes ainda mais notaveis. Como €é possivel ver neste trecho:

Pelo costume e bons modos que cavaleiro faz a seu cavalo ndo é tdo mantida a honra
da cavalaria como é no costume e nos bons modos que cavaleiro faz em si mesmo e
em seu filho; porque cavalaria ndo esta no cavalo nem nas armas, antes esta no
cavaleiro. Logo, por isso, cavaleiro que acostuma bem seu cavalo e acostuma a si
mesmo e seu filho a malvados modos, faria de si mesmo e de seu filho, se fazé-lo
pudesse, besta, e faria de seu cavalo, cavaleiro. (Raimundo Lulio, 2000 [c.1274-
1276], n.p)

Na sétima parte, nomeada Da honra que deve ser feita a cavaleiro, faz-se uma espécie
de concluséo, reforgando alguns itens e reiterando a importancia de ser cavaleiro. Dessa forma
é possivel entender e respeitar a cavalaria como fundamental instituicdo. O autor também da
énfase a honra e ao respeito a tudo que tem a ver com a cavalaria, por isso é dever de um

cavaleiro manter-se sempre afastado da maldade e manter a honradez.

2.4 CONCLUSAO

A cavalaria foi muito importante na peninsula tendo influenciado diversos aspectos
da sociedade e sendo fundamental no &mbito militar no processo de retomada dos territdrios
pelos reinos cristdos na luta contra os mouros. Durante a Reconquista, a cavalaria crista
desempenhou um papel vital na restauracdo do territorio e na defesa das fronteiras além dos
combates internos entre os reinos. A habilidade e o destemor dos cavaleiros foram cruciais
nas batalhas.

No contexto social, desempenhou um papel proeminente na estrutura senhorial da
sociedade. Os cavaleiros eram membros da nobreza, muitas vezes vinculados por juramentos

de lealdade aos senhores feudais. A cultura da cavalaria promoveu valores como coragem,
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honra e cortesia, 0 que contribuiu para a formacdo de uma identidade nobre. Além disso, 0s
torneios e competicdes de justas eram eventos sociais importantes que celebravam ndo apenas
as habilidades militares, mas também a cultura e o estilo de vida dos cavaleiros.

No ambito cultural, a influéncia estendeu-se a literatura e & arte. Contos de valor
cavalheiresco, como 0s presentes nos romances de cavalaria, tornaram-se temas recorrentes na
literatura medieval ibérica. O Cid, heroi nacional de Espanha, € um exemplo emblematico
desta tradicéo, representando os valores da cavalaria nas suas aventuras e além de novelas de
cavalaria tais como: Amadis de Gaula, Palmeirim de Inglaterra.

Um intelectual que foi um importante admirador da cavalaria e da sua idealizacao foi
0 tedlogo e filésofo cataldo Raimundo Lulio, especialmente na obra O Livro da Ordem de
cavalaria, na qual ele descreve quais os valores e atributos de um cavaleiro, tamanha é sua
admiracdo por esta instituicdo que os coloca como pessoas escolhidas por Deus. O legado
dessa obra atravessou geracdes, tanto que D. Juan Manuel e Luis Vaz de Camdes tém em seus
escritos resquicios da ética cavaleiresca que Raimundo Lulio defendia.

Com o passar dos tempos, a cavalaria passa a ter mais status, consolidando uma
aristocracia que se manteria por um longo periodo. A instituicdo guerreira que anteriormente
era a principal frente de batalha, com a modernizacgéo dos exercitos vai perdendo, aos poucos,
seu real valor bélico, passando a ser uma ética de nobres, e posteriormente escrita em novelas
de cavalaria. A cavalaria na historia ultrapassou os limites puramente da guerra ou do termo
milites, entre a nobreza tornou-se uma forma romantizada de viver e portar-se.

Essa maneira idealizada de conceber a cavalaria ainda se mantém no imaginario

coletivo, povoando boa parte da literatura, como também do cinema e das outras artes.
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PARTE I
DESVELAMENTO E PONDERACOES ACERCA DA CONSTRUCAO DO OBJETO
DE APRENDIZAGEM



73

4.1 INTRODUCAO

A consciéncia historica vem & tona ao contar narrativas, isto é, historias, que sdo
uma forma coerente de comunicacdo, pois se referem & identidade histérica de
ambos: comunicador e receptor. As narrativas, ou seja, historias contadas aqui, sdo
produtos da mente humana, com sua ajuda as pessoas envolvidas localizam-se no
modo aceitavel para si mesmas.

(Jorn Rusen, 2010, p.80)

A Idade Média tanto no imaginario popular quanto nos livros didaticos, costuma ser
vislumbrada apenas sob a Otica francesa ou inglesa, a despeito de cada parte da Europa ter
suas especificidades. De acordo com Macedo (2013, p. 116) “Para nos, faz muito sentido
compreender a formacdo dos povos ibéricos, pois isso nos permite compreender melhor
nossas caracteristicas herdadas, parte de nosso modo de ser e de pensar. Tendo isso em mente,
alias, o ensino de historia medieval ganha outra dimensio”.

A partir dessa problemaética, busca-se uma pratica mais dinamica e significativa,
sendo necessario que o professor conheca diversos aportes pedagogicos. Nesse sentido, o
objeto de aprendizagem desenvolvido busca auxiliar na tarefa, contribuindo de forma lidica
com atividades para que os estudantes possam compreender como foi a Idade Média na
Peninsula Ibérica e como a cavalaria desenvolveu neste lugar, tendo como fio condutor a
fonte escrita por Raimundo Lulio: O livro da ordem de cavalaria.

O objeto de aprendizagem foi desenvolvido como uma sequéncia didatica dividida
em quatro fases, com o intuito de ensinar sobre histdria medieval. Oferece diversas
abordagens, com diferentes instrumentos pedagdgicos, pois combina recursos visuais e
praticos, além de proporcionar a interacdo entre passado e presente. Segundo Zabala (1998), a
sequéncia didatica s6 tem eficAcia quando oportuniza a comunicacdo e interacdo entre
professor e estudante, criando uma relacdo de ensino aprendizagem, sendo as atividades chave
para esse processo.

As sequéncias didaticas, como conjuntos de atividades, nos oferecem uma série de
oportunidades comunicativas, mas que por si mesmas ndo determinam o que
constitui a chave de todo ensino: as relagdes que se estabelecem entre 0s
professores, os alunos e 0s contetidos de aprendizagem. As atividades s&o o meio
para mobilizar a trama de comunicagdes que pode se estabelecer em classe; as
relacdes que ali se estabelecem definem os diferentes papéis dos professores e dos
alunos (Zabala, 1998, p.89).

Dessa forma, transforma o conhecimento em algo mais envolvente e significativo,
propiciando um entendimento mais profundo da histéria da Peninsula Ibérica na Idade Média,

da cavalaria e das virtudes cavaleirescas.
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42 A IMPOBTANC!A DA APLICAQAO DE TECNOLOGIAS DA COMUNI@AC}AO E
INFORMACAO AS AREAS DE HISTORIA IBERICA E AO ENSINO DA HISTORIA

As tecnologias digitais se tornaram essenciais no dia a dia da sociedade. Além disso,
a internet tornou-se um balizador de comportamentos, narrativas, moldando dindmicas
sociais. Os meios digitais desde que foram criados e popularizados constituiram-se como
importantes ferramentas de propagacdo de conhecimento e comunicacdo. Nao alheia a este
cenario tecnologico, a escola esta inserida em toda esta ampla transformacdo digital (Pereira
et al, 2021).

As Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs, doravante) na educacao
apresentam-se como uma possibilidade para insercdo das tecnologias no processo de ensino
aprendizagem. No entanto, a realidade de muitas escolas publicas brasileiras é de
infraestrutura precaria e dificuldade de acesso tanto a internet, como também de uma
aparelhagem adequada que possibilite navegacao por variados sites e instalacdo de programas
que auxiliem para uma metodologia de ensino mais ladica e diversificada (Leite, Stuart
Soares; Ribeiro, Nascimento, 2012).

De acordo com Leite e Ribeiro (2012), as TICs podem ser importantes subterfugios
para dinamizar o processo de aprendizagem. No entanto, € necessario investimento em
formacdo para que esses recursos possam ser bem utilizados, é importante que haja

profissionais preparados para trabalhar a tecnologia de forma didatica.

A insercdo das TICs na educagdo pode ser uma importante ferramenta para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Essas tecnologias podem gerar
resultados positivos ou negativos, dependendo de como elas sejam utilizadas.
Entretanto, toda a técnica nova so é utilizada com desenvoltura e naturalidade no fim
de um longo processo de apropriacdo. No caso das TICs, esse processo envolve
claramente duas facetas que seria um erro confundir: a tecnoldgica e a pedagdgica
(Leite e Ribeiro, 2012, p.175 apud Pontes, 2000).

Contudo, muitos materiais sobre diversas areas da educacdo foram e estdo sendo
produzidos de forma digital. Apesar disso, quando se faz uma busca sobre determinado
assunto, por vezes, acaba-se perdendo muito tempo para realizar uma pesquisa tornando-se
um processo cansativo e em determinadas vezes enfadonho.

A busca por esses materiais fica um pouco mais custosa por terminados contetidos
estarem inseridos em contexto mais amplo como de curso, ou software em forma de bloco
dificultando a busca (Juliana Braga, 2014). Além de todos esses entraves, a lapidacdo e
verificacdo da veracidade de toda a pesquisa que deve ser feita é mais um obstaculo em todo

este processo.
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Diante desta conjuntura laboriosa de inquiricdo, o Objeto de Aprendizagem (OA) se
difunde como um auxilio para toda esta situacdo. Herdeiro da programacéo orientada, o objeto
de aprendizagem traz a ideia de reutilizacdo independente de conteddo. Com isso, fica mais
facil e pratica a busca (Braga, 2014).

O autor supracitado conceitua Objeto de Aprendizagem da seguinte forma: “Os
objetos de aprendizagem podem ser vistos como componentes ou unidades digitais,
catalogados e disponibilizados em repositorios na Internet para serem reutilizados para o
ensino” (Braga, 2014, p. 21). O Objeto de Aprendizagem possui caracteristicas proprias,
sendo divididas em duas categorias: a pedagdgica e a técnica. Dentro da perspectiva
pedagogica, encontram-se as seguintes subareas: interatividade, autonomia, cooperacéo,
cognicdo, afetividade. Os atributos técnicos que se referem as questbes digitais sao:
disponibilidade, acessibilidade, confiabilidade, portabilidade, facilidade de instalacéo,
usabilidade, manutenibilidade, granularidade, agregacéo, durabilidade, reusabilidade, todavia,
ndo é necessario ter todas estas caracteristicas para ser um Objeto de Aprendizagem (Braga,
2014).

O Programa de Po6s-Graduagdo em Histdrica Ibérica da Universidade Federal de
Alfenas (Unifal) tem como requisito para conclusdo do curso a execucdo de um Objeto de
Aprendizagem. Conforme o regimento do curso, para constru¢do o Objeto de Aprendizagem
pode ser, entre outros, um capitulo de livro didatico, um material paradidatico, uma videoaula,
uma histéria em quadrinhos com fins didaticos, um jogo escolar ou um componente ou
unidade digital (imagem, audio, video ou animacdes), catalogado e disponibilizado em
repositorios na internet para serem utilizados no ensino. O material desenvolvido como
Objeto de Aprendizagem dessa pesquisa € uma sequéncia didatica, cuja tematica compreende
a Cavalaria na Idade Média Ibérica, tendo como aporte tecnoldgico a plataforma Moodle. Para
ter acesso ao Objeto de Aprendizagem encontra-se no link e cédigo QR code (figura 31),
respectivamente.

Link: https://ead.unifal-mg.edu.br/moodle3/course/view.php?id=1180
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Figura 31 Cadigo QR code da pagina do moodle
Fonte: autora

As tecnologias digitais tém obtido um campo cada vez mais amplo, onde o estudante
consegue visitar fragmentos desses tempos (passado, presente) com apenas um clique. No
entanto, o cuidado com essas informacdes deve ser observado e discutido. Tais mudancas
também se apresentam no processo de ensino aprendizagem, pois,

0S muitos usos da internet permitem uma rapidez no acesso a informagéo, além das
muitas possibilidades de materiais didaticos digitais. Porém, neste vasto campo que é internet,
por vezes perde-se muito tempo em busca de um bom material condizente com o0 que se
desejar planejar.

Nesse contexto, existem multiplas possibilidades de articulagdo entre a temética Idade
Média e o ensino de historia, sob a perspectiva da historicidade de aspectos afetivos
encontrados no ideal da cavalaria. Isto posto, o conhecimento torna-se significativo e se
perfaz, tornando a vivéncia de tais aspectos culturais e historicos factiveis em ambito escolar.

Uma sequéncia didatica é formada por um encadeamento de atividades podendo ser
dividido em vérias etapas, para construgdo desta pode-se utilizar de diversas linguagens.
Zabala (1998) define a sequéncia didatica como “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos estudantes” (Zabala, 1998, p.
18).
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4.3 DIALOGOS ENTRE OS DOCUMENTOS REGULADORES DA EDUCAGCAO
BASICA DE ENSINO E A INSERCAO DO OBJETO DE APRENDIZAGEM

4.3.1 A BNCC e o ensino de historia medieval

O ensino da histéria desempenha um papel fundamental na formacdo educacional,
proporcionando aos estudantes uma compreensao critica do passado e uma base solida para a
compreensdo de sua propria identidade e sociedade. A historia como disciplina emergiu na
Franca durante o século XVIII, resultado das transformacfes revolucionérias e da luta da
burguesia por uma educacdo publica, gratuita, laica e obrigatéria. No Brasil, essa disciplina
foi incorporada ao curriculo no século XIX, evoluindo de uma abordagem tradicional para
uma dindmica centrada no professor como transmissor e no estudante como receptor passivo
do conhecimento historico (Schimidt; Cainelli, 2009).

Dentro desse contexto, a histéria medieval desempenha um papel crucial. Ao
compreender as sociedades e eventos desse periodo, os alunos ganham uma perspectiva mais
completa sobre as raizes de suas proprias caracteristicas culturais e sociais. A valoriza¢do do
estudo da historia medieval ndo se restringe a visdo eurocéntrica, mas busca promover uma
compreensdo holistica, considerando diferentes grupos sociais e suas contribui¢cdes ao longo

desse periodo. De acordo com Le Goff (1993):

[...] a etnologia esteve circunscrita & concepgéo de um colonialismo europeu;
enquanto a antropologia se voltava a um conhecimento abrangente das sociedades
humanas. O projeto dessa aproximagdo a ciéncia social vizinha configuraria, no

campo da histdria, um saber distinto daquele elaborado pelas “classes dirigentes
brancas” (Le Goff, 1993, apud Andrade, 2020, p. 44).

A partir dai, sdo problematizadas outras questdes, bem como outros grupos sociais,
que acabavam sendo invisibilizados pelo viés etnoldgico. Comecam a aparecer como
protagonistas grupos sociais que ficavam a margem dos estudos medievais. A decolonizacao é
decorrente dessa virada antropolégica, a qual problematizou o olhar europeu etnocéntrico dos
estudos medievais, proporcionando outras visdes, a partir da compreensdo dos demais grupos
sociais da ldade Media.

No &mbito da historia medieval, a BNCC!® apresenta este conteido nas seguintes
unidades tematicas: Logicas de organizagdo politica, Trabalho e formas de organizacéo social

e cultural, sendo objeto de conhecimento do sexto ano.

16 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
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A BNCC se constitui a partir de habilidades e competéncias que teoricamente
buscam romper com a ensino tradicional, abrindo portas para um conhecimento
interdisciplinar, critico e dialogado. Segundo Brasil (2018), o conhecimento prévio dos
estudantes assim como o saber fazer sdo fundamentais para o processo de aquisicdo de

conhecimento.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacéo clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de a¢Bes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (Brasil, 2018, p.13).

O documento inicia com as competéncias gerais que abrangem todas as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental e apresenta de forma especifica as competéncias pertinentes

ao ensino de historia, sendo as seguintes:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relagcdes de poder e processos e
mecanismos de transformacao e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos
e processos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das légicas de
organizagédo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢des em relagio a
documentos, interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucéo de
conflitos, a cooperacdo e o respeito.

4. Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacfes e mercadorias no tempo e no
espaco e seus significados histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade
com as diferentes populacdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para 0s
diferentes grupos ou estratos sociais (Brasil, 2018, p. 402).

O objeto de aprendizagem elaborado visa desenvolver com seus diversos recursos

didaticos as varias competéncias, provocar uma atitude historiadora, com o intuito de

e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996) , e estd orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN) (Brasil, 2018,

p.7) .
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investigacdo, leitura e interpretacdo do contetdo histérico apresentado. Adriana Soares Ralejo
e Rafaela Albergaria Mello e Mariana de Oliveira Amorim (2021) definem a atitude

historiadora da seguinte maneira:

Proporcionar o exercicio da atitude historiadora é combater a histdria Gnica, porque
passamos a compreender que a acdo do historiador é uma construcao discursiva
baseada na interpretacdo de uma realidade. Essa pratica do conhecimento como uma
producdo também se estende para o cenério da sala de aula, que deve pautar-se na
“reconstrucdo” dos processos que levam a produgdo do conhecimento escolar,
permitindo ao estudante aprender a “leitura da historia” que podera ser aplicada em
diversas situacdes da sua vida cotidiana (Ralejo ; Mello; Amorim, p. 17, 2021 apud
Silva; Morais, 2017).

A BNCC traz poucas habilidades para o ensino da ldade Média. Francisco de Paula
Souza de Mendonga Janior (2021) em seu estudo a este respeito, pondera acerca das
discussdes que estas habilidades fomentam, destacando a influéncia da Igreja e da mulher na

sociedade medieval:

Apenas a influéncia da Igreja e o papel da mulher sdo discuss6es exigidas, conforme
a BNCC, para a formacgdo dos estudantes brasileiros. A questao é que esses dois
temas, além de suscitar vérias outras discussGes, dependem para seu correto
entendimento de uma inser¢do em um debate mais amplo. Pode ser aventado que a
BNCC permite certa flexibilidade, podendo os temas ser tratados com maior ou
menor densidade, conforme a avaliagcdo do docente. Contudo, o reduzido nimero de
periodos destinados a disciplina de Histdria bem como o enviezamento dos materiais
didaticos disponiveis produz uma realidade bem mais engessada. (Mendonga Junior,
p.13, 2021).

A cavalaria € um tema recorrente que chama a atencdo devido a ideia do heroi capaz
de enfrentar os mais diversos perigos para ajudar os indefesos. Além disso, todo o imaginario
que existe por tras da Idade Média influencia a criagdo de diversos filmes e jogos. No entanto,
quando esse tipo de material é produzido, a preocupacdo com a veracidade historica ndo esta
entre as prioridades; o entretenimento é o objetivo principal. Sendo assim, muitas vezes ha
uma mescla de realidades e conceitos, formando uma histéria que remete muito mais aos
tempos atuais do que ao periodo medieval retratado. Por isso, é fundamental fomentar uma
consciéncia historica para que a sociedade possa compreender o periodo histérico em sua
plenitude, evitando anacronismos e interpretacdes descontextualizadas.

A sequéncia didatica inserida no OA busca trazer ainda mais discussdes, questionando
o papel de outros elementos da sociedade do medievo e ofertando de forma ludica diversas
atividades para que o/a estudante possa compreender a histéria medieval de forma mais

prazerosa, sem deixar de lado o sentido complexo que este periodo historico possui.
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4.3.2 Publico-alvo e as estratégias de linguagem

O objeto de aprendizagem desta pesquisa surge a partir da escassez de material
didatico e paradidatico para ensinar histéria medieval, em especial sobre este periodo
historico na Peninsula Ibérica, para estudantes do Ensino Fundamental I, especificamente dos
sextos e sétimos anos.

Ensinar sobre a Idade Média representa uma atribuicdo laboriosa devido a distancia
temporal, assim como a complexidade dos valores culturais, religiosos e morais singulares
que por vezes causam um certo estranhamento aos estudantes. No entanto, essa tarefa é
deveras importante, uma vez que a compreensdo desse periodo historico oferece percepcoes
significantes sobre as raizes da sociedade contemporanea.

A dificuldade de ensinar é equilibrada pela presenca marcante desse periodo no
imaginario popular, talhada por producbes culturais como filmes, livros e séries. Essa
presenca cria uma curiosidade em relacdo ao tema, abrindo importantes janelas para explorar
e contextualizar de maneira mais profunda os elementos fundamentais desse periodo
histérico. Dessa forma, os estudantes tém a oportunidade ndo apenas de compreender o
passado, mas tambeém de analisar as influéncias que moldaram a sociedade moderna,
promovendo uma visdo mais completa das conjunturas que fomentaram o desenvolvimento
humano ao longo do tempo.

Com base nessa proposta, desenvolveu-se a sequéncia didatica que utilize diferentes
programas, sites e fontes diversas. Esse enfoque busca trazer a tona a dimensao da experiéncia
e da interpretacdo, tornando o aprendizado um processo de cogni¢do historica mais
envolvente e ludico. Assim, o estudante podera compreender o processo histérico de maneira
mais profunda e participativa.

Adentrando nas especificidades da proposta, elucubra-se o desenvolvimento de
sequéncia didatica utilizando-se diferentes programas, sites e fontes diversas buscando trazer
a dimensédo da experiéncia e da interpretacdo fazendo que aprendizagem seja um processo de
cognicdo histérica que o estudante compreenda de uma forma mais ludica o processo historico
ensinado (Schimidt; Cainelli, 2009).

Para tanto, a sequéncia possui mdltiplas abordagens didaticas para que o professor
mesmo com contextos diversos de sala de aula possa usar de forma parcial ou integral. Isso se
deve & inclusdo de uma variedade de estratégias no conjunto da sequéncia. Nos proximos

itens, serdo detalhadas cada uma das estratégias utilizadas.
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4.3.3 Aplicabilidade do objeto de aprendizagem

O Objeto de Aprendizagem apresenta-se como uma ferramenta para auxiliar o
professor em sala de aula, devido a caréncia de materiais que tratem sobre a ldade Média na
Peninsula Ibérica e ainda mais raro os que tratam da cavalaria nesta regido.

Para confeccionar a sequéncia didatica foram utilizadas diversas ferramentas, tanto
digitais como analdgicas, que estdo hospedadas na plataforma Moodle (figura 32). Serdo
apresentados os itens e sugestdes da utilizacdo dos materiais didaticos produzidos, além da
quantidade de aulas necessarias para a realizacdo das atividades. O tempo de aula baseia-se na
realidade do municipio de Navegantes, Santa Catarina onde leciono, sendo a duracdo das

aulas de 45 minutos e com a frequéncia de 3 aulas por semana.

< Cc 25 ead.unifal-mg.edu.br/moodle3/course/view.php?id=1180

= MOODLE TREINAMENTO = &2 [ [APOIO AO USUARIO]

-_l Férum social

|
Para Professores

Idade Média Ibérica ¢

i Imagens Slides

Idade Média Ibérica (pdf)
u Aula Idade Média lbérica

Seu progresso

Figura 32: Quatro topicos da sequéncia didatica, destaque para o item ldade Média Ibérica.
Fonte: autora (2024).

Idade Média Ibérica - Aula 1- Introduc&o e Diagnostico

Na primeira aula, o professor introduz a tematica Idade Média e busca saber sobre o
conhecimento prévio que os estudantes possuem, realizando uma breve contextualizacdo
sobre o contetdo. Feito isso, é entregue o material didatico Diario de Aula, onde o0s
estudantes irdo descrever o que aprenderam ao longo das aulas. O professor devera explicar

como serd desenvolvida esta atividade.
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Tendo feito toda a explanacdo da atividade, o professor abre a apresentacdo
desenvolvida em power point. Justifica-se a utilizacdo desse programa, pela sua popularidade
e por ser uma ferramenta que pode ser usada sem internet.

A apresentacdo come¢a com um sumario interativo (figura 33), que mostra todas as
tematicas, jogos e mapas que o material tem. Dessa forma, o professor pode ir ao contetdo
que desejar. No préximo slide, destaca-se a localizacdo da regido com mapas e contextualiza-
se 0 que é uma peninsula. Também € explicado por que recebeu 0 nome de Peninsula Ibérica.

Nos préximos slides, trata-se do declinio do Império Romano e das migracGes
germanicas e sobre os visigodos. Para relembrar algumas informagdes vistas, os estudantes
em dois grupos jogam o jogo da memdria. Sugestdo: o professor pode deixar os 10 minutos

finais de cada aula para os estudantes escreverem o que aprenderam naquela aula.

Sumario |4k

} 01 Peninsula Ibérica

} 02 Declinio do Império Romano e Migragdes Germanicas

} 03 Mapas/ Heranga Visigética

} 04 Jogo da Memoéria

Mapas

} 05 Al Andalus

} 06 Conhece Al Andalus (jogo)

} 07 Reinos Cristaos E Mapas

} 08 Duelo de Perguntas

Figura 33: Sumério interativo.
Fonte: autora (2024).

Idade Média Ibérica - Aula 2 Al Andalus

Nessa aula, o professor continua usando a apresentacdo em power point e comeca
explicando sobre a entrada dos muculmanos na Peninsula Ibérica, sendo chamado
posteriormente de Al Andalus. O professor neste slide consegue acessar diversos mapas
(figura 35) que contextualizam e mostram todo o territorio que 0s mugulmanos dominaram
Para finalizar, como forma de aprofundamento da aprendizagem, o professor pode usar o jogo
Conhecendo Al Andalus feito no site Genially, o qual apresenta diversos aspectos sobre Al
Andalus, tais como historia, cultura, arte, linha do tempo. Esse jogo possui logo no comeco
um botéo interativo que permite ao professor (figura 34) acessar planejamentos e atividades,
caso queira explicar com mais detalhes sobre Al Andalus. O jogo foi desenvolvido para

disciplina Al Andalus, pela prépria autora e por alguns colegas de mestrado.
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& > C 23 view.genial.ly/62812e1ee025850018a9131d/interactive-content-encontre-al-andalus Y e ¢ ﬂ D a
I Plancjamento das Aulas — (colocar o periodo que ocorrera as aulas) |
: DISCIPLINA: HISTORIA PROFESSOR (A): MATRICULA:
SERIE: ° CURSO: ENSINO FUNDAMENTAL ANO:
PLANEJAMENTO MENSAL
OBJETIVO DE OBJETIVOS DE METODOLOGIA/
APRENDIZAGEM
_HABILIDADES APRENDIZAGEM | CONTEUDO ESTRATEGIAS AVALIACAO RECUPERACAO
DE ENSINO
EF06HI14 Identificar relagdes Aula expositiva INSTRUMENTOS CRITERIOS Confecglio de
Identificar ¢ analisar sociais no seu Idade Média dialog; 2L L lade |Objetividade: terial ladi
diferentes formasde | proprio grupo de | Al-Andalus DVD de filme, b bt DIV Tntermm Yoo
contato, adaptagdo ou convivio, na Peninsula documentario, clipe etc oo .
exclusdo entre localidade, na regido Ibérica Elaboragio de Trabathos Individuais ¢ em |Interpeetaclio; Pesauiias
populacdes em diferentes [ e no pais, ¢ outras durante o | fichamentos, resumos de P mv“ . r— s 2
empos ¢ espacos. manifestagdes governo dos | textos pré-selecionados, dis ) o pa dgio?
Selocidis om 1 " lug: ) sertativas; 4
EF06HIIS outros tempos ¢ de exercicios, utilizagdo c":::;ﬂ: v sm@ Participacio nas Agpreseatalio de
Descrever as dindmicas €spagos; de recursos instrucionais. POpOUaS Pag; trabalhos
2 Pesquisa individual ¢ em |discussdes dos
de circulagdo de pessoas, S conteidos em
produtos e culturas no Situar s ey nﬂl{o‘ sala de aula
e e Dramatizagdo; Refazetod
significado. historicos ¢ Le 30 d
localizi-los em uma Fsssbcuriismioty

plano para professores - .docx.pdf

@ genially ”
Figura 34: Tela da aba professores, onde constam planejamentos e atividades.

Fonte: autora (2024).
Idade Média Ibérica - Aula 3 Reinos Cristaos
Com uma dinamica parecida com a aula anterior, o professor expde sobre 0s Reinos
Cristdos e pode usar os mapas (figura 35) para contextualizar sobre ascensao desses reinos. E
como fechamento deste item, o professor tem o jogo Duelo de Perguntas: a turma é dividida

em dois grupos, 0s quais irdo responder perguntas de todo o contetdo ja ensinado.

Figura 35: Slides com os mapas disponiveis.
Fonte: autora (2024).
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No segundo item, intitulado Cavalaria, é apresentada a cavalaria e Raimundo Lulio,
autor da obra O livro da Ordem de Cavalaria, que difunde a ideia de uma cavalaria ideal. Para

o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, sugere-se dividir o material em
trés aulas, as quais serdo pormenorizadas a seguir.

Cavalaria — Aula 1- Aprendendo sobre a cavalaria e Raimundo Lulio

&« C 25 ead.unifal-mg.edu.br/moodle3/course/view.php?id=1180

=8 MOODLE TREINAMENTO %5 QNE&

—w

[APQOIO AO USUARIO ]

Idade Média Ibérica

Cavalaria Y L
- Material Didatico
C—D Raimundo Lilio e a Cavalaria
Justa (jogo e maquete de papel)
° Seja cavaleiro ( faga seu proprio cavalo)
Seu progresso €

Figura 36: Os quatro topicos da sequéncia didatica, destaque para o item Cavalaria.
Fonte: autora (2024).

Nesta primeira aula do item Cavalaria (figura 36), o professor inicia com video
apresentando Raimundo Lulio e a Cavalaria na Peninsula Ibérica. Posteriormente, para
complementar a aula, os estudantes fardo a leitura do material didatico (figura 37)

confeccionado pela autora, o qual mostra um pouco sobre a cavalaria e Raimundo Lulio,
dando énfase para a obra O livro da Ordem de Cavalaria.
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Figura 37: Material didatico sobre Cavalaria e Raimundo Lulio.
Fonte: autora (2024).

Cavalaria — Aula 2- Torna-se um cavaleiro

ApOs conhecerem um pouco mais sobre a cavalaria, ja& discutida na aula anterior,
conjectura-se uma atividade pratica. De forma ludica, os estudantes fardo um cavalo. Esta
atividade tem como objetivo mostrar a importancia deste animal para a cavalaria, tendo em
vista que Raimundo Lulio apresenta o cavalo como um animal fundamental, dando origem ao
nome da instituicdo. No item Cavalaria esta disponibilizado um video tutorial (figura 38) de

como fazer.

Cavalo é dado a0 cavaleiro por significado de nobreza
de coragem ¢ para que seja mais alto montado a cavalo
que outro homem, e que seja visto de longe, e que mais
colsas tenha debaixo de si,  que antes seja em

tudo o que se convém & honra de cavalaria que outro

homem.

Raimundo Lilo
"0 livro da ordem de cavalaria®

Como fazer seu cavalo (Raimundo Luilio)
mo fazer seu cavalo (Raimundo Lulio)

Figura 38: Fragmento do video tutorial.
Fonte: autora (2024).

Cavalaria — Aula 3- Maquete de uma justa




86

Apresentando um pouco mais sobre a cavalaria, esta disponivel uma maquete de papel
onde os estudantes poderdo colorir e recortar, montando o que seria um cenario de uma justa,
que era uma forma de diversdo dos cavaleiros quando ndo estavam em guerra.

No final da semana, como culminancia os estudantes deverdo escrever como foi a
experiéncia das aulas no Diario de Aula, contando como foi confeccionar os materiais

propostos e relatar partes das aulas.

Virtudes — Aula 1- Conhecendo as virtudes

Nesta aula, o professor inicia exibindo a apresentagdo (figura 39) que retrata as
virtudes as quais os cavaleiros devem ter e que, segundo Raimundo Ldulio, os cavaleiros
deveriam se basear para serem dignos do titulo de nobreza que possuiam. Neste mesmo
material, ja no final, ha proposta de atividade, sendo esta dividida em partes, como sugestao
de tempo para cada uma das etapas. O produto desta tarefa € a confeccdo de um cddigo de
honra, assim como tinham os cavaleiros. Com esta atividade, o professor pode inserir algumas
prescricbes, como por exemplo, as que determinam que 0s estudantes devem cumprir
especificacdes estipuladas pela escola ou ajudar os colegas em sala ou ainda respeitar 0s

colegas e outros combinados a serem seguidos durante o ano.

c 23 tome.app/benta-mestrado/virtudes-e-principios-de-um-cavaleiro-cino0i3e20156027b61n16y7j w & * B b

US principios de um Lavaleiro se

Introducao

Os principios de um Cavaleiro

Figura 39: Slide da apresentacao.
Fonte: Imagem gerada por inteligencia artificial (2024).
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Virtudes — Aula 2- Dramatizacao

Nesta aula, de forma ficticia, o professor vai nomear os estudantes cavaleiros. No
material de apoio encontra-se, um roteiro (figura 40) de como fazer esta nomeacdo, no
entanto, € importante colocar em discussao que no periodo em que Raimundo Lulio escreve,
esta € uma honraria somente para um grupo, mas que agora todos e todas serdo nomeados.
Também €é importante saber um pouco sobre o ponto vista dos estudantes o porqué de tanta
gente ser excluida da cavalaria, como as mulheres, as classes sociais que nao tinham titulo de
nobreza, entre outros; possibilitando debater sobre as exclusGes e/ou marginalizagdes no
Medievo Ibérico, bem como a importancia dos mecanismos de inclusdo na sociedade atual.
Depois desta conversa, o professor passa para a cerimonia, nomeando cavaleiro a cada um dos

estudantes.

53

oy %_m 23
> & Pomeagio he dabaleiro

‘f Personagens:

\ | Brofessor ve Bistoria (B)
\| Sluno(3) 3 ser nomeado(3) w@haleiro(d) (ﬁ)
®utros alunos (@)

Cendrio:
Sala de qula cofit UM MLSE ¢ CAVLILAS PATT 0 o
profegsor ¢ o aluno I ser noteado.
Roteiro: 3

Fnicio da dramarizagdo: 27 &%
() - Boa tarde, nokires alunos! Bofe ¢ um dia especial eng
nossa sala de aula, pois (en0s o Prazer de nomedr um noboy (S
abaleiro on uma noka dama da historia. Como sabent, um cabaled

representa braburd, honrd ¢ coragent.

@) - Rosso(@) nobre aluno@) (), destaca-se pelo seu OMPLOMELITMENLD €
paixdo pelo estudo da historia. Ele() demonstrou grande dedicacdo ¢ respeito
ao longo deste ano.

(PB) - Agora, dhegon o momento Ve reconbecer essas qualivaves. (), por
fabor, benha até eu, pard fazer sen furamento.

(&) - (dproxima-se do professor(a))

() - (Peqa nma "espaba” on ontro objeto simbolice) Com esta espada, eu e
| noteio cIbaleiro,/Dama da historia. @ue 513 nomeagdo represente I tud busca

pela berdade, fusicd ¢ o amor pelo passavo.
() - (Besponde OM TMIT PrOMESST 00 fALIMento apropriavo)
() - "Promero ser fiel, corajoso e leal, proteger 05 fracos ¢ desamparados,
vefender I justicd ¢ I berdade, e manter I honrd Do abaleiro e esTAdAr Muito.
FJuro amar historia, com tobo o men oracdo ¢ minha forga.”
JFim da dramatizagdo:
| (3B) - Aue T histéria continue I ser uma fonte e inspiracdo para rodos boces, e
gue mrmx possam sequir o exemplo e nosso(I) nobre @oaleiro/Dama.
: FHuito 0brigado, ¢ ONIINULHOS NOSST Jornada no

a @:ﬁﬁm entusiasno! a
Figura 40: Roteiro da dramatizacéo.
Fonte: autora (2024).
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Virtudes — Aula 3- Fechamento

Nesta aula, o professor iniciard com uma discussdo buscando feedback sobre as
atividades realizadas. Posteriormente a roda de conversa, 0s estudantes compartilhardo o que
aprenderam durante a semana escrevendo no seu Diario de Aula relatos sobre os
conhecimentos adquiridos em sala de aula. Ao finalizar, eles entregardo esses relatos, que

servirdo como a Ultima maneira de avaliar.

4.3.4 Processo Avaliativo

A avaliagdo ndo € meramente um instrumento de mensuracdo de conhecimentos:
revela-se como uma importante ferramenta, que auxilia no desempenho das fungdes
essenciais na promocdo do desenvolvimento cognitivo, socioemocional e metacognitivo dos
estudantes. Avaliar é um processo complexo, pois é formado de diversos fatores, entre eles a
diversidade nos estilos de aprendizagem, ritmos e experiéncias prévias, 0 que exige
abordagens avaliativas adaptadas para atender a pluralidade da classe. Segundo Fischer
(2010) ¢ importante a utilizacdo de diferentes modalidades e procedimentos para a avaliacéo.
Dessa forma, o processo consegue diagnosticar com mais precisao em que nivel de
aprendizagem o estudante estad. Assim, a partir da investigacao, o professor consegue adequar

as estrategias para uma melhor avaliagéo.

Assim, em diferentes modalidades, os procedimentos avaliativos permitiriam
informar em que nivel o aluno se encontraria frente aos objetivos propostos e, por
decorréncia, se as propostas de ensino e de curriculo estariam sendo desenvolvidas
adequadamente, ou se seria necessario rever as estratégias estabelecidas. Avaliar,
portanto, passaria a ser encarado como uma estratégia de pesquisa, o professor um
pesquisador que, ao avaliar o processo de aprendizagem de seus alunos, esta
buscando dados sobre cada um e a classe como um todo (Fischer, p. 18, 2010).

Para uma avaliacdo mais relevante, é essencial uma abordagem cuidadosa e
contextualizada, pois contribui para o processo de aprendizagem. Dessa forma, a avaliagdo
apresenta-se como uma ferramenta que orienta e aprimora a pratica pedagogica,
possibilitando uma educacéao historica significativa, critica e reflexiva, sendo estes elementos
fundamentais para a formacao integral do estudante.

Durante o desenvolvimento do OA, houve uma preocupacdo constante com a
avaliacdo, sendo que sdo usados diversos instrumentos para atender aos diversos estilos de
aprendizagem. Além das avaliagBes escritas, como por exemplo feita através do “Diério de
Aula”, outros recursos foram usados, tais como: debates, a aplicacdo de tecnologias

educacionais como gamificacdo, o uso de videos, além da feitura de outras tarefas propostas.
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O OA foi idealizado para transcorrer durante trés semanas. Abaixo, € detalhado o processo

avaliativo de cada um dos itens.

Idade Média Ibérica

Como em toda sequéncia didatica, a avaliagdo é um procedimento continuo; no
entanto, com particularidades para cada um dos itens. No item lIdade Média Ibérica a
avaliacdo se da primeiramente através dos jogos durante as aulas: os estudantes participaram
de diversos jogos, nos quais serad avaliada a participacdo e o0 engajamento durante as
atividades. No final da semana, também sera avaliado o que os estudantes escreveram no seu

Diério de Aula.

Cavalaria

Este item é composto por diversas atividades através das quais o professor pode
avaliar o processo como um todo, ou dar notas por atividade desenvolvida.

Atividade 1 — Leitura do material didatico, apds assistir ao video e responder algumas
perguntas. O professor pode focar a avaliacdo no poder persuasivo e argumentativo dos
estudantes, sendo que a interpretacao e pré-requisito para formular as respostas.

Atividade 2 — Confecgdo do cavalo, apds assistir ao video tutorial os estudantes fazem
seus proprios cavalos de forma ludica. A avaliacdo pode ser feita durante o processo e de toda
estética usada para desenvolver a tarefa.

Atividade 3 — Pintura e recorte da maquete de uma justa. A avaliacdo pode ser feita

durante do processo com a entrega de todos os elementos da maquete ja montados e pintados.

Virtudes

A primeira atividade é a feitura de um cddigo ético para a sala, baseado nas virtudes
cavalheirescas. Sendo dividida em varios momentos, durante os quais o professor pode
realizar a avaliacdo e no final fazer uma média de notas.

A segunda atividade é a dramatizacdo da nomeacédo dos cavaleiros. A avaliacdo pode
ser feita seguindo o engajamento e participacdo dos estudantes. E para finalizar a entrega do
Diario de Aula, com todas as observacfes e tarefas feitas, uma mostra de como foi o

aprendizado e experiéncia dos estudantes durante todos os processos da sequéncia didatica.
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4.4 CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar historia apresenta desafios singulares, pois é uma disciplina que se
fundamenta no estudo do passado, trabalhando assim com o imagético. Por essa razdo, em
muitos momentos, 0s estudantes precisam exercitar a imaginagdo para compreender o que esta
sendo apresentado em sala de aula. Um dos conteldos que se destaca como desafiador é a
Idade Média, uma vez que se trata de um periodo historico causa um certo “estranhamento”,
pois, expBe a um contexto consideravelmente distinto do atual. Consequentemente,
familiarizar-se com esse conteldo torna-se um processo complexo, pois trata-se de um
assunto que ndo faz parte do contexto historico dos estudantes.

Dessa forma, vivenciar aspectos culturais de uma época traz para a aula uma
proximidade entre o estudante e o evento historico. Partindo dessa forma de ensinar histéria, a
vivéncia em sala de aula pode dar mais sentido ao que o estudante esta aprendendo. Conforme
ja pontuamos, lecionar conteidos da Idade Média, por vezes é um desafio, j& que € um
periodo historico que ndo ocorreu no Brasil, e com uma dindmica diferente da atualidade. No
entanto, é um tema repleto de potencialidades, exploradas inclusive por filmes, jogos e livros,
que causam fascinacdo e despertam muito interesse, como o0s cavaleiros, bruxas, magos
(Macedo, 2013).

Pensando neste imaginéario e falta de conhecimento sobre a histéria medieval ibérica,
este trabalho buscou apresentar um OA que seja mais um instrumento para diversificar e
auxiliar sobre a temaética da ldade Média, com enfoque na cavalaria, sendo um tema que
possui uma especial aceitacdo e curiosidade sobre este homem tido como her6i. A ideia
central foi buscar uma préatica inovadora através de novas metodologias ludicas, no entanto,
sem deixar de lado a narrativa historica.

Nesse contexto, é evidente que o ensino de histéria oferece um vasto campo de
exploracdo ao conectar a tematica da Idade Média com aspectos afetivos inerentes ao ideal da
cavalaria. Essa abordagem histdrica ndo apenas enriquece o conhecimento dos estudantes,
mas também torna palpavel a vivéncia de elementos culturais e historicos relevantes no
ambiente escolar. Ao promover uma analise critica e reflexiva desses aspectos, 0 processo de
aprendizagem adquire significado e profundidade.

Portanto, explorar a temética dentro do contexto do ensino de histéria contribui para
uma experiéncia de aprendizagem enriquecedora, que nao apenas amplia o conhecimento dos
estudantes sobre a Idade Média, em especial na Peninsula Ibérica, mas também promove uma

compreensdo mais profunda dos valores cavaleirescos e os ideais culturais da época. O OA
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desenvolvido nesta pesquisa busca contribuir para uma educacédo holistica e significativa, que

prepara 0s estudantes para uma participacao ativa e critica na sociedade.
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