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RESUMO

Neste trabalho analisamos as formas de interiorizacdo representadas nos livros didaticos do
império portugués na América, ja que o Brasil atualmente apresenta dados geograficos de suas
dimensdes sendo resultado das a¢Bes dos colonos portugueses, além do tratado de Tordesilhas,
durante o periodo colonial. A busca e o dialogo com os livros didaticos sdo em um periodo de
20 anos, a partir do ano de 2002, com base nas edic¢Oes distribuidas nas escolas publicas,
seguindo o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Esses documentos sdo encontrados
nas reparti¢des publicas, como escolas e bibliotecas, estando de livre acesso para os leitores,
especialmente alunos do ensino publico. Focamos em utilizar livros didaticos que compactuam
com a proposta de pesquisa; na matéria da expansao do império portugués, em especial nas
terras americanas. Resultando de um levantamento de mais de 10 obras, focamos em analisar
os trechos que trazem essa expansdo, em especial a participagdo dos bandeirantes, cujo tema
foi central na escrita. Houve um dialogo com as respectivas obras didaticas, dando foco no
conteddo que esta relacionado diretamente com a expansdo portuguesa na Ameérica. O trabalho
vem presente com o Objeto de Aprendizado (OA), cujo objetivo é ensinar uma maneira variada
de ensinar o contetdo sobre a expansao do império portugués na América para professores do

Ensino Fundamental II.

Palavras chave: expansdo; império portugués; livro didatico; bandeirantes.



RESUMEN

En este trabajo analizamos las formas de interiorizacidn representadas en los libros de texto del
imperio portugués en América, ya que actualmente Brasil presenta datos geogréaficos sobre sus
dimensiones como resultado del accionar de los colonos portugueses, ademas del Tratado de
Tordesillas, durante el periodo colonial. La busqueda y el didlogo con los libros de texto abarco
un periodo de 20 afios, a partir de 2002, a partir de ediciones distribuidas en las escuelas
publicas, siguiendo el Programa Nacional de Libros de Texto (PNLD). Estos documentos se
encuentran en oficinas publicas, como escuelas y bibliotecas, y son de libre acceso para los
lectores, especialmente los estudiantes de la educacion publica. Nos enfocamos en utilizar libros
de texto que concuerden con la propuesta de investigacion; en materia de expansion del imperio
portugués, especialmente en tierras americanas. Como resultado de un estudio de més de 10
obras, nos concentramos en analizar los fragmentos que traen esta expansion, en particular la
participacion de los bandeirantes, cuyo tema fue central en la escritura. Hubo un di&logo con
las respectivas obras didacticas, centrandose en contenidos directamente relacionados con la
expansion portuguesa en Ameérica. El trabajo viene acompafiado del Objeto de Aprendizaje
(OA), cuyo objetivo es ensefiar una forma variada de ensefiar contenidos sobre la expansion del

imperio portugués en América a profesores de Educacion Primaria Il.

Palabras clave: expansion; imperio portugués; libro de texto; bandeirantes.



ABSTRACT

In this work we analyze the forms of interiorization represented in textbooks of the Portuguese
empire in America, since Brazil currently presents geographic data on its dimensions as a result
of the actions of Portuguese settlers, in addition to the Treaty of Tordesillas, during the colonial
period. The search for and dialogue with textbooks spanned a period of 20 years, starting in
2002, based on editions distributed in public schools, following the National Textbook Program
(PNLD). These documents are found in public offices, such as schools and libraries, and are
freely accessible to readers, especially public education students. We focus on using textbooks
that agree with the research proposal; in the matter of the expansion of the Portuguese empire,
especially in American lands. Resulting from a survey of more than 10 works, we focused on
analyzing the excerpts that bring this expansion, in particular the participation of the
bandeirantes, whose theme was central in the writing. There was a dialogue with the respective
didactic works, focusing on content that is directly related to Portuguese expansion in America.
The work comes with the Learning Object (LO), whose objective is to teach a varied way of
teaching content about the expansion of the Portuguese empire in America to Elementary
School 11 teachers.

Keywords: expansion; portuguese empire; textbook; bandeirantes.
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1 INTRODUCAO

O presente projeto propde estudar as imagens da interiorizacdo do império portugués
reforcado na acdo dos bandeirantes durante o periodo colonial que s&o veiculadas nos livros
didaticos.

Tivemos como intuito trazer ao leitor obras que foram distribuidas gratuitamente aos
estudantes da rede publica de educacédo no pais. Os livros didaticos foram escolhidos em escala
que as escolas receberam de acordo com o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
Conseguimos ao todo listar as que sdo facilmente encontradas em escolas ou em sebos, ja que
0 PNLD tem validade em suas edicdes, usualmente de 4 anos.

Foram 13 edicdes que utilizamos na dissertacdo, analisamos e entendemos a perspectiva
da expansédo do império portugués é representada nos livros didaticos. Os estudantes do ensino
Fundamental |1 sdo os que tém acesso as obras que analisamos, porque é encontrada na matéria
de Histdria colonial.

Essas obras sdo notoriamente avaliadas por agentes que estdo vinculados diretamente
ao governo, sendo responsaveis em determinar se serdo plausiveis e atendem a demanda das
escolas publicas. O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), disponibiliza editais que séo
especificos para as editoras, cujo as publicagdes futuramente serdo distribuidas nas escolas,
encaixando-se com tdpicos estabelecidos pelos érgdos governamentais. Dentro desse contexto,
as obras analisadas por nos na dissertacdo, sdo as que os estudantes tém acesso. Em nenhum
caso, elas estavam fora das bibliotecas das escolas publicas.

Trazemos uma analise dos nomes que estavam responsaveis em criar os contetdos dos
livros didaticos, sendo essencial em nosso olhar que estejam presentes na dissertacdo. As
editoras fornecem nas obras, informacdes desses sujeitos, sendo responsaveis em elaborar,
escrever, editar e finalizar as obras. Levamos em consideracdo que essa escolha é privada de
cada editora e que a mesma fica livre em escolher da melhor forma seus colaboradores.

NOs tivemos o cuidado de citar os autores para deixar explicito que nossa escrita foi de
boa fe. Em momento algum, tivemos o intuito de mascarar os agentes envolvidos na elaboracéo
dos livros didaticos. Ressaltamos que 0s nomes citados sdo 0s que aparecem disponibilizados
pela editora responsavel em criar o contetdo.

Para trazer aqui 0s responsaveis nos livros didaticos, tivemos a preocupacdo de fazer
uma escrita que atendesse algumas perguntas que os professores de escola publica tém sobre o

material que € trabalhado em sala de aula.
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As obras escolhidas por nds e que a frente citamos e analisamos, sdo as mesmas que Sao
distribuidas em escolas publicas. Obtivemos os livros de forma gratuita (“emprestada”) com
data especifica de devolucdo. Comprar todas as edi¢cdes que analisamos ficaria inviavel porque
muitas delas estéo fora de produgéo das editoras, assim encarecendo seus valores no mercado.
Podemos trazer aqui uma informac&o de contexto que o comércio de livros didaticos movimenta
milhGes de reais anualmente.

Vale lembrar que alguns exemplares das obras sdo mantidos em acervos das escolas
publicas para questdes de estudo e formulacdo de aulas pelos professores que ministram aulas
nas respectivas instituicbes. Ha a facilidade em encontrar e ter acesso a uma gama de livros
didaticos nas bibliotecas das escolas publicas.

Para o professor, é importante construir uma relacdo intensa com o livro didatico, ja que
corriqueiramente é a forma mais agradavel de trabalhar em sala de aula o contetdo com o0s
estudantes. Normalmente a escola publica atende as mais variadas classes sociais e 0s
estudantes, majoritariamente encontram nesses livros um caminho para entender a Histdria
nacional e como ela é encontrada nos dias atuais. Assim o professor se vé submetido quase que
obrigatoriamente utilizar os livros didaticos para ensinar seu contetdo programatico em sala de
aula.

Aproveitando para reforcar nosso olhar sobre a percepgao que nos temos, e muitos pares
da profissdo também apresentam, esse contetido impresso é essencial para conduzir de forma
eficaz que os estudantes tenham um ensino que atenda o0 minimo possivel de aprendizado. Ser
professor ¢ saber utilizar das “armas” no seu alcance para executar de maneira justa seu intuito.

Nesse caminho, fizemos o levantamento das obras disponibilizadas nas escolas publicas,
especialmente no Estado de Minas Gerais, que € palco das institui¢cbes que tivemos acesso livre
para coletar as obras. Seguimos as recomendaces de todos estabelecimentos e 0s responsaveis
das escolas que encontramos os livros didaticos foram apraziveis e respeitosos com nossas
perguntas e questionamentos.

Ao total, foram 13 obras que tivemos acesso e chegamos a conclusdo que seriam
importantes para nossa pesquisa, ja que elas trazem a expansdo do império portugués na
Ameérica para os estudantes. Tivemos a facilidade em encontrar as edi¢des nas escolas publicas,
aumentando o grau de pesquisa, ja que essas reparticdes muitas vezes sdo abertas a comunidade.
Com a autorizacdo concedida pelos agentes responsaveis, pudemos ter acesso livre para
explorar mais a fundo os textos escritos.

Rapidamente, podemos dizer que as 13 obras sdao do periodo de 20 anos,

significativamente marca a entrada do governo do Partido dos Trabalhadores e sua saida. Esses



16

livros favorecem a percepgdo que temos sobre as obras que foram distribuidas para as escolas
publicas. Das edi¢Ges, conseguimos transcrever algumas caracteristicas nesta dissertacao.

Evidentemente focamos em trechos que estavam se referindo as questdes envolvendo a
expansdo do império portugués na América e dos bandeirantes. Nos textos que tivemos acesso,
dentro das obras referidas aqui, os livros sdo fontes primarias que tivemos acesso, gragas aos
acervos que as escolas publicas tém.

Vale ressaltar que nos livros didaticos, conseguimos perceber fortes concepgoes e visdes
de mundo ou época dos autores responsaveis em escrever 0s textos que irdo para os alunos.
Para nos, o livro pode ser um campo de disputa entre discursos que séo moldados com base no
pensamento de autores que estdo interessados em apresentar suas concepcles de histdria.
“Habituada a estabelecer hierarquias e a construir coletivos (categorias socioprofissionais,
classes, grupos), a historia das sociedades estabeleceu novos objetos para si, estudados em
pequena escala” (Chartier, 2002, p. 84). Para poder citar as mais de 10 obras, conseguimos
moldar que os autores tém suas intuicdes e ideias ja estabelecidas em suas escritas. Para isso
temos a necessidade de dialogar com esses pensamentos para construir nossa percepcao.

Nossa percepcdo dos livros didaticos foi construida a partir de edi¢Ges distribuidas nas
escolas publicas e elas sdo responsaveis em esbogar um contorno que achamos ser importante
para nossa pesquisa. “Hé condigdes espaciais naturais que, por sua disponibilidade técnica,
econdmica ou politica, devem ser levadas em conta como condi¢Ges de possibilidade da ac¢do.”
(Koselleck, 2014, p. 80). Poderiamos citar outras obras que trabalham com a expansdo do
império portugués na América, porém, ficou entendido que as obras que foram catalogadas por
nos, eram as mesmas que os alunos tém acesso e os professores utilizam para elaboracdo das
suas aulas.

Conseguimos analisar as obras que para nos foram fundamentais em entender mais a
realidade estudantil. Os alunos na grande maioria sdo sujeitos de familias simples e nao
apresentam abundancia econdmica em seu cotidiano. A escola abrange, “todos os grupos
sociais, dos mais pobres aos mais ricos, de todas as racas e todas as etnias, (...) a escola atinge
uma enorme complexidade que ndo existia no passado.” (Novoa, 2001, p. 1). Assim sendo, 0
livro didatico na maioria das vezes é uma forma de encontrarem conhecimento histérico e de
facil acesso.

Também estamos cientes que essas editoras retiraram lucro sobre a venda dessas
mercadorias e justamente por haver comércio, temos que ter em mente que ha a necessidade de
analisarmos e estudarmos a fundo sobre quais objetivos as obras estdo tendo em seus textos.

Adentramos em uma analise prévia para entender uma realidade especifica que citamos; 0s
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livros didaticos. “A modernidade, por outro lado, criou a civilizagdo do mercadoria, dos
marketeiros que operam pelo calculo do custo-beneficio, pela desconfianga e pela esperteza.”
(Moreira, 2007, p. 220).

Empresas privadas que estdo interligadas aos assuntos publicos apresentam a finalidade
de lucrarem, de modo capitalista. O objetivo final é ter o maior rendimento e menor custo de
suas contas. Ha a necessidade de levar esses topicos em consideracdo, ja que as criancas nao
sdo totalmente formadas intelectualmente como de um adulto em discernir relacdes
econOmicas. “A modernidade criou também a racionalidade e a prépria vida em termos da
utilidade que possam ter. (...) A produtividade decide o valor. (Moreira, 2007, p. 220).

Nas obras que optamos em estabelecer na escrita, tivemos o compromisso de entender
mais sobre a escrita a que sujeitos tém a visdo da expansdo portuguesa na América. Esse
momento especifico da histéria no continente americano € capaz de esclarecer topicos como a
escravizagdo humana por outros humanos. Vale ressaltar que a escravizagdo dos povos
originarios é uma gigantesca crueldade cometida por pessoas que estavam interessadas no
enriguecimento econémico.

A escraviddo sempre esteve ligada as sociedades complexas, porém, devemos entender
que ha diferentes formas de cativeiros; religido, guerras, dividas e localidades. No caso
americano, 0S povos nativos praticavam a escraviddo, como o império Maia, Asteca ou Inca.
Porém, essas formas eram adversas a praticada por europeus ha Ameérica ou a escravizagdo de
populacdes africanas no Atlantico. Especialmente Portugal por razées histéricas, “assumiu no
trafico de escravos africanos para as col6nias europeias da América valeu-lhe a acusacao, (...)
de ter sido responsavel pelo inicio do trafico atlantico, o que em grande parte correspondia a
verdade.” (Fonseca, 2014, p.2).

Sentimos de modo concreto esses processos nos dias atuais, que resultam em
desigualdades econémicas e no racismo estrutural. Para que essas tematicas sejam entendidas
e compreendidas pelas geracOes futuras, temos que trabalhar em sala de aula esses aspectos,
sendo uma forma concreta de diminuir os problemas que a sociedade brasileira apresenta.

Atualmente ha a necessidade de termos mais debates que possa trazer solucBes para
problemas que sentimos nas escolas. A comunidade pode e deve participar de problematicas
para ajudar o professor na sua profissé@o. Argumentar e criar solugdes para um caminho concreto
e elucidativo transforma a sociedade mais igualitaria.

As empresas responsaveis fornecem edi¢Bes para as escolas publicas, também séo
responsaveis em construir carater dos adolescentes. Desenvolver criticas construtivas

envolvendo essas entidades privadas com a comunidade escolar e os governos, transformam o
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pais em um lugar mais democratico. Por isso ha a importancia de analisar e entender as
publicacdes. “Reconhecer assim os mecanismos, os limites e, sobretudo, os usos do
consentimento € uma boa estratégia para corrigir o privilégio longamente concedido pela
historia as “vitimas ou rebeldes”, (Chartier, 2002, p. 96)

O Brasil é um pais cuja formacdo é resultado do expansionismo promovido pela
monarquia portuguesa. Tal expansionismo contou, entre outros agentes, com a acdo de
individuos que caracterizamos como bandeirantes, 0s quais, no periodo abordado por esse
estudo, em grande parcela eram moradores da Capitania de Sdo Vicente; regido que, conforme
argumenta Ribeiro (1995), ndo havia atingido o nivel de prosperidade do complexo agucareiro
nordestino, motivando seus colonizadores a encontrarem outras formas de organizacdo
econdmica.

Marcados por uma realidade diversa a praticada no Nordeste brasileiro nos primeiros
anos da colonizacéo, os referidos colonos, em grande parte, costumavam a se embrenhar na
mata em busca de fontes de riquezas, o que consequentemente contribuiu para a “ocupacao das
terras extra Tordesilhas.” (Goes Filho, 2015, p. 117).

Para compreendermos a atividade bandeirante, é necessario ter em mente dois fatores:
um religioso e outro econdmico. A respeito do primeiro, sabe-se que 0s ibéricos sdo herdeiros
de uma “continuidade” do espirito guerreiro do reino catolico, oriundo da reconquista de
territorios dos “infi¢is”. Assim, conforme argumenta Pacheco Neto (2012, p.5), “a procura da
salvacdo, encenava-se a parodia do velho sertanista sorvendo o sangue de Cristo na hdstia
sagrada, ao invés de banhar o sabre no sangue indigena.” como ocorria de costume. “Os
bandeirantes eram homens de sua propria época, regidos por peculiaridades historicas
especificas, onde o fator economico desempenhou um papel preponderante” (Pacheco Neto,
2012, p.5). Tambeém desempenharam um papel especifico do momento que estavam vivendo e
apesar de “muitos historiadores, (...), ressaltam a dimensdo geopolitica do empreendimento,
esta e tantas outras expedicdes de apresamento oriundas de S&o Paulo pouco tinham a ver com
a expansao territorial” (Monteiro, 2022, p. 8). “O que ndo se pode garantir é que o
bandeirantismo teria existido e se desenvolvido da mesma maneira se ndo tivesse havido a
Unido Ibérica.” (Goes Filho, 2015, p. 124).

A respeito do segundo fator, sabe-se que a colonizagdo realizada por monarquias
europeias era, de certa forma, influenciada pelo metalismo, ou seja, pela busca de
enriguecimento nacional pelo acimulo de metais preciosos. Uma das fontes de tal acimulo,
apos a conquista da Ameérica, passou a ser a busca por jazidas para serem exploradas. Como 0s

espanhois obtiveram sucesso imediato na sua col6nia americana, havia grande expectativa, por
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parte dos portugueses de algum dia encontrarem também grande riqueza mineral a medida que
se expandem pela sua porcdo do continente americano.

Os bandeirantes acabaram realizando esse sonho portugués, ao expandirem suas
expedicdes de captura de nativos para espacgos, definidos por eles como sertdes, cada vez mais
distantes dos nucleos de assentamento colonial. Para isso, comandavam verdadeiros exercitos
particulares, com bandeiras para designar os objetivos finais de cada expedicdo. Por capturar
seres humanos e venderem como cativos para o0s senhores de engenho, as bandeiras tinham o
nome de “Apresamento” ou “Preacdo”. Esses cacadores de gente, focavam suas empreitadas
especialmente nas reducdes jesuiticas espalhadas na América do sul.

As missoes foram fortemente compostas por “homens da Companhia de Jesus, que
colocar-se-iam, entdo, como os cavaleiros de Cristo” (Hernandes, 2010, p. 239), com o objetivo
central de trazer o evangelho para os habitantes nativos. Nesses documentos € “possivel
perceber que a atividade jesuitica foi permeada por conflitos e negociacfes que se
estabeleceram entre os padres, 0s nativos, 0s colonos e a dire¢cdo da Ordem em Roma” (Faria,
2014, p. 419). Os “indios continuariam a ser escravizados por colonos espanhois, portugueses”
(Hernandes, 2010, p. 226), que atuavam no século XVII. “Essa dominag¢ao forgada acarretou a
desintegracao de populages indigenas, (...), 0 que atrapalhou as Aldeias e consequentemente
as missdes jesuiticas.” (Monteiro, 2022, p. 43).

Assim, havia tipos diferentes de bandeiras. As empreitadas de “Sertanismo de Contrato”
tinham como finalidade combater quilombolas (fugitivos do sistema de escravizagéo) e nativos
cativos. As “Mongdes” eram de carater comercial, percorrendo o subcontinente foram
movimentos posteriores, ocorrido por volta do século XVIII, havendo a necessidade de cita-las.
(Buarque, 2017).

Em relacdo a esse ultimo tipo, a bandeira mais lembrada e da qual temos diversos relatos
sdo as denominadas de “Prospeccao” ou “Minera¢do”; tendo como finalidade a procura de
metais preciosos. Foi a partir dessas bandeiras que, aos poucos, 0s bandeirantes paulistas
encontraram ouro em terras que deram origem a Capitania de Minas Gerais, onde locais de
pernoite, descanso e até mesmo o plantio de géneros alimenticios deram inicio a formacéo de
diversos arraiais (Andrade, 2014, p. 55) que tornaram-se vilas, como o caso de Pouso Alegre,
Bom Repouso, Passa Quatro e Borda da Mata, situados no sul de Minas (a partir da fronteira
com S3o0 Paulo), “onde se desenvolveu uma economia agraria” capaz de fornecer alimentos
para suprir necessidades basicas da acdo bandeirante (Prado JR, 2000, p. 44).

Dito isso, cabem algumas considerac@es sobre o material utilizado para este estudo. Ha

uma enorme quantidade de livros didaticos que abordam a acdo bandeirante. Neles serdo
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investigadas as abordagens dos seus autores sobre esse tema, para saber que tipo de imagem
eles construiram a respeito do bandeirantismo para serem usadas em sala de aula como apoio
didatico.

Com esse objetivo, é necessario ter em mente que as imagens construidas ndo sdo
neutras, uma vez que, de acordo com Bourdieu (1989, p. 11), elas podem cumprir “a fungao
politica de instrumentos de imposic¢do ou de legitimacdo da dominacdo, que contribuem para
assegurar a dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia simbolica) dando o reforgo da sua
propria forca as relagdes de forga que as fundamentam.”

Assim, as imagens construidas pelas abordagens dos livros didaticos (como todas as
imagens) atuam como representagdo que, conforme argumenta Chartier (1998, p.17), “sao
sempre determinadas pelos interesses dos grupos que as forjam”, sendo por isso uma das formas
de um determinado grupo tentar exercer uma autoridade por meio da producao de estratégias e
praticas, que visam a impor sua concepcdo do mundo e a justifica-la ideologicamente.

Tendo em mente essas consideracOes, resta esclarecer que foram utilizados na
dissertacdo uma amostra de livros didaticos (13 no total) aprovados pelo MEC para serem
usados nas escolas entre 0s governos petistas e o0 bolsonarista, para sabermos se as imagens
sobre a acdo bandeirante mudaram de um governo para outro. Feito isso, vamos mostrar
algumas possibilidades didaticas desse tema em sala de aula, apresentando algumas atividades
gue constituem o objeto de aprendizagem, visando a contribuir para a constru¢cdo de uma

educacdo critica sobre a acdo bandeirante.
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2 O BANDEIRANTISMO

Temos como um dos objetivos centrais 0 estudo da participacdo dos bandeirantes na
expansao do império portugués na América, com base em representagcdes nos livros didaticos.
A contextualizagdo dessas obras € necessaria para conseguirmos entender um pouco mais sobre
o Brasil atual. Por mais que o pais produza sua Histéria muitas vezes com um olhar de
engrandecimento, ha a necessidade de compreendermos essa construcao.

H& uma discussdo que grande parcela dos interessados pelas bandeiras ndo sdo
entendidos sobre 0s termos que possamos usar para designar essas campanhas no interior do
continente. “Para designar uma bandeira, os documentos portugueses da época usam varios
vocébulos, como “entrada”, “jornada”, “viagem” e, mais raramente, “frota”; as vezes no caso
de grandes expedi¢des contra os indigenas, “guerra.” (Goes Filho, 2015, p. 118).

O entendimento sobre esse processo que 0s colonos da capitania de S&o Vicente
estiveram presentes, é facilmente encontrado na historiografia nacional, em que pessoas
escrevem sobre os feitos e a realidade deles. Fato marcante, que através do passar dos anos,
tivemos varias narrativas dos “bandeirantes”; uns vangloriando sua imagem, que ¢ encontrada
nos livros didaticos, ja que esse tema é matéria obrigat6ria dos estudantes, tanto no ensino
Fundamental como no Médio.

Para ficar mais didatico, usamos o termo “bandeira”, porque ¢ o mais conhecido e o
participante dessas campanhas eram chamados de “bandeirantes”. Segundo o autor Alfredo
d'Escragnolle Taunay (1843-1899) afirma que o termo foi encontrado pela primeira vez em
documentos do Conselho Ultramarino de 1676, remetendo ao sentido que estamos descrevendo.
(Goes Filho, 2015, p. 119).

Existiram inumeros bandeirantes que proporcionaram a expansdo das fronteiras
portuguesas dentro da Ameérica do Sul e conseguimos encontrar varios nomes no livro
Dicionério de bandeirantes e sertanistas do Brasil no século XVI, XVII, XVIII (1954) do autor
Francisco de Assis Carvalho Franco. Na obra, entendemos mais quantitativamente alguns
sujeitos que estiveram ligados a entradas nas matas, proporcionando um entendimento que sao
varios personagens que estiveram ligados nesse periodo do Brasil Colonial.

Podemos citar um dos mais conhecidos e que encontramos no livro, Ferndo Dias Pais,
que segundo o escritor, “paulistano, filho de Pedro Dias Leme e de sua mulher Maria Leite, foi
0 bandeirante que mais largo renome deixou na histéria da expansao geogréafica brasileira,

depois de Anténio Raposo Tavares” (Franco, 1954, p. 276).



22

Através do passar do tempo, surgem novas ressignificacbes que acompanham o0s
periodos e pessoas que estdo inseridas nela. A concepcdo de presente, é formulada no passado
e apresenta seus tracos no futuro. O livro didatico esta inserido nessas mudancgas temporais,
seja por governos ou agentes do poder. Essas pessoas tém caracteristicas proprias e transmitem

nas paginas suas visdes de mundo.

Esse processo de renovagdo em curso nos livros didaticos e a ampliagdo do mercado
de paradidaticos nos levam a concluir que as empresas editoriais tornaram-se, nas
Gltimas duas décadas, agentes poderosos na defini¢do de o que ensinar em historia e
como ensina-la na escola fundamental. O ensino de histdria é um espago complexo,
no qual atuam diferentes propostas de saber e poder, cabendo aos professores de
histéria o papel fundamental de desenvolver um ensino que contribua para a formacéo
do pensamento critico e reflexivo, para a construcdo da cidadania e para a
consolidacdo da democracia entre nés. (Fonseca, 2009, p. 56).

Aliado nessas palavras, a definicdo que podemos entender sobre a expanséo portuguesa
na América, estd diretamente ligada de qual forma ela é representada nos livros didaticos, ja
que sdo detentores de formas especificas de narrativas. Ha outras maneiras que possamos
encontrar sobre a formacéo do Brasil contemporaneo, mas que aqui focaremos na representacao
dos livros didaticos.

Favorecer a obtencdo do livro didatico na escrita € poder elaborar novos olhares para
entender qual é o papel da Historia e como ela estd sendo trabalhada nos dias atuais. Trazemos
novas formas de entender como esta sendo repassado a expansdo portuguesa atualmente.
Conseguimos atuar com criticidade nessas obras, ja que as mesmas estdo ligadas diretamente
aos 6rgdos publicos estando abertas a pessoas interessadas em entender mais sobre a formacao
atual do ensino.

Um papel importante para o historiador, ja que passa em suas maos essas obras para
poder ensinar seu contedldo em sala de aula, é dar importancia em entender em qual direcédo as
obras estdo querendo formar a opinido do estudante. Fato que temos que ser criticos para saber
selecionar narrativas que conduzem com estudos sérios e precisos.

Nesse sentido, deixo como “provocagdo” a necessidade de rebeldia ¢ ousadia contra
a submisséo ao livro didatico. O livro didatico é uma fonte importante, mas ndo deve
ser a Gnica. A formacao de sujeitos livres, cidaddos do mundo, requer uma atitude de
respeito para com o mundo, para com o conhecimento produzido, mas também de

critica. O exercicio da critica é nossa principal ferramenta nas lutas cotidianas pela
(re)construcdo da histéria. (Fonseca, 2009, p. 56).

Entender e agrupar pensamentos que possam ajudar o papel do historiador para formular
pensamentos criticos, é agregar a sua profissdo. O livro didatico favorece esses caminhos que

nos professores possamos percorrer para formular melhor a nossa pratica em sala de aula. N&o
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temos o dominio completo dos temas aplicados, porém, ter taticas que possam contribuir para
nossa melhoria sempre serd bem-vinda.

Os jesuitas, bandeirantes e a pecudria sdo taticas que simplificam a forma de
interiorizac¢do no territério brasileiro. “O certo, porém, ¢ que, longe de desaparecerem com o
tempo, suas préaticas prevalecem intactas, ou quase, ainda em nossos dias” (Holanda, 2017, p.
85). Essa maneira de impor o dominio portugués em terras americanas, levara que sejam
trabalhadas nos livros didaticos atuais.

A presenca dos habitantes da capitania de Sdo Vicente, é facilmente referenciada nessas
obras destinadas aos alunos. Momento marcante no inicio da colonizagdo, os moradores
empenharam-se em varias maneiras de conseguirem enriquecer monetariamente. “De nenhuma
outra regido do Brasil seiscentista € licito dizer-se, tanto quanto do planalto de Séo Paulo, que
oferecia condigdes admiravelmente propicias a multiplicagdo dos rebanhos de ovelhas”
(Holanda, 2017, p. 273).

Essas obras sdo necessarias porque conseguimos entender mais sobre a utilizacdo da
expansdo portuguesa na América e como ela é transmitida para os alunos do ensino fundamental
I1. Desde que haja uma construcdo critica das fontes, poderemos adentrar mais a fundo sobre
como a perspectiva é elaborada.

Estudar as imagens da acdo bandeirante se faz presente, porque eles também foram um
dos principais articuladores da expansdo portuguesa colonial. Conseguimos entender que com
a pesquisa das obras em ordem cronologica, podera favorecer o entendimento e a ligacdo que
os habitantes de Sdo Vicente tém com a perpetuacao territorial portuguesa na América.

A participacdo dos nativos foi intensa nessas empreitadas feitas pelos colonos, ndo
deixando de lado sua importancia como agentes ativos nessas expedicdes. E fato marcante que
varias classes sociais participaram das entradas nas matas. Ja que para epoca, grandes percursos

eram feitos por pessoas que lucravam de alguma forma na mata.

“Q fato de as bandeiras saidas de Sao Paulo, ora em dire¢do ao Guaira, ora rumo ao
sertdo do alto S&o Francisco, terem ja nas primeiras investidas atinado com o caminho

mais apropriado mostra até onde se valeriam seus cabos da colaboragdo indigena.”
(Holanda, 2017, p. 30).

No livro didatico é possivel encontrar ligacGes dos jesuitas, pecuéria e bandeirantes na
expansdo colonial portuguesa, porém, ndo sdo apenas essas trés divisdes que participaram do
alargamento das fronteiras. E evidente que essas pessoas queriam diretamente alargar as

possessOes portuguesas, mas que participaram ativamente para que isso se concretizasse.
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“A pouca largura desses caminhos, que se adaptavam particularmente ao sistema de
marcha caracteristico dos indios, ndo constituiu sério obstaculo a que fosse mais tarde
utilizado pelos adventicios. O que sucedeu em outros lugares da América, onde as
picadas abertas pelos naturais da terra serviram mais tarde aos europeus, permitindo
sua expansdo através do continente, ocorreu igualmente, e em maior escala, entre nos.
(...) A permanéncia de caminhos numerosos que da vila de Sdo Paulo conduziam, ora
as minas gerais, ora ao sul, onde se estabeleceriam as primeiras redugfes guaranis,
parece ter fixado, muito mais do que o rio Tieté, as direcdes iniciais da expansao
bandeirante.” (Holanda, 2017, p. 40).

Dentro do livro didatico, nds entendemos o peso que os autores ddo em colocarem 0s
nativos em segundo plano, j& que estavam presentes na Historia colonial brasileira. Fato
marcante que os estudantes ndo encontram com frequéncia o nativo nas obras didaticas e nas
mais variadas épocas. A imposicdo de leis que favorecam mais perspectiva de histdria, pode
criar um campo aceitavel para que os professores trabalhem temas como exclusao, racismo e
anacronismos.

A propria expansdo dos bandeirantes é resultado de uma continuagdo do impeério
portugués. Conseguimos imaginar que o reino possibilitou que seus suditos aproveitassem de
discursos politicos, religiosos e econdmicos para aumentar as possessdes portuguesas.
Resultado de uma continuacdo de ideias impregnadas nas pessoas da época, a expansdo do
cristianismo era fortemente difundida. “A expansdo portuguesa, desde o seu inicio, enfeixar
sentidos espirituais ¢ materiais.” (Sabeh, 2009, p. 8). Esses temas sdo facilmente encontrados
nos habitantes da col6nia. A fé cristd também foi uma das praticas utilizadas como justificativa
de entrarem nos sertdes.

Uma das praticas que podemos utilizar em sala, é a necessidade de dar voz aos outros
envolvidos na colonizagdo portuguesa. Os caminhos trilhados pelos bandeirantes sé&o
contemporaneos ao dos nativos nessas viagens de norte a sul. Esses itinerarios sdo transmitidos
nos livros didaticos como um “descobrimento” dos colonos portugueses, porém, na época
contemporanea em que eles viveram, ja era de conhecimento mutuo dos habitantes da América,

que os nativos usufruem dessas trilhas.

Né&o importa que fosse uma colaboragdo absolutamente involuntéria e indireta, como
chega a sugerir Orville Derby, ao assegurar que os sertanistas “apenas seguiam
caminhos ja existentes pelos quais se comunicavam entre si os indios de diversas
tribos relacionadas, ou grupos de uma mesma tribo.” (Holanda, 2017, p. 30).

Segundo Sérgio Buarque de Holanda, grande estudioso da histdria do Brasil, marcado
pela sua colaboracdo em escrever temas recorrentes a formacao do pais, ele elabora adissertacdo
gue esses sujeitos foram importantes para a penetracdo do poder portugués na América, mas

vale ressaltar que a presenca nativa era de grande importancia para que isso se concretizasse.
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Alertar o leitor que conseguimos dar espago ao entendimento que os bandeirantes
faziam aliancas e utilizavam de caminhos ja existentes, podera fortalecer o estudante a
compreender que nossa historia é repleta de embaralhados de pessoas seguidas de objetivos
particulares em suas vidas. Diferentemente do exposto nos livros didaticos, a histéria oficial é
repleta de discursos prontos como veremos nas analises das obras no capitulo que elencamos

os livros didaticos.

Tinha-se a concepcao de que a uma explicagdo histérica haveria de considerar cada
vez mais aspectos qualitativos que escapavam ao calculo de um computador. Novas
abordagens despediam-se de uma analise macrossocial anénima e de um processo
macro-historico rumo a uma atencdo sobre diferentes aspectos micro-historicos
extraidos da vida cotidiana de homens normais. (Iggers, 2010, p. 108).

Engrandecemos o entendimento do tema através de novos olhares. Aspectos ja
estabelecidos na histéria oficial podem ser editados e reeditados, desde que ndo ofenda a
seriedade académica. Buscar novas concepcdes historiograficas que possam ajudar os leitores
a entenderem que camadas sociais ndo estdo sozinhas no mundo, podera dar espaco a pessoas

muitas vezes “apagadas” da histéria oficial.

A leitura dos textos histdricos deixa de ser apenas a busca de uma romantica empatia
com o autor, ou ainda a coleta de informag6es ndo intencionais como matéria prima
da histdria social, das representacdes coletivas ou da critica das ideologias. Como
testemunho histérico efetivo de mundos da vida ndo mais inteiramente disponiveis,
os textos podem nos oferecer um acesso privilegiado as formas pelas quais
determinada sociedade experimentou, concebeu e prefigura a realidade. (Araujo,
2008, p. 49).

Os textos historicos sdo formulados nos periodos em que seus editores estdo
ambientados; ndo ha possibilidade alguma de atentar com questdes futuras, porque nao ocorreu.
E comum que os autores também sejam influenciados por suas concepcdes e assim
conseguimos identificar que o expansionismo portugués também pode ser feito em épocas
distintas da que ocorreu. Para facilitar nossa proposicédo, as mongdes, apresamentos, mineracao
e sertanejo de contrato foram momentos diferentes e as vezes elas ndo equivalem ao periodo
historico.

Todas as entradas nos sertdes sao referentes aos colonos portugueses que emprenhavam
nas matas para conseguirem objetivos difusos. Exemplo foram as “mong¢des puderam
corroborar de modo admiravel a obra iniciada pelas bandeiras, assegurando-nos a posse plena
e tranquila de uma area de milhdes de quilometros quadrados.” (Holanda, 2017, p. 185).

Levamos em consideracdo que as vestimentas também eram de pessoas simples, muitas

vezes ndo condizente com a realidade que os livros didaticos reproduzem. Esse papel de
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“ressignificagdo” foi construido através do passar dos anos, ja que “as vestimentas usadas
durante o trajeto ndo deviam destoar dessa simplicidade rastica.” (Holanda, 1990, p. 70).

E necessario citarmos a influéncia dos nativos nas expedicées dos colonos portugueses,
mas que essas narrativas muitas vezes sdo ofuscadas pelos livros didaticos. Uma suposta
historia hegemonica é compartilhada, porém, como historiadores, temos o desafio de
demonstrar opgdes ao leitor a entender que os “herois paulistas” tiveram influéncia nativa em
suas caracteristicas. “A influéncia indigena, que também nesse particular foi decisiva, deve-se,
por exemplo, 0 emprego, entre os sertanistas, da canoa de casca, especialmente indicada para
os rios encachoeirados.” (Holanda, 1990, pag. 19).

Entender mais sobre o bandeirantismo nos traz uma 6tima, mas atuada na realidade, que
inUmeros sujeitos estavam envolvidos com conflitos contra os nativos e muitas vezes nao tinha
as regalias materiais que sdo demonstradas nos livros didaticos. Os estudantes estdo em
formacéo e apresentam uma abordagem que néo seja a habitual representada como os supostos
herdis do alargamento das fronteiras portuguesas, ndo é ser leviano, mas poder induzi-los a
pensarem com novos olhares. Esses trajetos que conhecemos, eram habitualmente utilizados

por indios em suas andancas pela mata.

E inevitavel que, nesse processo de adaptacdo, o indigena se tome seu principal
iniciador e guia. Ao contato dele, os colonos, atraidos para um sertdo cheio de
promessas, abandonam, ao cabo, todas as comodidades da vida civilizada. O simples
recurso as rudes vias de comunicacdo, abertas pelos naturais do pais, ja exige urna
penosa aprendizagem, que servird, por si so, para reagir sobre os habitos do europeu
e de seus descendentes mais préximos. A capacidade de resistir longamente a fome, a
sede, ao cansago; 0 senso topografico levado a extremos; a familiaridade quase
instintiva com a natureza agreste, sobretudo com seus produtos medicinais ou
comestiveis, sdo algumas das imposi¢Oes feitas aos caminhantes, nessas veredas
estreitas e rudimentares. (Holanda, 1990, p. 17).

Esses colonos aprenderam através do convivio com a realidade geografica, flora, fauna
e cultura nativa, que suas caracteristicas deveriam ser copiadas e colocadas em praticas para a
sobrevivéncia nos campos além do tratado de Tordesilhas. Conseguimos perceber que a
natureza dos nativos ¢ bem adaptada ao local. Nesse fator, os “estrangeiros” habituados a
realidade europeia, com uma alimentacdo a base do trigo, formularam novas dietas para
sobreviverem, de acordo com o trecho referido acima. Na mesma citacdo, conseguimos
entender mais sobre a necessidade de relatar ao leitor que os nativos foram essenciais nas
empreitadas bandeirantes.

Teremos o intuito de ajudar o leitor a ter mais visdes sobre o processo bandeirante, ja

que esse é encontrado nos livros didaticos e a historiografia se faz necessaria para poder
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possibilitar novos olhares. Muitas vezes, os estudantes recebem abordagens ja finalizadas dos
autores das obras didaticas que nao especificam a fundo quem foram os bandeirantes. Para que

iSso ocorra, trazemos alguns livros distribuidos gratuitamente nas escolas.

E corrente nos livros de Histdria do Brasil considerarem-se “entradas” as expedigdes
organizadas pelo Governo e “bandeiras” as incursdes de carater puramente particular.
Essa dicotomia, divulgada por Basilio de Magalhaes, em 1913, ndo deveria ser mais
adotada, depois que ficou provado que em muitos casos se confundem a participacéo
do poder publico com a da iniciativa privada. Alfredo Ellis JR, cujas principais obras
sdo da década de trinta, propds, em tese, que também ndo encontra mais aceitacdo
geral, que fosse consideradas entradas 0s pequenos grupos que percorriam os sertdes
a procura de pedras e metais preciosos e bandeiras 0s grandes corpos que guerreavam
e escravizavam indios. (Goes Filho, 2015, p. 114).

Achamos que foi necessario que o leitor entendesse mais um pouco sobre a perspectiva
de como estavam inseridos esses colonos; através das entradas e bandeiras, percebemos mais a
sociedade da época. Essas concepcGes sdo necessarias para que possamos formular
entendimentos que a historia brasileira é feita de varios sujeitos e varias perspectivas.

Atualmente o Brasil apresenta um vasto territorio. Com meios de locomogéo cada vez
mais rapidos, podemos percorrer grandes distancias para conhecer melhor o espaco geografico
do pais, porém ainda assim, levamos horas e até dias para chegar de um ponto ao outro.

Durante o expansionismo portugués na América, essas regifes brasileiras eram
tortuosas para os personagens, fazendo com o que optassem em condicdes acessiveis para 0

periodo e assim utilizar de maneiras especificas para entrarem nas matas em busca de riquezas.

A realidade é complexa, pois 0 movimento de penetragao territorial apresenta aspectos
diferentes em lugares e tempos diversos. Uma coisa sao 0s grandes agrupamentos que
adentravam os sertdes, divididos em unidades militares, bem armados, as vezes até
acompanhados pelos agentes basicos das comunidades urbanas, como juizes, padres,
tabelides e policiais. Verdadeiras “cidades em marcha”, na expressdo de Cassiano
Ricardo, tal como a célebre bandeira de Manoel Preto e Raposo Tavares, de
novecentos brancos e mamelucos e dois mil e duzentos indios, que em 1629, destruiu
as reducdes jesuiticas do Guaira. Outra coisa sdo as expedicdes fluviais, de que é
exemplo o grupo de “118 pessoas, 30 armas de fogo e 88 indios de frechar”, quem
chefiado por Francisco de Mello Palheta, a mando do Governo de Belém, subiu em
cinco grandes embarcagdes 0 Amazonas e 0 Madeira em 1722, encontrado as frentes
espanholas da Missao de Moxos e descobrindo o Rio Guaporé. Diferente ainda sdo 0s
corpos armados de sertanistas, como o de Domingos Jorge Velho, contratado em 1694
pelo Governo Geral para guerrear os negros do Quilombo dos Palmares em Alagoas.
E, finalmente, de espécie diversa sdo grupos pequenos — quase nunca passavam de
cinquenta homens — que saiam a procura de pedras e metais preciosos, carregando
muito mais bateias e almocrafes do que flechas e arcabuzes, tal como o de Antonio
Dias de Oliveira, que descobriu ouro em 1698, no local onde depois nasceria Ouro
Preto. (Goes Filho, 2015, p. 115).



28

Nessas caracteristicas, conseguimos entender mais sobre as perspectivas que 0s colonos
que participaram da expansao portuguesa na América tinham durante o movimento bandeirante.
Essas campanhas eram feitas com sujeitos que estavam presentes realidades distintas das que
muitas vezes sdo reproduzidas nos livros didaticos. Esses personagens sdo lembrados
facilmente com desbravadores e descobridores de jazidas e pedras preciosas, porém, é
necessario que o estudante esteja atrelado a outras realidades que esses colonos participaram
em suas vidas.

Esses colonos estavam ligados aos povos originarios do continente americano, porém,
muitas vezes 0 contato entre colonos e nativos se deu por grupos que nao eram subordinados
diretamente a coroa portuguesa. Caso que podemaos citar € dos membros da ordem religiosa dos
Jesuitas, criada durante o contexto das Reformas Religiosas, durante a Idade Moderna. Esse
grupo religioso, esteve presente nos anos da expansao do império portugués na Ameérica.

Para facilitar aprimorar mais ainda a critica dos estudantes, podemos trazer a
possibilidade que os colonos ndo tinham em mente uma criacdo e expansdo do império
portugués na Ameérica, ja que esses sujeitos estavam presentes em obterem enriquecimento
pessoal e rapido. Ha uma divergéncia em dados mais comuns do século XX, que representam
em obras os bandeirantes como propulsores da expansdo portuguesa nas terras tidas como

espanholas, porém, ndo houve esse intuito por parte deles fielmente.

Mas, na préatica o interior da América do Sul, particularmente Centro-Oeste do Brasil,
era o “sertdo bravo” onde vagueavam tribos indigenas e quase nunca se cruzavam
portugueses e espanhdis. Os pontos de encontroem geral as missdes jesuiticas
espanholas, que ocupavam regifes no centro do continente, eram exatamente 0s
pontos de atrito. Nas lonjuras desses sertdes, ninguém tinha meios para fiscalizar, nem
antes da Unido Ibérica, nem durante ela, nem depois dela, o cruzamento da fronteira,
se é que se pode considerar como tal o fugidio meridiano de Tordesilhas. E curioso
observar que os autores que seguem mais de perto as jornadas bandeirantes, como
Taunay, Basilio de Magalhdes e Carvalho Franco, ndo mencionam o final da Unido
Ibérica como marco de alguma transformagdo no movimento. Nada teria mudado
naqueles sertBes... (Goes Filho, 2015, p. 124).

Levamos em consideracdo que esses sujeitos oriundos de uma realidade simples perto
do litoral, estiveram presentes na expansdo do império portugués na America, mas nao tiveram
como objetivo final essa alteracdo das fronteiras entre as coroas ibéricas. Para facilitar a
discussédo, trouxemos aqui algumas visdes que possam favorecer nosso ponto de vista que a
chave é tentar imaginar que o Brasil tem sua fronteira terrestre vasta, gracas a ndo apenas 1
grupo social, mas varios, com a participacdo de nativos, colonos, portugueses, mesticos, etc.

Conseguimos elencar varios aspectos que giram em torno das bandeirantes e esse

processo que é ensinado nas escolas publicas e particulares. Outro tema essencial na
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historiografia e que podemos trazer para a discussdo € a importancia que os dias atuais tém para

0 povoamento do interior do Brasil durante a existéncia dos sertanistas.

Mais uma controvérsia sobre esse movimento de aspectos tdo dispares é o possivel
papel povoador que desempenharam as bandeiras. E certo que as bandeiras “de
povoamento” levaram populagdes a varias regides do Brasil, o Sul principalmente. E
também indiscutivel que as do ciclo do ouro povoaram muitos pontos do interior. Ai
estdo para comprovar a afirmativa as cidades histéricas de Minas Gerais, cada uma
nascida de uma descoberta aurifera. Aqui interessa particularmente o exemplo, menos
importante e menos conhecido, da rede de povoagdes surgidas diretamente da
atividade de mineragdo, em Mato Grosso e Goias, isto &, a oeste de Tordesilhas, em
torno de nucleos como Pirendpolis (Meia Ponte), Goias Velho (Vila Boa de Goias),
Cuiaba (Vila Real do Senhor Bom Jesus de Cuiabd) e Vila Bela (Vila Bela da
Santissima Trindade). Sem os garimpeiros aventurosos dos primeiros tempos, vindos
nas bandeiras descobridoras, e substituidos pouco a pouco, como em Minas, pelos
membros de uma sociedade mais urbanizada, néo se pode garantir que seria brasileiro
o atual Centro-Oeste. (Goes Filho, 2015, p. 125).

A discussdo que podemos trazer sobre o povoamento durante a colonizagdo pode ser
aceitavel, porque temos dados que embasam a escrita. Por outro lado, esse povoamento pode
ser compreendido por despovoamento, cujo as bandeiras fizeram marchas e destruiram varias
tribos nativas durante seus trajetos, sejam pela “guerra justa”, doengas ou escravizagdo dos
nativos.

Para o leitor entender mais sobre essa povoagao, 0s colonos estavam em marcha para
interior das terras portuguesas, porém com suas ambicdes pessoais e ndo seguindo uma
imposicdo da corte portuguesa. Os nativos estavam de fora da importancia dos reis portugueses,
porque a primeiro modo, eram tidos como mao de obra barata e de facil acesso para os suditos
portugueses.

E questionavel até aqui que essa relagdo de “irmandade” entre os bandeirantes e o
império portugués esteja vinculada ao mesmo objetivo, muitas vezes podemos cravar como
falacia ou ma fé de autores. Essa discussdo pode ser elaborada e trazida nos livros didaticos
para os estudantes aprenderem desde cedo que 0 processo expansionista portugués na América
e que criou o Brasil com dados geograficos que temos nos dias atuais, foi um processo

constituido por individuos com finalidades avessas uns dos outros.
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3 PRESENTES NO COTIDIANO

Ha muitas imagens a respeito da acdo bandeirante nos livros didaticos. Tais imagens
variam de acordo com a época da escrita dos livros e com a formacéao de seus autores.

Embora haja varios estudos sobre o tema como Os Livros Didaticos como Instrumentos
Disseminadores da Concepcdo Herdica do Bandeirante (2007) e Herois nos Livros Didaticos:
Bandeirantes Paulistas (2011) de Manuel Pacheco Neto, O Lugar Bandeirante no Curriculo
Escolar (2019), As Narrativas Didaticas sobre o Bandeirante: entre mitologia bandeirante e a
critica histérica (2020) de Andressa da Silva Gongalves e Mauro Cezar Coelho, Patriménios
sensiveis, ensino de Historia e disputas de memoria: fissurando o “mito bandeirante” (2021) de
Thays Merolla Piubel e Rafaela Albergaria Mello, Um Olhar Arqueoldgico Sobre os Livros
Didaticos Materialidade e Conteldo (2017) de Felipe Nunes Nobre. Tais estudos sao
necessarios e para sabermos se na producgéo de livro didatico entre o final do governo petista e
o final do primeiro mandato bolsonarista houve mudanga significativa no padrao predominante
das imagens veiculadas a respeito da acdo bandeirante.

Com tal justificativa, espera-se desenvolver um estudo que estimule a elaboracéo de
novas perguntas pertinentes ao processo de construcao histérica em Minas Gerais e a sociedade
visando a busca de solugdes para lacunas muitas vezes presentes na atualidade. Afinal, “essas
discussbes apontam para as possibilidades de renovacdo ou de aprimoramento do repertério de
temas ¢ ferramentas de pesquisa dos historiadores brasileiros,” (Santos, Nicodemo & Pereira,
2017, p. 182) favorecendo e deixando apostos novos olhares historiograficos.

Essas obras tém como intuito ajudar o leitor a construir um entendimento maior do tema
sobre a expansdo portuguesa na Ameérica. Essas obras estdo proximas de cooperar com nosso
estudo aqui, j& que a imagem bandeirante é presente nos livros didaticos. Construiremos um
pouco abaixo algumas caracteristicas apresentadas nas obras citadas.

Na escrita de Manuel Pacheco Neto, docente da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal da Grande Dourados-MS, trabalha aspectos importantes que ajudam a
elucidar a importancia que € entender a presenca dos mesmos bandeirantes no livro didatico.

Ele elabora que é comum os estudantes encontrarem nos materiais didaticos figuras de
engrandecimento desses sujeitos, que percorrem caminhos longos atras de objetivos adversos
ao encontrado na realidade do litoral. “O bandeirante de botas, chapéu, gibdo, mosquete e
alfanje ¢ uma representacdo construida pela historiografia convencional.” (Pacheco Neto, 2007,
p. 105). Essa dicotomia é corriqueiramente vista e ha a necessidade de transformarmos o

discurso bandeirante em uma critica social elencada a compartilhada nos livros didaticos.
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O que é muitas vezes deixado de lado, que a realidade dos colonos era diversa a
hegemonia que temos nos dias atuais, j& que o autor defende a dissertacdo que eles também
eram “uma figura descalca, andrajosa e mestica. Um caminhante aturdido, atormentado pela

pobreza reinante num contexto rustico.” (Pacheco Neto, 2007, p. 105).

Como é perceptivel, ndo é insignificante a quantidade de erros que encontramos na
leitura que fizemos das abordagens sobre os bandeirantes nos livros didaticos
publicados entre 1894 e 2006. Estes erros ensejam equivocos de compreensao ou
interpretacdo acerca do personagem histérico que investigamos. Doravante, tendo ja
apontado a recorréncia desses erros nas obras didaticas estudadas, iniciemos a apontar
alguns aspectos que delineiam a concepc¢éo que acabou permanecendo — até o final do
periodo estudado, ou seja, 2006 — acerca dos bandeirantes. (Pacheco Neto, 2007, p.
110).

O proprio autor solidifica que temos que ter a critica que os livros didaticos muitas vezes
apresentam visOes distorcidas da realidade que os bandeirantes tiveram. Os aspectos
apresentados na obra do escritor, reforca que é deixado de lado algumas teses que
comprovariam que os sertanistas foram em grande parcela de suas vidas, pessoas que
capturavam humanos e cometiam crimes contra grupos nativos.

H& a necessidade de trazer novos debates historiograficos e olhares das obras que
apontamos, onde que periodos anteriores aos dias atuais, tém suas perspectivas avessas a
realidade. “A escravizagdo de indios em Sao Paulo — que ndo era pouca e impulsionava as
atividades de apresamento —, na grande maioria dos livros didaticos, ndo é sequer remotamente
sugerida.” (Pacheco Neto, 2007, p. 110).

Em outra obra da mesma autoria, o autor ajuda a exemplificar mais a importancia que é
construir escritas que possam favorecer uma historia desses povos que tiveram embates com 0s
bandeirantes. Apresenta-los para os estudantes ja € um grande caminho para o professor

trabalhar em sala de aula suas tematicas de colonialismo, escraviddo e racismo estrutural.

O livro didatico chama a atencdo. Atende a formagcao das novas geracdes. E preciso
formata-las. A escola serve sempre, com efeito, a visdo predominante que se tem da
sociedade. Ndo é, como muitos idealistas pretenderam, um instrumento de
transformagdo. O bandeirante épico confirmara a beleza do estado das coisas. O
mundo esta dado: é preciso cultiva-lo. (...) O leitor aproveite da licdo. Chegamos aos
nossos tempos. O amadurecimento politico das classes subalternas, ainda que no
principio, germinou a critica, que é o olhar pelo lado oposto. (Pacheco Neto, 2011, p.
8).

Esse principio do entendimento sobre os bandeirantes no livro didatico favorece que

possamos construir aspectos os discursos que ndo sdo hegemonicos na historiografia; ndo
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podemos ser mesquinhos em deixar de lado que varias revisdes estdo sendo construidas e
utilizadas atualmente.

A visdo de hegemonia bandeirante sempre esteve presente nos livros didaticos que “a
memoria bandeirante se fez presente em movimentos que a usaram para legitimar ideais e
principalmente emprestar a essas intencdes valores associados aos sertanistas paulistas, entre
estes se destaca a vocagdo desbravadora e civilizadora.” (Gongalves, 2019, p. 8).

Podermos trazer também uma referéncia rapida a Tiradentes, que foi um personagem
marcante na histéria nacional e que depois teve sua figura modificada por pessoas que estavam
no poder. A utilizacdo da imagem como simbolo de representacdo de uma camada especifica
da sociedade ¢ intencionalmente criada. “Se a agdo tinha de se basear no convencimento,
impunha-se o uso dos simbolos.” (Carvalho, 2017, p. 139). O historiador José Murilo de
Carvalho traz em sua obra “A Formacéo das Almas” uma analise sobre a construgdo apos a
proclamacao da Republica no Brasil do “herdi” Tiradentes.

Com a analise de outros autores, conseguimos entender que sempre houve a necessidade
de conseguirmos elaborar discussdes aprofundadas sobre o tema, porém antes mesmo de
iniciarmos a discussdo, ha a necessidade apresentar as obras mais atuais disponibilizadas pelo

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para as escolas publicas.

Através destas constatagOes, inferimos que a tematica bandeirante persiste nas
prescricBes escolares, trazendo para o presente, discursos ha muito produzidos e
propagandeados, longe de ser fruto apenas das demandas do presente, os curriculos
também sdo fruto de interesses e objetivos desenhados ao longo de dois séculos, esta
memdria se mantém, mesmo com as diversas reformas curriculares. (Gongalves,
2019, p. 12).

Através desses entendimentos, a propria escrita vem sendo alterada nas obras publicas.
O PNLD é um marco essencial, principalmente com a reconstituicdo do Estado democratico de
direito, que possibilitou novas abordagens historiograficas. Para isso se fortalecer cada vez

mais, temos que aplicar na préatica as discussdes e compreensdes da Historia nacional.

A conformagdo do Programa Nacional do Livro Didatico promoveu uma mudanga na
produgdo de livros didaticos. As avaliacdes atentam para a qualidade das obras,
sopesando a presenca de equivocos conceituais, de manifestacfes de preconceito e do
recurso a estereotipias, entre outros fatores. (Coelho & Gongalves, 2020, p. 138).

Fato essencial é que o préprio PNLD favorece a obtencdo de obras escolhidas pelos

professores, cujos mesmos favorecem as obras que tém mais caracteristicas com a realidade
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social. Nossa justificativa entra em sintonia com preceitos de praticarmos uma historia coesa

com a importancia de dar espaco para sujeitos antes deixados de lado nos livros didaticos.
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4 PROCEDIMENTOS

Houve mudanca significativa no padrdo predominante das imagens veiculadas a
respeito da acdo bandeirante na producéo de livro didatico entre o final do governo petista e o
final do primeiro mandato bolsonarista?

Para responder a essa pergunta, sera necessario estudar os livros didaticos produzidos
entre 0 governo petista e o bolsonarista, de forma comparada, e confrontar o resultado com
outros estudos da mesma natureza elaborados para periodos anteriores ao que sera
empiricamente avaliado neste estudo.

Para isso, as proposi¢fes de Quentin Skinner serdo Uteis, porque ele mostra como 0s
textos podem ser interpretados como uma forma de seus autores intervirem no mundo social,
motivados por questdes enfrentadas pelas sociedades nas quais atuam e almejando
determinados fins. Dessa forma, o intérprete precisa compreender 0s contextos sociais e
intelectuais da producao textual que estuda. O contexto social é constituido pelo conjunto de
problemas ligados com o tema abordado nos textos a serem interpretados. Ja o contexto
intelectual é formado pelo vocabulario conceitual, pelas categorias de pensamento, pela cultura
literaria e pela ideologia usada para orientar, organizar e sustentar os argumentos dos escritores.
(Skinner, 1996).

Assim, serd fundamental uma descricdo do contexto historico da producdo dos livros
didaticos que serdo analisados e da formacao de seus autores. A primeira operagao servira para
compreensdo das questdes politicas que fundamentaram as administracBes governamentais,
uma vez que elas tém influéncia direta nas politicas publicas educacionais e, consequentemente,
na producdo de material didatico.

A segunda operacdo é fundamental para identificarmos a formagdo académica dos
autores e, a partir dai, buscar elementos para compreensao de suas posturas ideologicas, o que
permitird a elucidacdo das imagens que eles produziram sobre a acdo bandeirante nos livros que
escreveu.

Isso porque, de acordo com Chartier, o discurso pode funcionar como legitimacéo de
acdes de dominacdo sobre individuos ou grupos sociais, uma vez que, segundo ele, “as
percepcoes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros”, pois “produzem estratégias
e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de outros
por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os proprios
individuos, as suas escolhas ¢ condutas.” Dessa maneira, conclui o autor, “as representacoes

do mundo social assim construidas, embora aspirem a universalidade de um diagndstico
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fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam.” (Chartier,
2002, p. 17).

A pesquisa tem a necessidade de trazer pontos de vistas que o leitor compreenda o
significado do estudo, serdo elencadas em consideracdo algumas obras distribuidas para as
escolas publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Essas obras séo de facil
acesso no site do Governo, cujo qualquer sujeito com acesso a internet podera consultar os
modelos distribuidos de forma gratuita. Segundo o proprio site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, vinculado ao Ministério da Educacdo, que agrupa recursos
financeiros para investir na educagdo basica no Brasil, hd diversas reparti¢cbes, porém, para
nortear a escrita, baseamos na disponibilizada pelo PNLD durante os anos de 2002 até 2022.

Assim o PNLD é um dos varios programas do Ministério da Educacéo para estender a
maior participacdo de jovens e adolescentes nas praticas educacionais, cujo fator preponderante
é o Estado. H& diversas escolas no territério nacional que se beneficiam de forma gratuita da
utilizacdo dos livros didaticos. As obras tem como objetivo final professores e alunos que
usufruam de forma correta sendo executadas em ciclos trienais. Para aderir ao programa, 0S
respectivos dirigentes devem apresentar Termos de Adesdo no programa para serem
beneficiados de acordo com a legislagdo vigente.

De modo superficial, é de responsabilidade do Estado que elabore, produza e distribua
essas colecBes para todos os vinculados ao PNLD. E uma tarefa que deve atender ao maximo
possivel os pedidos das mais variadas regides do Brasil. Elaborar planos que atendam essas
necessidades prescritas, deve ter profissionais qualificados para a tarefa. Nao entraremos em
dados explicitos da administracdo do programa, porém, ha a necessidade tanto intelectual como
profissional de entender que o programa sofre com politicas de austeridade, seguidas vezes
injustas, como seguidos blogqueios econdémicos ou congelamento de repasses de verbas
destinadas a educacao.

O processo de convocacdo para editoras interessadas em atender os pedidos do
Ministério da Educacdo para cobrir as obras didaticas, literarias e pedagogicas do ambito do
PNLD, é apresentado no site oficial do governo, cujas as empresas tém que atender requisitos
minimos para atender os pedidos do governo. Nas diligéncias, as empresas devem atender
variados pedidos. Um dos pedidos, como no componente curricular de Histdria é: 5 (cinco)
Livros do Estudante - Impressos, um para cada ano; 5 (cinco) Livros do Estudante - Digitais,
um para cada ano; 5 (cinco) Manuais do Professor - Impressos, um para cada ano; 5 (cinco)

Manuais do Professor - Digitais, um para cada ano. (Brasil, 2021, p. 4).
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41  OBRAS

Ja demonstrado nos paragrafos anteriores sobre o processo sobre as obras referentes ao
Programa Nacional do Livro Didatico, tentaremos focar na disciplina de Historia nessas duas
décadas. Dentro da perspectiva que envolve os professores e alunos para compreensdo do
entorno e ministrar o contetdo didatico, ha o foco de reconhecer como foi 0 processo
bandeirante nos livros. Suas mudancas, 0 tamanho das imagens, autores que estavam
escrevendo sobre os livros, quantas paginas sao referentes aos sertanistas, etc.

Lembramos que os bandeirantes através da Historia, tiveram suas visées modificadas
com autores que utilizaram formas de engrandecer o papel dos moradores da capitania de Séo
Vicente. “Posteriormente, alguns historiadores ergueram estes sertanistas - batizando-os de
bandeirantes - a propor¢des épicas, reconhecendo particularmente seu papel na expansao
geografica da América portuguesa.” (Monteiro, 2022, p. 8).

A Historia pode ser construida e através dos livros didaticos, a necessidade de
entendermos que posicdes estdo em disputas nas configuracdes de escritas e elas podem ser
encontradas nos livros didaticos. Corriqueiramente os bandeirantes tiveram papel como
supostos herois, transmitidos como desbravadores por seus feitos em aumentar o territério
portugués, porém, quase sempre, a Historia deixa personagens de fora de uma narragao avessa
a hegemaénica.

Analisar as obras didaticas podem favorecer o entendimento e percepcdes de
determinadas camadas sociais. Novas abordagens historiograficas podem reconhecer quem sédo
os atores de poder e os excluidos dessa mesma dicotomia da sociedade. Segundo Roger
Chartier, seguindo seus apontamentos, a literatura € um amplo terreno para assimilarmos essas

disputas.

Em consequéncia, o objeto fundamental de uma histéria que visa a reconhecer a
maneira como os atores sociais ddo sentido a suas préaticas e a seus discursos parece
residir na tensdo entre as capacidades inventivas dos individuos ou das comunidades
e, de outro lado, as restri¢fes, as normas, as convencdes que limitam — mais ou menos
fortemente de acordo com sua posi¢do nas relacdes de dominacdo — o que lhes é
possivel pensar, enunciar e fazer. A constatagdo vale para uma historia das obras
letradas e das produgdes estéticas sempre inscritas no campo das possibilidades que
as tornam imaginaveis, comunicéaveis e compreensiveis — e so se pode concordar com
Stephen Greenblatt quando afirma que “a obra de arte ¢ o produto de uma negociagéo
entre um criador ou uma classe de criadores e as instituigcdes e praticas da sociedade”.
(Chartier, 2002, p. 91).



37

Essas percepcOes das sociedades séo edificadas nas estruturas que podem dizer sobre a
mesma de maneira pratica. O livro didatico em sua estrutura, demonstra edificacGes que sdo
espelho de uma determinada época e sociedade. Edi¢Bes nunca sdo as mesmas, ademais, grande
parte da estrutura ¢ mantida ou até mesmo reproduzida. Cada editora tem suas proprias maneiras
de criar contetdo onde livros levardo suas particularidades, porém, ha regras que devem seguir
para manterem uma coesao editorial.

Aliado nessas perspectivas, ficamos livres para optar em escolher algumas obras
didaticas para analisar; havendo um grande numero de livros publicados e retirados de
circulagdo, dificultando o acesso e a analise quantitativa sobre todas edi¢des nos 20 anos
propostos da pesquisa. 1sso ndo quer dizer que ndo havera a busca por obras que estdo fora de
utilizacdo das escolhas publicas, sendo foco maior o PNLD vigente, ja que para novas turmas
matriculadas, ha a necessidade da atualizacdo dos temas elaborados e ministrados em sala de
aula o mais atual possivel.

Os professores tém a opcdo de escolherem as obras que utilizam em sala de aula,
mantendo a autonomia do mesmo. E importante frisarmos que os educadores necessitam de
autoridade e liberdade para conduzir sua aula para as criancas e adolescentes. E claro, devemos
e temos a tarefa de citar que esses mesmos profissionais estdo desempenhando dentro das leis
estipuladas formas para manterem a ordem e ndo prejudicar individuos e a comunidade que esta
inserido.

Para comecarmos a discutir sobre as obras selecionadas, houve 0 maximo de empenho
por nés em buscar obras para estudar e questionar a evolucao das respectivas obras nesses 20
anos na delimitagcdo temporal. Como os livros atendem o modelo trienal, as obras utilizadas sao
as que obedecem ao modelo proposto pelo PNLD.

Ha uma diferenca que temos que incluir, quando algumas obras se diferenciam, porque
ha o livro que é o manual do professor (contendo alguns exercicios, respostas e sugestdes) e 0s
que sdo disponibilizados para os estudantes. Esses tipos de obras ndo sdo dispares entre o
manual e o focado no aluno. Apenas como o professor ja tem formacéo e bagagem intelectual
maior que seus alunos, hd uma necessidade de o especialista ter conteddos mais aprofundados
sobre o tema que ira trabalhar.

Mas o que nos interessa no momento é sobre as matérias elaboradas para os estudantes
que estédo referenciadas aos bandeirantes. Dentro do contetdo de Histdria, a disciplina trabalha
sobre 0s mesmos durante a matéria de Brasil Coldnia (1500 — 1815). Diversos fatores fizeram
com que a expansdo do impeério portugués fosse decisiva para o Brasil ter as dimensdes

geograficas que apresentam hoje. Os sertanistas entram em contexto desse alargamento, por
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mais que foi acidentalmente por parte dos mesmos, houve participagéo decisiva no alargamento
das fronteiras. Com o tempo havera uma reestruturacdo da utilizacdo da figura bandeirante,
desempenhada por historiadores, politicos e personalidades historicas.

Conseguimos compreender que sem tomar parte em um lado desse processo de
construcdo de imagem heroica ou vild, eles estdo dentro da Historia nacional, e devemos
entender o processo que apresentaram nas obras didaticas. Os livros citados a frente sdo
catalogados pelo MEC, e distribuidos de forma gratuita para as filiadas ao PNLD.

O critério adotado para a coleta das seguidas obras é a facilidade que nos professores
encontramos nas reparticdes publicas, como escolas e bibliotecas publicas, onde grande parte
desses livros didaticos sdo distribuidos ou guardados depois do descarte dos mesmos. E
importante para nds termos esses livros em maos, ja que o material utilizado por nés em sala
de aula provém dessas obras.

Ficava simples os alunos terem acesso a esses materiais, muitas vezes sdo 0s Unicos
materiais elaborados da histéria do Brasil que eles tém acesso em suas vidas, ja que a populacao
brasileira em grande parcela das familias sofre com poucos recursos econémicos para
comprarem livros ou a excluséo de obras cientificas séo escassas para suas citacoes e padroes

econdmicos.

4.1.2 Oficina de Historia — Histdria Integrada

Oficina de Historia — Historia Integrada com a 1?2 edi¢do sendo do 2001, dentro do
PNLD de 2002, 2003 e 2004, cujos autores responsaveis sao Flavio de Campos graduado em
Histdria pela PUC-SP e Doutor em Historia Social pela USP; Renan Garcia Miranda professor
de Histdria e autor de materiais didaticos publicaram o livro com objetivo de atender a
disciplina de Histdria para o Ensino Médio. A editora responsavel pela publicacao é a Editora
Moderna Ltda.

Dentro do sumario da obra, conseguimos identificar que ha o Capitulo 9 — Nem tudo
que reluz é ouro que trabalha o periodo bandeirante no livro. O Capitulo subdividido em: 1.
Caminhos e fronteiras, 128; A idade de ouro no Brasil, 128; as regras de exploracédo, 128; A
sociedade dos mineradores e o comércio interno, 129; A economia do império colonial
portugués, sdo os trechos que dialogam com a tematica dos bandeirantes.

Olhando mais a fundo, ha a citacdo nos paragrafos dentro dos subtitulos descritos nomes
de alguns dos mais lembrados bandeirantes que a historiografia trabalha, como os respectivos

nomes de Anhanguera, Ferndo Dias e Raposo Tavares. Dentro dos paragrafos, ha uma aluséo
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que esses nomes batizam inimeras rodovias por territorio nacional. Também na descricdo dos
textos, conseguimos identificar que ha uma importancia com dados econdémicos e politicos para
perspectiva educacional.

As referéncias bibliogréficas sdo escassas, como apenas um paragrafo encontramos um
trecho do relato de André Jodo Antonil, no livro Cultura e opuléncia no Brasil por suas drogas
e minas (1711). N&o identificamos discuss@es historiograficas trazidas pelos autores com outros
olhares de profissionais que séo especialistas no periodo de Brasil Coldnia.

Dentro das fontes utilizadas, hd& um gréfico de Roberto C. Simonsen, Historia
econdmica do Brasil (1500 — 1820), aludindo aos principais produtos cultivados durante o
século XVIII no territdrio. A obra ajuda a entender mais sobre a visdo que os autores desejam

gue os estudantes tenham sobre o expansionismo do império portugués na América.

4.1.3 Historia por Eixos Tematicos

A obra Histdria por Eixos Tematicos com a 12 edi¢cdo sendo do 2002 para a 72 série do
Ensino Fundamental I1, dentro dos parametros do PNLD de 2004, 2005 e 2006, cujos autores
responsaveis sdo Antdnio Pedro Tota, Doutor em Histéria Social pela Universidade de Séo
Paulo e autor de livros didaticos de ensino meédio e universitario; Lizanias de Souza Lima
Mestre em Histdria Social pela Universidade de Sdo Paulo. Reproduzo aqui os dados
encontrados na obra didatica. A editora responsavel pela publicacéo € a Editora FTD S.A.

Deparamos que nessa obra, temos uma grande mudancga na construcdo do conhecimento
historico em seus pardgrafos em relacdo a anterior. Importante ressaltarmos essa analise dos
textos e das imagens nela para entender mais a ideia que quer transmitir. Exatamente no
conteddo do Brasil Colonial, que é adentrar no objeto da pesquisa, conseguimos reparar que ha
uma aversdo do contetdo da historia oficial destacado para os estudantes. E deixado de lado a
perspectiva apenas do movimento politico-econdbmico e dado mais atengdo as questdes
humanas como um todo.

No Eixo Tematico 2- Trabalho e Técnica, subdividido pelo Capitulo 4 — Técnica e
trabalho escravo no Brasil, sdo apresentados ao leitor subtitulos que estdo envolvidos com o
inicio da colonizagdo portuguesa no Brasil, demonstrada nos ciclos econémicos. Os autores
tentam focar mais na perspectiva humana do que propriamente econémica; exemplo: dao
grande foco para a primeira mado de obra, a escrava utilizada pelos portugueses. Na pagina 85
da edicdo, temos uma grande imagem da india Chiquito da missdo de S&o Rafael, em uma

gravura de 1827 e um texto retirado do catecismo do seculo XVIII, em guarani, escrito por um



40

indio orientado pelos jesuitas. Na pagina em questdo, o autor pretende indagar a imaginacao do
leitor para que ele possa reconhecer que houve uma introdugédo do cristianismo para populacoes
nativas do continente americano, maritalmente politeistas.

Hé alguns registros no capitulo de conflitos entre jesuitas e nativos, porém nada explicito
sobre os bandeirantes, apenas que esses conflitos eram feitos entre moradores da vila de Sao
Paulo fundada em 1554. Esses conflitos existiam durante o periodo colonial brasileiro e que
influenciou a estrutura social do pais. Uma mencao aos sertanistas esta na pagina 86, cujo titulo
é do escambo ao apresamento, que insinua a atuacdo dos cacadores de gente que praticavam
ataques as tribos, que as mesmas ofereciam resisténcias aos colonos da coroa portuguesa. Essas
bandeiras utilizavam de forca militar para conseguirem seus objetos que era capturarem o maior
numero de nativos e vender como cativos.

O autor traz referéncias a fontes primarias, que € importante ter em um livro didatico,
que cativa o leitor a entender mais sobre a época que a fonte foi produzida. Relatos de Manoel
da Ndbrega, padre jesuita que veio para o Brasil, e Jean de Léry sdo encontrados no livro. Esses
olhares foram de pessoas que participaram no inicio da colonizagdo do Brasil.

Sobre o papel do bandeirante, podemos concluir nessa obra que é rasa a utilizacao de
contetdos que aludem heroicamente ou demonizam o papel dos paulistas na Histdria brasileira.
Os autores optaram em ndo deixarem ou mencionarem registros historiograficos feitos

posteriormente no periodo contemporaneo dos sertanistas.

4.1.4 Projeto Histdria, Sociedade e Cidadania

A obra Historia, Sociedade e Cidadania com a 12 edi¢cdo sendo do 2009 para a 8° ano
do Ensino Fundamental I, dentro dos parametros do PNLD de 2007, 2008 e 2009, cujo autor
responsavel Alfredo Boulos Junior é doutor em Educacao pela PUC-SP. A editora responsavel
pela publicacdo € a Editora FTD S.A.

Nessa obra, temos um maior destaque para a imagem dos bandeirantes, reproduzindo
um pouco o imaginario criado através das escritas que enaltece os sertanistas. Grande parte das
questdes envolvendo os paulistas s@o constituidas de uma criacdo enaltecedora dos habitantes
da capitania de S&o Vicente.

Na Unidade 1 — povos, movimentos e territério na América portuguesa, subdividido no
Capitulo 2 — A marcha da coloniza¢do na América portuguesa e no Capitulo 3 — A sociedade
mineradora, fazem referéncias ao bandeirantismo e seus desdobramentos. Deparamos que na

pagina 35, ha 1 lauda inteira dedicada a atuacdo bandeirante. Um pequeno paragrafo que diz
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sobre quem foram os bandeirantes e o papel de acharem ouro. Ha uma ilustracdo sobre homens
(indios e brancos) extremamente armados com roupas grossas, compondo a bandeira em uma
mata fechada. Reforcando o estereotipo que temos em grande maneira dos bandeirantes.

J& na péagina 36, 37, 38 e 39 reparamos em textos escritos pelo autor que sdo indicativos
da participacdo das inimeras bandeiras que existiram na Histdria bandeirante e quem eram 0s
participantes das bandeiras.

Vale salientar que na pagina 47, 48, 49 e 50 existem questionamentos sobre a
participacdo bandeirante e sua heranca. Sendo especifico, na péagina 47 ha uma imagem da
estatua do bandeirante Borba Gato e o autor tenta instigar o aluno a participar questionando
sobre o porqué de ela estar ali, imponente e de destaque na paisagem. A perspectiva bandeirante
é refletida na pagina 49 em que ha um relato de um sertanista que podemos encontrar no livro
de Laura de Mello Souza, Histéria da vida privada no Brasil (1997), que traz 0 medo do
bandeirante em entranhar na mata desconhecida, quebrando o tabu que seriam homens sem a
presenca de pavor.

Parte que o autor demonstra condi¢cfes para que os alunos possam questionar a imagem
hegemonica dos bandeirantes ¢ apresentada na pagina 50, que ha perguntas como: “por que sera
que os bandeirantes geralmente sao mostrados com altas botas de montar vestidos a semelhanca
dos colonos norte-americanos?” e “em grupo debatam, reflitam e opinem”. Também somos
apresentados a fontes complementares para entender mais sobre 0s bandeirantes.

Na pagina 52 hd um texto e uma pintura aludindo sobre o descobrimento de ouro em
Minas Gerais pelos paulistas e na pagina 53, temos uma lauda exclusiva para a Guerra do
Emboabas. O mesmo conflito eclodiu depois das tens6es entre bandeirantes e forasteiros que
vieram de outras partes da colbnia portuguesa e até de outras regides do globo em extrairem o
metal precioso.

Resumidamente sdo 12 paginas referindo-se diretamente aos bandeirantes. E bastante
extenso a perspectiva que o autor tenta colocar para os leitores, deixando de lado ou a segundo

plano a participagdo de outros grupos que foram inimigos dos paulistas na obra.

4.1.5 Projeto Arariba

A obra Projeto Arariba com a 2% edigdo sendo de 2007 para a 8° ano do Ensino
Fundamental 1l, dentro dos parametros do PNLD de 2011, 2012 e 2013, cuja editora

responsavel é Maria Raquel Apolindrio sendo bacharel e licenciada em Historia pela
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Universidade de S&o Paulo no ano da publicagéo da obra. A editora responsavel pela publicagdo
é a Editora Moderna.

Na obra conseguimos identificar logo no sumario que trabalhard as imagens dos
bandeirantes na introducéo do livro didatico. O Primeiro conteldo, nomeado por Unidade 1,
estipulado pela autora como a expansdo da América Portuguesa, esta subdividido em tema 1,
tema 2, tema 3 e tema 4. Nesses temas, as presencas dos bandeirantes sdo encontradas.

Logo na pagina 10 e 11, ha um desenho representando uma missao jesuitica durante a
expansao territorial portuguesa, além do tratado de Tordesilhas nas terras americanas. Na
pagina 12 e 13, sdo referenciados nos paragrafos os embates politicos entre as duas coroas
ibéricas e suas disputas territoriais na América.

Dentro da pagina 14, com o titulo a conquista do Sertdo, somos apresentados a
participacdo bandeirante. A autora na sua escrita, refere-se no século XVII que a vila de Séo
Paulo ndo apresentava muitos géneros agricolas produzidos em larga escala, assim os habitantes
dessa localidade empenharam-se em outras formas de acimulo de riquezas, como cacarem
nativos e venderem como escravos para trabalharem em grandes fazendas. A autora traz uma
pintura da fundacdo de Sorocaba feita por Ettore Marangoni em 1951, aludindo ao poder
bandeirante sobre os indios. No final da pagina, hd& um mapa representando os principais trajetos
bandeirantes na américa do sul.

A frente, na pagina 15 do livro analisado, somos apresentados ao subtitulo as bandeiras
partiram de S&o Paulo; temos trés paragrafos condizentes de como eram formadas as bandeiras.
Na escrita, identificamos uma maior preocupagdo em demonstrar locais da estadia dos paulistas,
que no futuro viraram cidades como Sorocaba, Atibaia e Itu. Seguindo a anélise da pagina 15,
temos duas imagens: a primeira esta no canto direito do leitor, uma pintura de Henrique
Bernardelli, com dimensdes de 7 cm X 5 cm, intitulada Ciclo de caca ao indio (1992) e um
mapa de 11 cm X 11,5 cm criado por Alessandro Passos da Costa, aludindo a bandeira de
Raposo Tavares, percorrendo todo continente sul-americano.

A autora na pagina 16 e 17 traz outras campanhas que os bandeirantes faziam nas suas
jornadas, como a captura de indios, causando combates entre as mais distintas populacdes
nativas. As entradas e moncdes sdo referenciadas nos paragrafos e ha uma citacdo sobre a
assimilacdo dos conhecimentos indigenas pelos bandeirantes.

H& por parte da autora a preocupacdo de levantar questionamento das praticas dos
bandeirantes que estdo fora da literatura oficial. Exemplificando: na pagina 16, somos
apresentados a um quadro com um pequeno texto designando a suposta guerra justa que 0s

bandeirantes utilizavam como justificativa para eliminar ou escravizar seus inimigos. No
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segundo quadro, na mesma pagina, a autora reforga que os bandeirantes utilizaram mao de obra
escrava em empreendimentos agricolas, reforcado pela citacdo do historiador John Manuel
Monteiro. Na pagina 19, ha um exercicio que tenta desmistificar o mito dos bandeirantes, que
os alunos apresentam a pintura de Domingos Jorge Velho (1903) criada por Benedito Calixto
que glorifica os sertanistas. A autora traz questionamentos de outros historiadores que
guestionam esses feitos dos bandeirantes e cria algumas perguntas para 0s estudantes
responderem e contestarem essa imagem do senso comum.

A autora aqui, em comparacao as outras obras descritas aqui, traz mais questionamentos
e explicacdo sobre os bandeirantes. Trazendo historiadores que trabalharam sobre o tema, como
John Manuel Monteiro, que sdo sujeitos que tém bagagem, fica mais correto a abordagem para
0s estudantes. Essas caracteristicas descritas que podemos encontrar no livro didatico de sua
organizacao, reflete que os organizadores tém preocupagédo em trazer fatos condizentes com a
nova historiografia sobre os bandeirantes.

Mais a frente, encontramos com alguns temas referentes aos bandeirantes, porém sao
superficiais e pouco trabalhados pela autora, como na pagina 38 que no texto as primeiras

descobertas do ouro séo remetentes as expedi¢des paulistas em solo mineiro.

4.1.6 Vontade de Saber Historia

A obra Vontade de Saber Histdria com a 22 edicdo sendo de 2012 para a 7° ano do
Ensino Fundamental I, dentro dos parametros do PNLD de 2014, 2015 e 2016, tendo editores
responsaveis Marco Pellegrini graduado em Historia pela Universidade Estadual de Londrina,
Adriana Machado Dias especialista em Historia Social e Ensino de Histdria pela Universidade
Estadual de Londrina e Keilla Grinberg doutora em Histdria Social pela Universidade Federal
Fluminense. A editora responsavel pela publicacédo ¢é a Editora FTD S.A.

No sumario podemos encontrar as divisdes das matérias que serdo trabalhadas no livro
didatico. Dividido por capitulos, conseguimos identificar que os bandeirantes sdo trabalhados
no Capitulo 12 — a expansao das fronteiras da Col6nia portuguesa. Dentro do capitulo, hd uma
subdivisdo em temas que refletem o inicio da colonizacao portuguesa no Brasil, como o fim da
Unido Ibérica, busca por novas riquezas e a mineracao.

Na péagina 198, tem inicio ao Capitulo 12, mencionado acima o qual ira trabalhar o
conteudo sobre os bandeirantes. Logo abaixo do titulo do capitulo somos apresentados a uma
pintura de Henrique Bernadelli, Retirada do Cabo de Sdo Roque (1927) com dimensdes 7,5 cm

X 10,5 cm, que alude as expedicdes bandeirantes no interior da coldnia. No texto fornecido
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pelos autores, hd uma breve introducdo as caracteristicas das expedigdes, que buscavam
capturar pessoas para 0 comércio escravo e subsequente a busca por metais preciosos.

Dentro de um quadro na pagina 199, com titulo conversando sobre o assunto, ha uma
pergunta para o leitor responder, que propde o estudante a analisar a obra de arte de Bernadelli.

Seguindo a frente, na pagina 202, ha um titulo no cabecalho; a busca por novas riquezas.
No texto, os autores trabalham com a suposicdo que o achamento de metais preciosos forma
essencialmente consequéncias do processo bandeirante. Dentro de um “quadrinho” retangular,
h& questionamentos as atuacdes bandeirantes em solo brasileiro, como capturarem nativos para
venderem como mercadorias sendo méo de obra escrava.

Ainda na pagina 202, o terceiro subtitulo com a ampliacdo dos dominios portugueses,
os autores fazem elogiaveis referéncias aos bandeirantes no processo de expansao territorial
portuguesa. Sdo resumidos paragrafos que trabalham explicitamente os bandeirantes na escrita
do livro didético.

Outros temas que envolvem os bandeirantes sdo abordados nos textos seguintes, como
no paragrafo com titulo novas descobertas que faz mencéo a criacdo de vilas no Estado de
Minas Gerais e 0S mongoeiros que eram pessoas que se empenharam no comércio. Porém nos
textos ndo sdo claramente referenciados os bandeirantes na sua composigéo.

Vale ressaltar que na pagina 217, a autora elencou um texto questionando a idealizagao
dos bandeirantes. O texto do historiador Ronaldo Vainfas passa brevemente pelos principais
autores que construiram o mito bandeirante e autores opinam de alguns autores que criticam
essas visdes engrandecedoras. Apds o fim da leitura, o estudante é desafiado a responder 5

perguntas sobre esse mito bandeirante.

4.1.7 Histéria, Sociedade e Cidadania

O livro didatico Historia, Sociedade e Cidadania com a 22 edicdo do ano de 2012 focada
no 8° ano do Ensino Fundamental 1, respeitando o cronograma do PNLD de 2014, 2015 e 2016.
O autor responsavel é Alfredo Boulos Janior, doutor em Educacao pela PUC-SP, apresentando
mais colecOes de sua autoria, como Construindo Nossa Meméria e O Sabor da Historia. A
editora responsavel é a Editora FTD S.A.

J& no sumaério do livro didatico, conseguimos identificar que o contetdo é dividido em
Unidades e a que é reservada aos bandeirantes encontra-se na Unidade I: Cultura e Trabalho,

no Capitulo 2 — A marcha da coloniza¢do na América portuguesa. A obra é dividida em 16
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capitulos, que sdo trabalhados mais temas da disciplina de Histéria, como Iluminismo e
Formacdo dos Estados Unidos da América.

Na pagina 28 inicia-se o Capitulo 2, como referido acima que d& destaque aos
bandeirantes. Nesse panorama das duas primeiras paginas do capitulo, defrontamos com
aspectos antecedentes do bandeirantismo, como a Unido Ibérica (1580 — 1640). O autor traz
dois mapas do territério do Brasil; o primeiro com vilas fundadas pelos portugueses e o segundo
com o tratado de Madrid (1750) na ilustracéo.

Na pagina 31 do livro, logo de cara reparamos que serdo trabalhados temas condizentes
com 0s bandeirantes porque somos apresentados a uma ilustracdo de pessoas que supostamente
compunham uma bandeira; indios, homens brancos e mamelucos empunhando armas brancas,
de fogo e mantimentos numa trilha em uma mata. A mencdo de Getulio Delphim é
representando o criador da arte.

O autor destaca na pagina 32 que houve resisténcia dos nativos contra a escravizacdo
dos bandeirantes contra seus povos e as empenhadas que os bandeirantes participavam para
combaterem quilombolas, como a bandeira de sertanismo de contrato, onde a mais conhecida
foi a de Domingos Jorge Velho, responsavel em destruir o quilombo dos palmares. O autor
também da espaco as outras abordagens como busca de metais preciosos que os bandeirantes
estiveram envolvidos.

Na pagina 43, o autor elabora um exercicio com o titulo A imagem como fonte, onde
somos apresentados a um exercicio que questiona como a imagem bandeirante é reproduzida.
Ha duas figuras; ambas com 16 cm X 8 cm de espaco, criadas por lvan Wash Rodrigues, em
que a primeira ¢é a representacdo do bandeirante caracteristicamente “oficial”, onde tem botas,
roupa de couro, armas de fogo e varios utensilios pessoais para enfrentar campanhas de combate
ou trilhas. A segunda, representa um bandeirante, porém a sua representacdo € mais humilde,
porque é caracterizado com 1 arma de fogo, descalco, roupas simples e um chapéu que seria de
palha.

Abaixo das imagens, ha 3 exercicios perguntado aos alunos de como é a representacao
das mesmas, que auxiliado aos textos passados, identifica-se um olhar mais humano para os
bandeirantes. O autor desconstroi a imagem hegemdnica que temos na grande parte da
literatura. Na proxima pagina, 44, o autor reforga em dois textos que os bandeirantes sofriam
as mais adversidades, como doencas e medos por enfrentarem caminhos muitas vezes

desconhecidos.



46

4.1.8 Radix: Raiz do Conhecimento

O livro didatico Radix: Raiz do Conhecimento com a 22 edi¢do do ano de 2013 focada
no 7° ano do Ensino Fundamental 1, respeitando o cronograma do PNLD de 2014, 2015 e 2016.
O autor responsavel é Claudio Vicentino, bacharel e licenciado pela Universidade de Sdo Paulo
(USP). A editora responsavel é a Editora Scipione.

Dentro do sumario da obra, conseguimos identificar os capitulos de forma colorida
divididos em Médulos, divididos em 8. Em cada médulo ha nimeros variados de Capitulos. No
Mddulo 4, ha o Capitulo 5: A expansdo Maritima Europeia, que trata sobre a constituicdo da
monarquia nacional portuguesa e o que levou a iniciar as grandes navegacoes.

No Mddulo 8, temos o Capitulo 13: As Fronteiras na América Portuguesa, que trabalha
com os estudantes sobre as expedicdes dos bandeirantes e a busca pelo ouro. Na pagina 256, no
inicio do capitulo, hd um grande quadro de Jean-Baptiste Debret, Soldados indios de Curitiba
escoltando selvagens (1834) ocupando metade da pagina do livro e outra parte constituida por
um texto do que sera trabalhado no quadro.

Na pagina seguinte, ha 3 imagens; a primeira sobre 0 monumento as Bandeiras, no
parque do Ibirapuera, em S&o Paulo; o segundo da estatua de Borba Gato, exposta em Santo
Amaro, em Sdo Paulo; a terceira, uma pintura de Benedito Calixto, do século XIX,
representando o bandeirante Domingos Jorge Velho. Apds as imagens, existem 3 perguntas que
propdem a questionar o leitor de como séo reproduzidas as imagens dos sertanistas e pede para
que dé sua opinido sobre elas.

Com as paginas seguintes, existem textos sobre o processo de expansao do territdrio
portugués na America com poucas citacdes aos bandeirantes, como menc¢do sobre suas
expedicdes terem apossado territorios além tratados de Tordesilhas. A escrita foca mais em
questdes econdmicas, com a comercializacdo de drogas do sertao.

Logo na pagina 260, o titulo As expedi¢des dos bandeirantes, traz ao leitor o lugar que
partiram essas expedigdes nos decorrer do século XVII. H& um texto interessante sobre os
“herois nacionais” que trata sobre a mudanga da perspectiva que os moradores da capitania de
Sdo Vicente tiveram no século XIX por parte de escritores. Mas no texto, diz que had uma
mudanca desses discursos hegemonicos, como a aceitacdo que 0s bandeirantes agiam em
campanhas de violéncia contra inimigos.

O autor traz as campanhas de caga aos nativos que percorreram grandes distancias para
o interior da América do sul em busca de missdes jesuiticas e comunidades indigenas com o

intuito de escravizar pessoas. Na mesma pagina (261), ha uma ilustracdo de dois bandeirantes
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bem vestidos, tipicamente lembrados atualmente com grandes botas e armamento de guerra,
entre um mapa do Brasil, ilustrando os principais bandeirantes de ataques as missoes jesuiticas.

Na pagina 262, 263 e 264, a presenca da de nomes bandeirantes s&o comuns, como
Fern&o Dias Paes, Bartolomeu Bueno da Silva Filho e Manuel de Borba Gato, que durante parte
da vida, fizeram empreendimentos em busca de metais preciosos e diamantes. Os textos séo
focados em uma constituicdo de questdes politicas e econdmicas referenciando-se a expansdo
territorial brasileira durante as décadas de exploragéo aurifera. A criacdo da capitania de Minas

Gerais apds a guerra dos Emboabas é apresentada aos leitores.

419 Vontade de Saber

O livro didatico Vontade de Saber com a 32 edi¢do do ano de 2015 com foco no 7° ano
do Ensino Fundamental 11, respeita o cronograma do PNLD de 2017, 2018 e 2019. O autor
responsavel € Marco César Pellegrini, professor graduado em Historia pela Universidade
Estadual de Londrina (UEL-PR), Adriana Machado Dias, professora graduada em Historia pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL-PR) e Keila Grinberg, doutora em Histéria Social
pela Universidade Federal Fluminense (UFF-RJ). A editora responsavel € a Editora FTD S.A.

No sumaério da edi¢do, encontramos 12 capitulos sobre os temas referentes ao contetdo
de Historia. Dentro do Gltimo, cujo titulo é A expansao das fronteiras da Coldnia portuguesa,
conseguimos encontrar na pagina 260, o tema € sobre os bandeirantes. Durante o espaco focado
em trabalhar o tema dos bandeirantes, conseguimos notar que ha mais textos do que imagens
para os leitores.

Na pagina 260, o titulo de inicio é o bandeirantismo, que tem mais dois subtitulos. Nos
paragrafos, encontramos textos explicando o surgimento e a composicao das bandeiras. O autor
tentou enfatizar que houve uma grande procura por metais preciosos pelos sertanistas nas
bandeiras de prospecc¢édo, que foram as responsaveis em encontrar metais preciosos no interior
do Brasil.

Ha trés imagens alusivas ao bandeirantismo na pagina 260 e 261, que tentam demonstrar
nos textos informativos que as bandeiras eram expedicdes que percorreram caminhos dificeis e
quase ineditos para os sertanistas. Uma das imagens, € reforcada com um texto com 8 linhas
sobre a imagem dos bandeirantes que seriam supostamente retratados usando botas longas,
longos chapéus e bem equipados, sendo uma ressignificacdo historica. Nas proximas paginas,

ndo ha nada de grosso em cita¢fes sobre os bandeirantes diretamente.
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Outra menc¢do que temos sobre os bandeirantes, podemos encontrar na pagina 264, que
ha explicando brevemente o que foi a Guerra dos Emboabas em 3 paragrafos, seguidos de uma
imagem da estatua do bandeirante Borba Gato que ocupa quase a metade da folha, sem haver
questionamento dela estar ali.

Os textos a seguir, seguem a maneira que houve a formagao de um mercado interno e
criacdo de vilas no interior do Brasil. S6 na pagina 283 que sao estipulados exercicios para 0s
leitores que temos a tematica dos bandeirantes. Na pagina 285, temos um exercicio interessante,
que o autor cria perguntas tentando elucidar o leitor que os bandeirantes tiveram uma construcao
por boa parte dos tempos com por autores e especialmente pintores que tentavam engrandecer
a aparéncia dos sertanistas.

De forma conclusiva, a obra Vontade de Saber trabalha brevemente com os estudantes
a constituicdo dos bandeirantes e sua importancia na histdria, dando mais foco as questdes que
sdo comuns para entendermos o presente pais. H4 uma preocupacédo para o autor em definir e
esclarecer de qual forma o Brasil deteve suas marcas territoriais com movimentos mais

abrangentes, ndo dando os créditos apenas aos bandeirantes.

4.1.10 Histéria, Sociedade e Cidadania

O livro didatico Historia, Sociedade e Cidadania com a 32 edi¢cdo do ano de 2015 com
foco no 8° ano do Ensino Fundamental 11, respeitando o cronograma do PNLD de 2017, 2018
e 2019. O autor responsavel é Alfredo Boulos Janior, doutor em Educacdo pela Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo. A editora responsavel é a Editora FTD S.A.

Os autores devem seguir certos conteudos obrigatorios, como os “Objetos de
Conhecimento” e as “Habilidades”, encontradas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
para melhorar e até facilitar a transmisséo dos contetidos para os estudantes. Os mesmos autores
encontram possibilidades desse compartilhamento de forma simples e eficiente, de acordo com
as edicg0es feitas e seguindo os PNLD. Assim, os temas dos bandeirantes sdo encaixados no 7°
ano e outras vezes no 8° ano, variando de editora, publicacdo e contetdo obrigatério do governo.
A obra relata sobre as bandeiras no 8° ano; ja a anterior descrita, foi no 7° ano.

A obra e dividida em Unidades, que na unidade 1 temos 2 capitulos e no Capitulo 2 — A
marcha da colonizagdo na América portuguesa, temos um trecho especifico para 0s
bandeirantes.

Na pagina 36 da obra, identificamos os textos explicando as bandeiras e quais eram as

localidades que elas se formavam. Segundo o livro, grande parte dessas empreitadas era
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oriundas da vila de S&o Paulo, dessemelhante a realidade que a monocultura dominava o
nordeste brasileiro; principal foco econémico portugués na Ameérica.

Temos os textos do autor descrevendo que os bandeirantes participaram de diversas
formas de acimulo de riquezas em suas campanhas na mata adentro, seja pela caca ao indio,
comércio ou a busca inconstante de metais preciosos. E interessante citarmos que no livro ha a
resisténcia nativa, caracterizada por conflitos contra esses mesmos sertanistas.

Especificamente, apenas na pagina 36 e 37 que o autor trabalha detalhadamente os
bandeirantes, ja que as outras paginas sao de temas referentes ao processo de interiorizacdo e
ocupacéo colonial no Brasil, sem citar forcadamente a influéncia bandeirante.

Voltamos a localizar algumas citacdes em um texto da pagina 43, que o foco € a rebelido
gue nativos tiveram sobre o processo de colonizacgéo, conflitos que foram comuns, porque havia
disputas bélicas entre os nativos e os colonos pela posse da terra ou escravizacao. Outra citacdo
do autor, é na pagina 47, que temos alguns exercicios para os alunos fortalecerem o aprendizado
dos bandeirantes na realidade, responderemos questbes elaboradas ao tema. Sobre os
bandeirantes, o autor volta com mencdo curta na pagina 56, relatando em dois paragrafos a
guerra dos Emboabas. Esse conflito se deu devido a disputa entre paulistas e indios de outras

regides que se instalavam na regido das minas de ouro.

4.1.11 Histéria.doc

O livro didatico Historia.doc com a 12 edi¢do do ano de 2015 com foco no 8° ano do
Ensino Fundamental 11, respeitando o cronograma do PNLD de 2017, 2018 e 2019. Os autores
responsaveis sdo Ronaldo Vainfas, doutor em Historia Social pela Universidade de S&o Paulo,
Jorge Ferreira, doutor em Histdria Social pela Universidade de Sao Paulo, Sheila de Castro
Faria, doutora em Historia pela Universidade Federal Fluminense e Daniela Buono Calainho,
doutora em Historia pela Universidade Federal Fluminense. A editora responsavel € a Editora
Moderna S.A.

De inicio no sumario da obra, conseguimos identificar as matérias trabalhadas no livro
didatico. Ela € dividida em 6 unidades, subdivididas em Capitulos. Ja na Unidade 1, no Capitulo
4, somos apresentados a questdes dos bandeirantes, porém, vale frisar que o tema é referido
apenas com uma linha.

Na pagina 62 do livro didatico, temos um titulo chamado Expanséo Ibérica, que somos
apresentados em um paragrafo com 5 linhas da unido das cortes ibéricas. Abaixo, ha um

subtitulo assim: Expansé@o bandeirante. Nele hd um paragrafo explicando sobre as bandeiras.
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Os autores trazem algumas dicas extracurriculares sobre os bandeirantes, como o site da TV
Brasil.

Na pagina 63, ha uma atividade proposta no livro que traz a imagem de uma
representacdo dos bandeirantes. Nela, eles sdo representados com vestem inadequadas para as
entradas nas matas muitas vezes fechadas; essas roupas, sdo grossas, botas longas e equipados
com grandes chapéus. No exercicio, estipula que os alunos levem em consideracdo os humanos
a segundo plano, que sdo nativos que estavam escravizados pelos bandeirantes. O autor pede
para que o leitor faca uma descricdo da representacdo dos nativos. Na mesma pagina, ha um
texto aludindo a atuacdo bandeirante e sua heranca, que foi a expansdo do territério portugués
dentro do espanhol. Também é incluso um mapa do Brasil, por supostas rotas bandeirantes,
como a busca de metais preciosos e apresamentos de nativos para serem vendidos como
escravos nos engenhos de agucar.

Ademais, ha a breve citagdo do bandeirante Domingos Jorge Velho, no texto sobre a
destruicdo do quilombo dos palmares. Na pagina 75, hd& uma questdo para os alunos
responderem sobre a representacao dos bandeirantes. A pergunta, é elencada o bilhete da loteria
federal, que foi emitido no ano de 1971, estampando o rosto do bandeirante que liderou a
destruicdo de Palmares, aludindo a um herdi. Nas duas perguntas seguintes, o autor pede que
os alunos fagcam a leitura critica da imagem e como ela foi representada, tendo como foco a
questdo bandeirante na representacdo que se aproxima a um imaginario que a maioria dos
alunos nao apresentam sobre a questdo do bandeirantismo.

Em conclusédo, o livro didatico Historia.doc cita brevemente sobre os bandeirantes,
diferentes de outras obras que fazem uma analise detalhada dos bandeirantes, suas campanhas

e quais sdo as herangas que temos nos dias atuais.

4.1.12 Projeto Mosaico

O livro didatico Projeto Mosaico com a 32 edi¢do do ano de 2016 com foco no 7° ano
do Ensino Fundamental 11, respeitando o cronograma do PNLD de 2017, 2018 e 2019. Os
autores responsaveis sdo Claudio Vicentino, bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais pela
Universidade de Sao Paulo (USP) e José Bruno Vicentino, bacharel e licenciado em Historia
pela Pontificia Universidade Catolica (PUC-SP). A editora responsavel é a Editora Scipione.

Nas paginas iniciais somos apresentados ao Sumario da obra. Nele, ha a divisdo por

modulos, que somados sdo 8. No Mddulo 6: O povoamento e a delimitacdo da América
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portuguesa, encontramos divisdes por capitulos, e conseguimos identificar no capitulo 12: as
fronteiras na América portuguesa o dialogo sobre os bandeirantes.

Na pagina 220 e 221 temos uma foto que ocupa as duas paginas. Essa imagem € sobre
0 Monumento as Bandeiras, localizado na cidade de S&o Paulo, criado em 1954 por Victor
Brecheret. Também ha um paragrafo sobre as questdes envolvendo os bandeirantes, como a
caca de nativos e a destruicdo de aldeias.

No Capitulo 12: as fronteiras na Ameérica portuguesa, na pagina 244, ha a famosa
imagem de Jean-Baptiste Debret intitulada soldados indios de Curitiba escoltando selvagens
(1834), e duas perguntas que questionam a forma que os escravizados foram retratados.

Sobre as expedi¢des bandeirantes, na pagina 247, na obra didatica, o autor traz um texto
sobre as entradas no interior do Brasil e teve grande responsabilidade em aumentar o territério
nacional. Ha um texto interessante sobre a imagem criada sobre a perspectiva de “herois” que
temos atualmente no fim da pagina.

E na pagina 248, temos um titulo sugestivo a caca de nativos pelos bandeirantes para
serem escravizados e utilizados como mao de obra forcada na perspectiva colonial do inicio da
colonizagdo portuguesa na América. Nao e deixado de lado a idealizagdo dos bandeirantes, ja
que o autor traz duas representacdes de supostos bandeirantes, encapuzados e com vestimentas
longas, inadequadas para as campanhas nas matas.

A pégina 250 é exclusivamente focada na busca e achamento de metais preciosos no
interior do Brasil pelos bandeirantes. Diversos sertanistas participaram das entradas e conflitos
com tribos nativas com o objetivo de encontrarem as jazidas de ouro e pedras preciosas. A
frente, na pagina 251, os paragrafos complementam os anteriores citando outros confrontos,
como a Guerra dos Emboabas (1707-1709).

Finalizando a escrita sobre os bandeirantes, na pagina 252, temos um texto sobre as
bandeiras de contrato, que eram expedicOes para destruir ou capturar quilombolas. S&o poucos
0s exercicios que o autor traz do tema dos bandeirantes. Na pégina 255, existem 3
guestionamentos para refletir sobre as bandeiras, considerando que essas analises séo

importantes para 0s estudantes, ja que os mesmos estdo conhecendo a histéria do pais.

4.1.13 Inspire Historia

O livro didatico Inspire Historia com a 12 edi¢do do ano de 2018 com foco no 7° ano do
Ensino Fundamental I, respeitando o cronograma do PNLD de 2020, 2021, 2022 e 2023. Os

autores responsaveis sdo Gislane Campos Azevedo Seriacopi, mestra em Historia Social pela
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Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP), Reinaldo Seriacopi, bacharel em
Letras pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo
(USP). A editora responsavel ¢é a Editora FTD.

No sumario sdo apresentadas as matérias que serdo trabalhadas. A obra é dividida em
Unidades e na Unidade 4: deslocamentos populacionais sdo apresentados na pagina 200 ao
titulo; Os bandeirantes no sul da coldnia. Nesses textos os autores decidiram elaborar os textos
referentes a atuacdo dos bandeirantes na historia do Brasil.

Com o primeiro espaco reservado as discussdes dos bandeirantes, notamos um texto
com 4 paragrafos que o autor explica sobre a situacdo que vivia os habitantes da capitania de
Sdo Vicente no em meados do século XVI, justamente que a mesma capitania foi ber¢o dos
bandeirantes. No mesmo texto, ha a explicacdo da utilizacdo de médo de obra escrava na
capitania. llustrando a presenca dos bandeirantes na criacdo de vilas, ha uma igreja catélica na
cidade de Laguna no Estado de Santa Catarina fundada por bandeirantes. Na pagina 201, hd um
texto cujo titulo é o impacto das bandeiras que trabalham sobre a expansdo do territorio
portugués derivado das expedi¢bes de conquistas bandeirantes; seja pela busca de metais
preciosos ou o apresamento de nativos transformando-os em cativos. Havendo um mapa do
territorio da América do sul com alguns trajetos percorridos por bandeirantes.

E interessante ressaltar que na pagina 202 ha um texto e 7 questionamentos sobre uma
pintura famosa do bandeirante Domingos Jorge Velho e seu ajudante Antdnio Fernandes de
Abreu (1903) de Benedito Calixto que ocupa quase a totalidade da pagina 203. O ator nos
questionamentos traz uma analise sobre a pintura, que traz questionamentos sobre a verdadeira
realidade dos bandeirantes e a que foi retratada na obra.

Uma cogitacdo vai de encontro com as armas utilizadas para abrirem mata, ja que ha
uma faca muito fina em sua cintura segurada por uma bainha, inadequada aos grandes facdes
utilizados para abrir mata nas suas trilhas. A grande capa também nédo condiz com a realidade
de ser utilizada por sujeitos que estariam tempos reclusos nas matas.

O autor traz na pagina 206 trés perguntas para os estudantes responderem sobre as
perspectivas dos bandeirantes e se o leitor acredita que a obra de arte € uma reproducéo fiel da
realidade dos habitantes da capitania. Outra menc¢éo aos paulistas € encontrada na pagina 210,

que traz o periodo do ciclo do ouro e que acarretou a Guerra dos Emboabas (1707-1709).
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4.1.14 Histéria, Escola e Democracia

O livro didatico utilizado por nés durante a aplicacdo do OA é a obra Histdria, Escola
e Democracia com a 12 edi¢do sendo de 2018 para o 7° ano do Ensino Fundamental 11, seguindo
os parametros do PNLD de 2020, 2021, 2022 e 2023. Os editores responsaveis sao Flavio de
Campos doutor do Departamento de Histdria da Universidade de Sado Paulo (USP), Regina
Claro, mestre em Ciéncias na area de Historia Social pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e
Miriam Dolhnikoff doutora em Ciéncias na area de Histéria Econémica pela Universidade de
Sao Paulo (USP). A editora responsavel pela publicacdo € a Editora Moderna LTDA.

No sumario, é demonstrado que a obra é dividida em 10 capitulos e o capitulo 7 cujo
titulo é a conquista colonial portuguesa encontramos o tema dos bandeirantes. Na pagina 153,
temos um titulo Entradas e Bandeiras que traz sobre as expedi¢Ges que em sua maioria eram
em busca de m&o de obra escrava e as bandeiras, feitas por particulares. Ja na pagina 154, ha
um texto com titulo pequenas e grandes expedi¢Oes que cita 0 bandeirante Anténio Raposo
Tavares em 1629 que capturou amerindios.

Abaixo do texto, ha outro titulo: Sdo Paulo, terra dos bandeirantes que explica que 0s
moradores procuraram outras maneiras de conseguirem mao de obra para suas empreitadas.

O autor traz na pagina 155 um texto sobre aspectos dos bandeirantes aderidos a duas
imagens; a primeira sobre a estatua do bandeirante Borba Gato localizada na avenida Santo
Amaro; a segunda da pintura de Domingos Jorge Velho do pintor Benedito Calixto. Ha duas
perguntas para os leitores responderem, aludindo as questdes de como enxergam a imagem
bandeirante nos dias atuais.

Certa maneira, hd um questionamento sobre a presenca hegemaonica de que os sertanistas
sdo “herdis” e estimula os estudantes a refletirem sobre essa imagem nos dias atuais, com base

nos textos e nas figuras trazidas no livro.

4.1.15 Conclusodes

Conseguimos encontrar algumas percepcdes resultado da analise das 13 obras que
trouxemos para o leitor, entendendo mais sobre 0 processo do expansionismo portugués na
Ameérica. Fato marcante que os textos e os focos mudam durante as edi¢des serem novas.

Para nos, ficou evidente que muitas vezes os autores focam em tematicas e outros temas

ndo sdo tdo bem trabalhados. Para exemplificar didaticamente, os bandeirantes em algumas
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obras eram destaque, outras 0s jesuitas e outras 0s colonos ficavam responsaveis em aumentar
as possessdes portuguesas no continente.

Os livros foram as nossas fontes primarias, sendo essenciais para que conduzissem
estudos sobre 0 momento historico que decidimos analisar. O entendimento sobre esses livros
é preciso para entender que os préprios autores sdo resultados de caracteristicas de sua época.
“Inversamente, todo gesto criador inscreve em suas formas e seus temas uma relacdo com as
estruturas fundamentais que, em um momento e um lugar dados, modelam a distribuicdo do
poder, a organizagdo da sociedade, a economia da personalidade.” (Chartier, 2002, p. 93).

E importante que entendamos que os agentes da escrita, sd0 pessoas que estdo
compartilhando suas visées de mundo. Essas mesmas edi¢fes sao impressas milhares de vezes
e para juntar numa obra, hd a necessidade de o poder econémico dar respaldo para esses
escritores, fazendo com que suas ideias sejam alavancadas para pessoas que estdo vinculadas

as reparti¢des publicas.

O poder simbdlico como poder de constituir 0, dado pela enunciacdo, de fazer ver e
fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, deste modo, a acgao
sobre 0 mundo, portanto o mundo; poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econdmica), gracas ao efeito
especifico de mobilizagdo, s6 se exerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado como
arbitrario. (Bourdieu, 1989, p. 14).

Nesse contexto, o poder pode ser instituido de diversas maneiras, como nos livros
didaticos que sdo retratos das intencionalidades de seus formuladores. O poder que temos nos
livros € um reflexo também da sociedade que estamos vivendo. Discursos de colonialismo,
racismo, desigualdades, etc; podem e devem ser tratados de forma justa em seus paragrafos.

Ha a necessidade dos 6rgdos responsaveis em examinar essas obras estarem alinhados
com discursos atuais da sociedade brasileira. O MEC, através das duas décadas que trouxemos
essas obras, fez melhorias no critério de selecionamento dos livros, mostrado nas edic0es, ja
que elas apresentam cada vez mais uma pluralidade dos sujeitos que estao presentes nas edicoes.

A imagem bandeirante é construida através de sujeitos que aproveitaram 0 momento
histdrico especifico para cometerem uma “melhoria” dessa visao elitista que era sobrepunha da
mais verossimil do momento historico que os bandeirantes viveram. Os sertanistas ndo foram
0s Unicos a expandirem as posses portuguesas para dentro do continente americano.

Trazer esse dialogo e analisar as obras em concomitancia com o espaco temporal de
duas décadas, pode ajudar a encontrar esse discurso mais transparente para o leitor. Induzindo

ao primeiro passo que sao obras didaticas, resultado de politicas governamentais, presentes na
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vida dos estudantes e os mesmos a criticarem os discursos hegemdnicos. O poder simbolico é
um poder que aquele que lhe esta sujeito da aquele que o exerce, um crédito com que ele o
credita, (...) que ele Ihe confia pondo nele a sua confianca. E um poder que existe porque aquele
que lhe esta sujeito cré que ele existe. (Bourdieu, 1989, p. 188).

O expansionismo do império portugués na América, foi resultado de varios agentes
sociais para a corte portuguesa expandir seu territorio; negros, nativos, religiosos e colonos
brancos estiveram atuantes no periodo descrito. E dever do professor trazer esses discursos para
sala de aula e também é necessario que se possa construir uma criticidade dos estudantes para

temas da histéria brasileira.
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5 PROCESSO DE CONSTRUCAO DO OBJETO DE APRENDIZADO

51  APRESENTACAO

Nesses capitulos descreveremos os embates e discussdes que tivemos da construgdo do
Objeto de Aprendizagem (OA), sendo uma exigéncia do programa Mestrado Profissional em
Histdria Ibérica (UNIFAL-MG). Aqui mostraremos que o material desenvolvido foi de forma
virtual, sendo de maneira que pudesse mesclar a pesquisa e o aprendizado para os alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental I1.

O intuito do OA foi constituir um caminho para auxiliar o professor a ensinar a matéria
da expansdo portuguesa, formulando mapas em folhas de sulfite A4 com os estudantes. A
formulacdo dessas atividades sera melhor explicada a frente. A ideia principal do Objeto de
Aprendizado (OA), é uma forma organizada para o compartilhamento de informacdes que
possam ajudar os professores do Ensino Fundamental Il em suas jornadas de trabalho, na
elaboracdo, desenvolvimento e compartilhamento da matéria sobre a expansdo portuguesa na
América.

Dentro do software Exelearning, que € disponivel gratuitamente na internet para auxiliar
professores e académicos na publicacdo de conteddo web, construimos e elaboramos a maneira
que o professor conduzira na condugéo de sua matéria para explicar a expansao portuguesa para
os estudantes. Relembrando que esse programa favorece aos professores compartilharem
contetdos com viés educacional e aumentar seu alcance mostrando novas praticas
educacionais.

Dividimos o Objeto de Aprendizagem em topicos para melhor organizacdo e
entendimento sobre ele. O leitor conseguird entender o que € o OA através de por meio de
conteddos e atividades organizadas em secéo. As sec¢des explicam a fundo de como trabalhamos
em sala de aula a formulacdo dos mapas com os estudantes. A linguagem utilizada na
estruturacdo do OA ¢é voltada aos professores.

A pesquisa em Historia ajuda a academia e se faz presente no cotidiano escolar das
pessoas que estao vinculadas diretamente e indiretamente nela. Os historiadores estudam varios
temas e um exemplo primordial para entendermos a estrutura social do nosso pais, € no
fendmeno da expansdo do império portugués; ele aparece no ensino escolar. Dentro da sala de
aula ha teméticas que ensinamos aos estudantes como o0 expansionismo portugués.

Uma das mudancas possibilitadas atraves das conversas com os colegas professores,

porque sou um profissional licenciado em Histéria, acredito que seja no objeto de pesquisa
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encaminhado a frente. Trabalhamos o aumento territorial lusitano e com a imagem dos
bandeirantes para os alunos na matéria de Brasil Colonial. A proposta a seguir baseia-se na
elaboracdo de uma forma simples de ensinar dentro da sala de aula a matéria da expanséo
portuguesa. Ajudaremos os professores a terem ideias para juntar sua maneira de ministrar as
aulas a aplicarem o contetdo citado.

Para fundamentar a escolha do publico alvo do objeto de aprendizagem desenvolvido e
do topico da disciplina de Historia em que o OA pode ser utilizado, consideramos o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais € um documento elaborado com base em fundamentos educacionais
pautados na Constituicdo brasileira de 1988, dentro da Lei de Diretrizes. As préaticas ja
utilizadas em todo o pais fornecidas por professores sdo eficientes!, porque ha décadas de
exposicoes, discussdes e profissionais envolvidos com a educagdo escolar e académica. A
utilizacdo de formas coesas em ensinar a Historia da expansdo portuguesa dentro da disciplina
de historia do Brasil, é proeminente nos livros didaticos por profissionais sérios, principalmente
apos o fim do regimento militar em 1985.

A proposta desse Objeto de Aprendizagem ndo é especificamente discutir as formas
cujo os professores abordam ou como eles ensinam a expansdo do dominio portugués ou 0s
bandeirantes em sala de aula, mas oferecer uma préatica diversa que possa encarar 0s imprevistos
do seu oficio de educador. Fica evidente que a presenca em sala de aula traz diversas
adversidades, relatadas por sujeitos que estdo encarando os alunos frente a frente. “E essa
incerteza, muitas vezes, transforma o professor num profissional que vive numa situacdo
amargurada, que vive numa situacdo dificil e complicada pela complexidade do seu trabalho,
gue é maior do que no passado.” (NOvoa, 2001).

Conseguir sentir na pele as dificuldades de ensinar um tema que seu desenrolar
aconteceu ha mais de 200 anos, incumbe ao professor refletir sobre suas praticas ortodoxas que
aprendeu na graduacéo.

A maneira que trabalhamos os temas da expansdo portuguesa na Ameérica dentro da sala
de aula, estamos esbarrando em questdes pertinentes sobre nosso oficio. Sintetizar o contetdo
e elaborar maneiras de atravessar adversidades & poder contribuir para uma educacdo
progressista. Tratando de uma forma politica, técnica e social, ja que nossa escolha “do que ¢
ensinado e do como ensinar é uma decisdo fundamentalmente politico-cultural e educativa. (...)
Nossa opcdo historiogréfica esta intimamente relacionada a nossa postura diante do mundo, do

conhecimento ¢ da educacdo.” (Fonseca, 2009, p. 44-45).

L MINAS GERAIS. Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Minas Gerais, 2018.
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Aventurar em tematicas que auxiliem a compreensdo dos alunos, ndo € fugir de
parametros pré estabelecidos por leis ja existentes, afinal, ser democratico ndo é fazer tudo o
que quer; ¢ fazer tudo dentro do que ¢ permitido em fazer. “Um primeiro aspecto a ser ressaltado
é que fica claro que o professor ndo faz a transposic¢do didatica, mas sim trabalha no seu
dominio.” (Gabriel, 2019, p. 6).

Unir o atil ao agradavel favorece que somos bons resultados; professores sao essenciais
na sociedade em que vivemos e por isso temos que propiciar formas que esses profissionais
melhorem suas praticas em sala. A escola conta com livros que auxiliam o desenvolvimento
das tematicas que os professores necessitam em trabalhar, porém o profissional deve ter em
mente que ndo é apenas a Unica ferramenta que deve utilizar.

N&o h& nenhuma acusacdo nesse OA de querer mudar as formas ja estabelecidas de
ensino nas escolas. O professor tem maneiras de atender suas perspectivas pessoais utilizando
de caminhos ja estabelecidos por 6rgdos educacionais, ensinando o contetdo proposto, como
na Base Nacional Comum Curricular, unindo sua autonomia dentro da sala de aula ao contetdo
exigido por 6rgdos governamentais, como 0 MEC. A forma que o professor exerce suas aulas,
sdo seguindo normas condizentes com a dignidade do profissional junto a esfera publica e a
comunidade escolar.

Exercer de forma justa, inovadora e dentro dos paramentos legais, ndo é causar
desagrado a quem quer que seja, nosso intuito é com praticas que inovem o trabalho e eleve ao
méaximo o aprendizado dos alunos sera benéfico. Ha leis que favorecem o profissional dentro
do ambiente de trabalho, deixando aberto a exercer de maneira que possa alavancar o
aproveitamento e cada vez mais a participacdo dos alunos no processo educacional.

A construcdo que os alunos tém em suas vidas € resultado de como eles vivem seu
cotidiano. Sua bagagem é exercida dia-a-dia em sala e o professor pode ja utilizar dessas

caracteristicas para inovar na sua transmissdo de conhecimento.

As novas interpretacdes sobre a aprendizagem conceitual e a importancia das
interferéncias sociais e culturais nesse processo erigiram o aluno ou o aprendiz e seu
conhecimento prévio como condi¢do necessdria para a construcdo de novos
significados e esquemas. Como consequéncia, a psicologia social passou a contribuir
para a reflexdo acerca das sequéncias de aprendizagens, partindo do conhecimento
prévio dos alunos. No que se refere ao conhecimento histdrico, essa posicdo torna-se
ainda mais relevante. Levando em conta as experiéncias histéricas vividas pelos
alunos e as apreensdes da historia apresentada pela midia — cinema e televisdo, em
particular — por parte das criangas e dos jovens em seu cotidiano. A Histdria escolar
ndo pode ignorar os conceitos espontaneos formados por intermédio de tais
experiéncias. (Bittencourt, 2008, p. 189).
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Visando cada vez mais a participagdo de um numero maior de sujeitos no aprendizado,
lidar com seres humanos € mais que apenas transmitir o conhecimento, mas ha a necessidade
de encaixar, em vez de segregar. De fato, ha alunos que tém facilidade em matérias especificas.
Humanamente é impossivel um unico aluno ser sempre bom ou tirar um “10” em todas as
disciplinas, continuamente, porém ser um bom aluno é alcancavel. A sociedade humana é feita
de tracos distintos e diferentes que moldam quem somos.

O adolescente tem em meédia 11, 12 ou 13 anos, seguindo a idade escolar adequada para
o 7° ano, “almeja um ensino significativo de outro lado, reivindicam um ensino mais
significativo, articulado com sua experiéncia cotidiana,” (Caimi, 2007, p. 18), como base no
aparato que esteja em suas maos. Fazer a Histdria em um olhar que atenda os anseios dos
estudantes, € poder utilizar recursos que estdo além do livro didatico e o caderno que € utilizado
corriqueiramente por eles.

Antes mesmo de iniciar o processo de demonstracao do objeto de estudo, é importante
salientar que a pesquisa se dard com base no Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Esse
documento elaborado com base em varios fundamentos educacionais que atendem a
Constituicdo Federal, dentro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96), no Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014), na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017) e a partir do reconhecimento e da valorizacdo dos diferentes povos, culturas,
territdrios e tradi¢Oes existentes em nosso estado. (Minas Gerais, 2019, p. 2).

Exposto algumas justificativas para a elaboracéo do Objeto de Aprendizagem, a maneira
de como sera feita na pratica, se dara adjacente com a aplicacdo da matéria na grade curricular,
por isso € obrigatorio ser no 7° ano do ensino Fundamental I, porque onde é aplicada a matéria
dos bandeirantes, dentro da expansdo portuguesa para o interior da América. Havera a escrita
no quadro, respeitando as normas internas da escola e da BNCC, utilizando mapas feitos pelos
alunos dentro do contetdo sobre os bandeirantes. Podendo ser feito a interlocucdo com o
aspecto do livro didatico, quadro, alunos produzindo e participando da construcao do préprio
saber aliadas as orienta¢des do professor, dentro de parametros assegurados por lei.

A proposta feita na pratica em sala de aula, é dentro da matéria do Brasil Colonial (1500
— 1815) e respeitando o tema central do projeto no PPGHI, cujo titulo ¢ “Entre o Mito ¢ a
Realidade: as imagens da acdo bandeirante para a expansdo do império portugués veiculadas
nos livros didaticos”.

Desenvolvemos 0s passos no programa Exelearning, editando contetdo para o professor
ensinar as turmas do 7° ano uma forma que eles possam participar da criacdo do seu contetdo.

Deixando um pouco de lado apenas a visdo do professor conteudista, somando os saberes da
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disciplina com os saberes da docéncia na construgdo do saber, j& que os adolescentes ndo sairdo
historiadores no fim do Objeto de Aprendizagem, “cuja intencao maior ¢ de desenvolver uma
autonomia intelectual capaz de propiciar analises criticas da sociedade em uma perspectiva
temporal, conforme ja se disse anteriormente.” (Bittencourt, 2008, p. 327).

A pretensdo do Objeto de Aprendizado, gira em torno do professor ensinar os alunos a
fabricarem mapas em folhas de sulfite A4 (deixando dados para o leitor facilitar sua
compreensdo), de acordo que o conteudo do Brasil Colonial seja aplicado em sala de aula.
Dentro do programa Exelearning, foi editado e deixamos varias “atividades” que ali se seguindo
passo a passo, o professor poderd maneiras de transmitir conhecimento para seus alunos.

Abaixo temos um exemplo do mapa criado em sala:

Imagem 1 - mapa feito por um estudante na aplicacdo do Objeto de Aprendizagem
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Fonte: acervo pessoal do autor.

Os mapas sdo usados, neste processo de construcdo, para que os alunos tenham uma
dimensdo de dados geograficos que o globo, América e Brasil apresentam de forma mais
simples possivel. Fica perceptivel a orientacdo e entendimento sobre a grandeza de dados
geogréaficos, nocdo de espaco e tempo de alguns alunos. Nem todos os alunos, ndo ha muita
importancia em detalhar bem o globo, porque corriqueiramente ndo sabem exatamente as
dimensGes de cada pais.

Por meio da aplicacdo, aplicacdo da matéria no quadro, e registrada na internet com o
programa Exelearning, possibilita que a leitura e com a utilizacdo do livro didatico seja

concretizada. O professor poderd acompanhar nas “atividades” desafiamos os alunos a
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produzirem pequenos mapas para absor¢cdo melhor do conteddo trabalhado. A expansdo
maritima ibérica foi afirmada através de tratados (exemplo é o de Tordesilhas), e a0 momento
que os alunos desenham, estdo automaticamente produzindo conhecimento da perspectiva que
absorveram o conteudo.

Para a realizagéo das atividades propostas nesse OA, sugere-se a utilizagdo de folhas de
sulfite A4 sdo de 21 cm X 29,7 cm disponibilizadas pelas escolas, serdo divididas em duas
partes, com aproximadamente 21 cm X 15 cm. Dentro dessas partes, serdo desenvolvidas
exclusivamente por alunos os mapas aludindo o conteudo aprendido. Dessa forma fica mais
interativa a aula, ja que tém a utilizagcdo de materiais como lapis de cores, régua, ajuda dos
colegas, utilizacdo do livro didatico e a interacdo maior entre professor e alunos. Além do
conteudo criado pelo professor, podemos focar em utilizar “producdes feitas pelos alunos,
constituidas de textos escritos diversos, como dissertacdes monografias, narrativas, relatorios
ou esquemas, painéis, jogos, mapas, maquetes, etc.” (Bittencourt, 2008, p. 299).

O livro didatico foi utilizado por n6s durante a construcdo do OA, que é a obra Historia,
Escola e Democracia com a 12 edicdo sendo de 2018 para a 7° ano do Ensino Fundamental 11,
seguindo os parametros do PNLD de 2020, 2021, 2022 e 2023 ja citada anteriormente, servindo
de base para editarmos 0 OA no Exelearning. Como o0s alunos utilizam essa edicao, ficou fécil

eles terem acesso a eles.

52 CONDUGAO DO OBJETO DE APRENDIZAGEM

As atividades propostas na nossa escrita séo resultadas elaborados com base nos estudos
do PPGHI, dialogos com os professores, orientador e colegas. Construir um estudo apto a ser
admissivel nos parametros académicos, leva meses de debates, leituras e escrita; sendo um
caminho que é elaborado forma construtiva.

Apresentar condi¢Ges que possam favorecer que o professor atue em sala de aula
alavancando seu potencial educacional com os alunos e ajudando a comunidade escolar e todos
gue estejam envolvidos com ela. Uma pesquisa ndo é feita do dia para a noite e precisamos de
longos tempos de pesquisa.

No principio na nossa escrita, a elaboracdo do Objeto de Aprendizagem (OA) foi feito
no Exelearning e iremos mostrar passo a passo como foi feita. O intuito maior é agregar
conhecimento para o cotidiano dos estudantes e assim formulamos uma maneira mais adequada
a nossa realidade que pudéssemos juntar a matéria da expansao do império portugués com a
matéria do PPGHI da Unifal-MG.
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A internet € uma das maneiras que nos professores podemos utilizar para aumentar a
producéo de nossas maneiras de ensinar Historia. E sabido que ela pode alavancar a curiosidade
dos estudantes para conseguirem olhar de maneira mais agradavel o contetdo de que é ensinado
nas escolas. No seculo XXI, temos vérias tecnologias inclusivas e publicas. Utilizar de forma

consciente é favorecer uma educagdo cada vez mais democratica.

Quando bem utilizados, os OAs podem ser grandes aliados do processo educativo. E
necessario, para isso, que o professor tenha clareza dos objetivos que deseja alcangar
e, em seguida, pesquise, selecione e defina boas estratégias de utilizagdo dos OAs em
suas aulas, de forma a atender aos seus objetivos. (Braga, 2014, p. 20).

Dentro desse pensamento, conseguimos partir que o desenvolvimento dentro da sala de
aula do OA ¢é agregar formas ltcidas para os estudantes compreendem a matéria que esta sendo
trabalhada com eles. “O exercicio da docéncia consiste no dominio, na transmissdo e na
producéo de um conjunto de saberes e valores por meio de processos educativos desenvolvidos
no interior do sistema de educagao escolar.” (Fonseca, 2009, p. 63). Nessas caracteristicas
descritas até aqui, favorecemos o didlogo com os estudantes e elaboramos uma maneira que
eles possam compreender nosso objetivo de ensinar o expansionismo do império portugués na
América. Nessa autonomia em proporcionar novas taticas de ensinar historia e que os estudantes
tenham assimilacdo do contetdo aprendido, tentamos fazer contornos de para adequar-se a

realidade social dos individuos.

Nas ultimas décadas, os processos de mudanca social e as politicas de transformacéao
educativa tém feito com que os requerimentos para o desempenho dos professores
sejam mais complexos e exigentes. Os docentes em geral, ndo s6 0s que atuam na
disciplina Historia, sdo hoje chamados a exercer o seu trabalho com niveis mais altos
de autonomia, 0 que traz novas e maiores exigéncias, muitas das quais de caréater
burocrético. Exige-se do professor disposi¢do (e competéncia) para trabalhar de forma
integrada a outras disciplinas e areas do conhecimento, uma vez que o trabalho
docente é de natureza social. (Caimi, 2015, p. 109).

O professor encontra mais afazeres do que apenas transmitir seu conhecimento
enquadrados para os alunos; é professor, aluno, académico, etc. Seu papel de transmitir
conhecimento as vezes é deixado de lado. Esse olhar da sociedade, aumenta as cobrancgas que
partem dos mais variados lugares para o profissional e ele se sente pressionado em atendé-las.
Essa cobranca de alguns setores muitas vezes € sentida na sua profissdo. Aliado as tecnologias
atuais, surge a necessidade de o educador encontrar possibilidades que possam favorecer seu
compartilhamento de saber e atenuando um pouco dessas cobrancas.

Assim, o resultado da pesquisa nos livros didaticos nessas duas décadas seguindo os que

foram distribuidos e usados nas escolas publicas que temos dados e que ja foram expostos nessa
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escrita, evidencia que em grande parcela deles ja uma existéncia de “regra” quase que oficial
em trabalhar sobre a expansdo do impeério portugués adjunta aos bandeirantes; Utilizacdo de
desenhos, discursos historiograficos (que sdo importantissimos), leitura de textos, analise de
imagens e etc. Esse jeito de trabalhar com os alunos néo é errado, pelo contrério, desde que haja
uma critica construtiva que indague ao aluno elucidar o tema, sempre sera bem-vinda essa
abordagem.

Estamos dizendo que o professor pode sim utilizar de novas formas de aplicar seu
conhecimento na sala de aula. Ter ajuda de outras téticas educativas pode ser fundamental para
cumprir seu papel. Ser historiador e docente ao mesmo tempo é o profissional que consegue
aliar os “conhecimentos historicos, resultantes de suas pesquisas, a docéncia em historia, com
vistas a propiciar aos seus educandos um ambiente formativo voltado ao desenvolvimento de
habilidades de analise, reflexdo e critica.” (Matos; Senna, 2011, p. 15).

Nessa perspectiva de compreender qual realidade estamos, aliados a pesquisa,
encontramos uma maneira diversificada de favorecer a pratica docente naquele periodo em sala
de aula. Ndo € simplesmente ser revolucionario e um professor que traz uma modificacédo
estrutural na sua profissao; mas aceitar que novas praticas devem e sdo vitais nesse mundo que
mais ainda ha a utilizacdo de tecnologias que muitas vezes pode transformar o professor por
parte dos estudantes em um ser engessado a praticas que muitas vezes vistas por eles como
inadequadas a sua idade.

E sedutora por parte dos alunos tematicas que eles encontram nas redes sociais ja ai
concretizadas e tem grande respaldo das midias, citando a Segunda Guerra Mundial (1939-
1945). Esse tema, € fortemente difundido em filmes, jogos, livros, masicas, enfim... trabalhar
com esses temas favorece o professor, justamente por haver grande gama de material e a propria
sociedade ajuda nesses debates, ja que € algo da “moda”.

J& outros temas, como o expansionismo do império portugués elucidado aqui na
pesquisa, pouco estudado pelos estudantes, assim havendo a necessidade de os profissionais da
educagdo conseguirem maneiras de “lagar” a curiosidade e participagao dos alunos. “Um ensino
de Historia que vise o desenvolvimento de uma consciéncia para a vida em sociedade,
problematizadora e engajada com as realidades do presente, depende das formas como esses
conhecimentos historicos serdo trabalhados em sala de aula.” (Matos; Senna, 2011, p. 16).

O fato é que pensar e analisar praticas que envolvam o desenvolvimento em sala de aula,
€ muito mais que se aliar ao que ja temos. Nada impede que o professor perceba sua realidade

social e que crie maneiras de conduzirmos novas abordagens educacionais com os alunos.
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Claro, trabalhamos com as leis estipuladas pela educacdo e respeitando sempre o retrato social

que estamos inseridos aliados ao contetddo aprendido na academia.

Contrastar o saber escolar com o saber académico permite identificar as
transformacgdes e as caracteristicas, principalmente na sociedade atual, onde as
ciéncias constituem um corpo sistematizado de conhecimentos, elaborados a partir de
critérios rigorosos quanto aos aspectos de ordem tedrico-metodoldgica, e onde o saber
escolar vai buscar legitimidade. (Monteiro, 2003, p. 16).

Facilitando esses discursos, o professor deve entender que na construcdo e elaboragao
de um saber escolar para os estudantes, ha por compreender que temos o intuito da “educagéo
escolar ndo se limita a fazer uma secéo entre o que ha disponivel da cultura num dado momento
histérico, mas tem por funcdo tornar os saberes selecionados efetivamente transmissiveis e
assimilaveis” (Monteiro, 2003, p.13). Formas que aumentem o leque para de alguma maneira
aprimorar esse tema dentro do ambiente.

Como conseguimos averiguar, a forma de ministrar topicos para os estudantes abrindo
caminho para abordagens que sdo coerentes com o0 ensino de historia em sala de aula, optamos
em construir o conhecimento que ajuda a classe escolar, ja que novas meios que servem de
alicerces para o profissional é bem-vinda.

Entendemos que a utilizacdo do livro didatico em sala de aula requer muitas habilidades
em manter o estudante focado exclusivamente nos textos, ja que professores optam em usa-lo
de forma simples na aplicacdo da matéria dos bandeirantes. Durante décadas que o sistema
publico utiliza essa abordagem, conseguimos entender superficialmente que a ajuda para o
professor em modificar algumas maneiras de abordagens com os estudantes € necessaria.

Os estudantes sdo pecas fundamentais em entender o campo que o professor atual, ja
que € para eles uma educacdo que consiga atender os mais variados campos das humanidades
e outras disciplinas. Utilizar apenas o livro didatico concretiza que o professor conteudista ndo
é mais apto a desempenhar uma funcao satisfatoria para os alunos. Entre praticas arcaicas, de
apenas ler e ndo absorver ou criticar a posicdo dessa abordagem tedrica, se faz desvantajoso
para a comunidade escolar.

O ensino deve estar democratizado nas mais variadas formas de educar, aqui aliado ao
livro didatico, mas que o professor ndo possa ficar refém apenas dele. O mundo tecnoldgico em
que vivemos traz melhorias e arduas tarefas que faz o estudante questionar qual € o verdadeiro
papel do professor, ja que ele reluta em abrir-se para novas abordagens dentro da sala de aula.

“Hoje, os professores t€ém que lidar ndo s6é com alguns saberes, como era no passado, mas
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também com a tecnologia e com a complexidade social, o que ndo existia no passado.” (NOvoa,
2001, p. 1).

Fato marcante é que livros sdo essenciais ndo estaremos questionando seu importante
papel em sala de aula. Fortificaremos a utilizagdo desse material; j& que varias criancas de
familias humildes encontram nas obras literérias as Unicas maneiras de terem contato com a
Histdria. Conseguimos achar facilmente individuos que gracas ao livro didatico perceberam a
importancia de lerem e muitas vezes serviu de pontapé inicial para a leitura de mais obras. “O
livro didatico de Histéria € uma das possibilidades, entre tantas outras, de aprendizagem
historica por parte do aluno.” (Santos, 2016, p. 22).

Aliados nessa perspectiva, a propria historiografia que aborda os bandeirantes merece
um olhar cauteloso sobre o que iremos reproduzir de forma fiel no livro didatico para os alunos.
“A concepgao herodica deste personagem, parece nao restar duvida, foi amplamente disseminada
pelos livros didaticos, ou pelos manuais escolares, como se dizia mais costumeiramente tempos
atras.” (Pacheco Neto, 2011, p. 11). Assim, é necessario que o estudante esteja ciente em
dialogar com o professor para que formas de supremacia alheias a realidade seja permanecer na
educacdo em 2023.

A nova historiografia retrata que nos livros didaticos, sdo reproduzidas epopeias
vivenciadas pelos sertanistas nas matas que estavam em litigio entre as coroas ibéricas.
Conseguimos sempre encontrar obras que favorecem a visao elitista criada através dos anos em
outras épocas da Histdria nacional, que elites estavam empenhadas em glorificar um passado
heroico em suas caracteristicas. “Nas décadas de 1870 e 1880 alguns autores ligados ao
movimento republicano paulista publicaram livros que procuravam resgatar pela positividade
os bandeirantes.” (Valle, 2021, p. 322).

Justamente por acreditar que o papel do professor é essencial, sendo uma ponte aliando
0 saber académico para os estudantes aperfeicoarem seu conhecimento, ministrar uma aula que
facilite a compreensdo da expansdao do império portugués na América é favorecer o
desempenhar uma boa conducéo das suas aulas.

Utilizar apenas os livros didaticos nessa construcdo de saber, cria uma lacuna gigantesca
para os estudantes terem sentidos no contetdo importante da Histdria nacional. A presenca dos
sertanistas € comum nessas obras; utilizamos a analise de mais de 10 obras distribuidas pelo
MEC na nossa escrita, e chegamos a conclusdo que todas, independentemente dos anos,
apresentam em suas escritas os bandeirantes. Eventualmente umas d&o mais espago que outras,

porém, fato marcante € essas que expdem o tema.
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Marcamos como essencial a presenca dos livros didaticos, ninguém em s& consciéncia
pode erradica-los da vida estudantil, mas podemos recorrer a uma educacao que evidencie o
social e qual situacédo coletiva nds professores estamos inseridos. A historiografia pode ajudar
nessa caminhada, porque os professores também utilizam historiadores que néo estdo citados
nos livros que utilizam em sala de aula para agregar criticas construtivas em suas aulas.
Afirmamos que “infere-se que as propostas relativas ao ensino de historia esbocadas nos
ltimos anos estdo afinadas com os debates de renovacdo da historiografia e da pesquisa
historica.” (Caimi, 2008, p. 133).

A nova historiografia proporcionada aliadas aos cursos de mestrados profissionais em
Ensino de Histdria, possibilita essa renovacdo que é essencial para os professores da escola do
ensino Fundamental Il. Proporcionar novas ressignificacdes para temas indispensaveis se

mostra cada dia mais essencial para a profissao de professor/historiador.

As propostas de incorporar na sala de aula o trabalho com fontes histéricas, na
perspectiva apresentada pelos PCNs e pelo PNLD, fundamentam-se na ideia de
superacdo dos métodos memoristicos, préprios de uma concepg¢do histérica que
privilegia a erudicdo em detrimento da possibilidade de producdo de conhecimento
histérico escolar. (Caimi, 2008, p. 143).

Séo perspectivas que fundamentam o papel do profissional em sala de aula do professor
em atuar de forma coesa com seu cargo. Construir uma educacéo participativa faz aperfeicoar
0 estudante em lidar com caos especificos na histdria. J& atribuimos ao professor o papel de
ministrar aulas e também podemos agregar mais conhecimento; ja € importante para nds
profissionais da educacéo, trazer novos olhares e ferramentas para esses professores.

N&o estamos deixando aqui apenas a responsabilidade apenas para o profissional, por
que ha por obrigacdo outros poderes e sujeitos participarem da formacdo educacional dos
adolescentes. Governantes estdo ligados diretamente nessa formacao, como exemplo réapido é
aprovarem leis e medidas que protejam o professor em sala de aula.

Os beneficios de uma educacdo democratica e inclusiva, favorece a construcdo de uma
sociedade mais diversificada e justa, seguindo os moldes ja estabelecidos em constituicdo
federal. Alertamos que a presenca benéfica de leis que favorecam a escola e seus profissionais,
é ajudar propriamente com a comunidade que estamos inseridos. Nada mais justo que
protegemos essas formas lGdicas de encararmos a realidade. Ndo esconder os problemas e
apresentarmos formas de encarar esses conflitos que sdo resquicios de um pais discrepante em

seus moldes.
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O objetivo de poder ajudar os professores, vem da justificativa que nos profissionais da
educacdo nos deparamos cada vez mais com as tecnologias no nosso dia-a-dia. Fato concreto é
nas transformacdes a que as sociedades no mundo da tecnologia estdo habituadas. Cada vez
mais somos apresentados as possibilidades que vislumbram o olhar do estudante em captar
conhecimento. Nesse contexto, a tecnologia pode ser uma valvula de escape para o professor

transmitir para mais pessoas suas contribuicdes no saber.

O uso de recursos tecnoldgicos na educacgdo, mais especificamente da Internet, tem
provocado grandes mudangas nas maneiras de se pensar o ensino e a aprendizagem.
Trata-se ndo apenas de enxergar a Internet como uma fonte de recursos e materiais
Uteis & educacdo, mas de ressignificar o processo educacional como um todo, uma vez
que a comunicacdo, a pesquisa e a aprendizagem assumem dimens6es diferenciadas,
diante da velocidade com que muitas informacdes chegam aos alunos. (Braga, 2014,
p. 19).

Nesse contexto que as tecnologias estdo presentes no cotidiano dos alunos, podemos
muito bem fazer que ela tenha um papel fundamental para favorecer o aproveitamento do
professor e aumentar os recursos que ele tem a sua disposi¢do para transmitir conhecimento.

Desde os tempos mais antigos, a Historia é repleta de sujeitos que transformam a
cartografia como maneira de materializacdo do poder. “Os mapas foram uma invencao similar
no controle do espaco; eles facilitaram a expressdo geogréafica dos sistemas sociais e sao um
meio de consolidar o poder do Estado.” (Harley, 2009, p. 2). Essas praticas sdo maneiras
eficientes de concretizar politicas de Estados sobre outras regides com importancia vital para
as nacdes. Os paises estdo envolvidos em questdes econdmicas, politicas e culturais com regides
que ndo fazem apenas fronteira terrestre; favorecer a compreensao que determinado pais esta
além de suas dividas fisicas, é poder assimilar de forma mais coesa a realidade daquele local.

Fato marcante para nos é a utilizacdo em larga escala de formas ndo convencionais de
imposicdo de um determinado dominio em outro pais. Exemplificando: paises utilizam de
forcas bélicas para conquistar e impor suas politicas respaldados na forca das armas. Mas que
muitas vezes ndo é apenas isso que mantém o dominio.

Dentro da utilizacdo de mapas, conseguimos perceber que agentes podem utilizar da
cartografia para a concretizacao de politicas estatais. Essa “legitima¢ao” pode ser abordada de
diversas formas e em distintas épocas da Histdria. Para nés, a cartografia pode ser utilizada no
saber. Podemos utilizar esse instrumento milenar, que na sala de aula para os alunos entenderem
0 que o professor estd explicando. Os mapas representam espacos e momentos historicos, ja

que a sua elaboracédo pode ser espelho da realidade que o projetor vive.
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Além disso, eles também podem ser tomados como objeto de pesquisa, e dessa
maneira, muito podem contribuir, por exemplo, para elucidar problemas histdricos
fundamentais para o entendimento da motivacdo e solucdo de conflitos inerentes a
formacado territorial e & configurac&o socioespacial em todo o planeta. (Eugénio, 2021,

p. 2).

Aceitar que os mapas podem ser maneiras de construgdo de conhecimento também é
facilitar a compreensao dele. As “caracteristicas geograficas sem indicar como, enquanto forma
manipulada do saber, eles contribuiram para moldar estas caracteristicas” (Harley, 2009, p. 2).
Utilizar de procedimentos que favorecam a compreensdo da ideia que queremos transmitir,
pode ser facilitada com instrumentos que utilizamos no dia a dia.

Algo que a primeiro instante ligamos a um fator de politica de estado, pode ser utilizado
dentro da sala de aula, porém ha a necessidade de compactuarmos com a realidade que estamos.
N&o é apenas elaborar mapas com o0 mais alto grau de detalhe, mas a ideia de fazer mapas pode
ser adotada em sala de aula.

Diversos paises utilizam a cartografia para legitimar suas politicas, como foi
amplamente utilizada durante a expansdo dos dominios das monarquias europeias no globo
durante o contexto das grandes navegacgdes. Podemos trazer para nossa realidade de pesquisa,

ja que Portugal utilizou amplamente da cartografia para ampliar seus territérios.

Dessa maneira, a cartografia produzida no contexto das disputas territoriais no espago
ibérico durante o alvorecer da Idade Moderna contribui para revelar como os Estados
nacionais ibéricos, motivados por ambigdes expansionistas, concebiam o mundo em
termos geogréaficos e politicos e, a partir dessa concepgao, organizaram suas atuagdes
no cenario internacional. (Eugénio, 2021, p. 4).

A expansdo portuguesa foi dentro de um periodo especifico da histéria, e conseguimos
dizer que os mapas sdo formas de portar dominio em éareas delimitadas, sendo fator
determinante para a construcéo colonial.

Aliado nessa formulacdo do tema, 0s mapas e a expansao portuguesa, cuja corte utilizou
em elaborar mapas como uma forma de concretizar seus dominios. O professor pode de alguma
forma contribuir para a elaboracéo do um projeto que agradando estudantes e que eles consigam
entender essa forma de dominio portugués. Conseguimos entender que é fundamental que haja
novas praticas educacionais e que possa favorecer o papel do educador em sala. O que
criticamos é a dependéncia que professores tém em apenas usar o livro, “a simplificacdo e o
condicionamento do ensino de historia, resultantes do dilaceramento do historiador-docente.”

(Matos; Senna, 2011, p. 21). A complexidade de entender a realidade do professor que se



69

encontra em sala de aula, cria o alerta de optar por novas opgdes de elaborar novas formas de
ensinar seus alunos.

O estudo que originou o0 Objeto de Aprendizagem nesta dissertacdo tem a ver com a
pesquisa que estamos fazendo sobre a perspectiva da expansdo do império portugués na
América, concebido através dos livros didaticos dessa escrita. Contextualizar essa cena para 0s
estudantes é constituir uma percep¢do que consideramos ser essencial no entendimento da
realidade, justamente por ela ser uma heranga portuguesa.

Sendo o OA um veiculo importante para disseminacdo dessa pesquisa para outros
professores. Quase sempre solitaria ou que envolve poucos agentes pra construcdo dos saberes,
é concebida de varios dias de arduos trabalhos silenciosamente, cujos outros sujeitos sdo
diretamente pecas fundamentais na construcdo de visdes de mundo do autor. Justificar
resumidamente a escrita académica que é filha de exercicios feitos fora do teclado do
computador é adargar uma estrutura que possa ajudar outros profissionais no meio académico
ou fora dele.

Dentro da sala de aula, ha diversas possibilidades de o professor encarar com 0s
estudantes a estruturacdo do aprendizado, ja que através de suas ideias ird compor regime de
construcdo material do saber; seja a utilizacdo de quadro, livros, filmes, desenhos, etc. Participar
ativamente do quadro funcional em uma sala que comporta estudantes de varios meios
socioecondmicos ¢ abrir espaco para os desafios imprevisiveis. “No campo do ensino de
histdria, as transformacdes também sdo contundentes e as proposi¢cBes ndo Sdo menos
ambiciosas” (Caimi, 2008, p. 132) cujo entendimento da realidade e suas possibilidades s&o
maneiras de driblar adversidades.

Novas abordagens satisfazem o ego (do modo positivo obviamente), porque o professor
deve de alguma forma conseguir colocar em pratica aquilo que ele aprendeu em varios anos de
ordenamento de aprendizado. Ao momento que se propde transmitir todo seu conhecimento
para adolescentes que muitas vezes ndo sabem a notoriedade da Historia, € solidificar um
caminho benéfico em repararmos erros estruturais. O trabalho em sala de aula além do livro
didatico, “ndo deve ser visto como perda de tempo, e sim como uma estratégia produtiva de
producdo de conhecimentos, bem como de respeito pelos alunos.” (Seffner, 2011, p. 12).

Dentro do contexto da escrita que estamos elaborando, aceitar que o professor possa
entender que hé& desafios e propor-se a encard-los de forma ponderosa é abranger que seu
trabalho € essencial para seu mundo social. Pessoas que estdo vinculadas a essa realidade e que
estdo ligadas diretamente ao professor, podem sair mudadas positivamente durante o0 processo

de reflexdo das praticas existentes. Nesse contexto ha a necessidade de compreender melhor a
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produgdo do ensino escolar “que envolve interlocu¢do com o conhecimento cientifico, mas
também com outros saberes presentes e que circulam no contexto sécio-cultural de referéncia.”
(Monteiro, 2003, p. 11).

Aliado aos textos de autores que abordam a reelaboracdo da perspectiva do ensino
escolar por parte dos professores, a formagao continuada também é essencial para melhorias na
parte profissional. Na atualidade somos nutridos com algumas tecnologias que ajudam os
professores a trabalharem de forma mais didatica seus conteudos com os estudantes. Papel
arduo e ndo é facil, porém ha vérios caminhos que os professores do ensino fundamental Il, que
€ 0 meu caso, possam seguir, como o papel desenvolvido no Exelearning.

Solicitamos uma gama de pesquisas académicas na tarefa de construir o conhecimento
para os alunos. Essas perspectivas de ensinar a Historia, aliado as tecnologias fizeram aumentar
nossas formas de trazer conhecimento para eles. Fato marcante sdo os autores especializados
nas tematicas que trouxemos aqui, ajudaram a elaborar 0 OA. As questdes que norteiam essa
dissertacdo € possivel gracas aos agentes citados ao longo da escrita e utilizamos eles para
proporcionar material concreto para esse fim que era a concepc¢do do OA.

Dividimos a construcdo do Objeto de Aprendizagem em: Apresentacdo, Conducdo do
Objeto de Aprendizagem, Desenvolvimento do Objeto de Aprendizagem e Conclusdo. Nessas
divisdes, sdo expostas as formas que os professores podem transmitir a matéria da expansao
portuguesa para os estudantes. Vale lembrar que a linguagem € voltada aos professores e assim
conseguimos focar nesses profissionais. Dentro do desenvolvimento, colocamos 8 “Atividades”
que sdo mais ou menos aulas com maximo de 50 minutos. Dentro dessas “Atividades” fazendo
um trajeto que os professores possam tirar algumas ideias para complementar suas aulas.

Assim, editamos e organizamos dentro do programa Exelearning, conseguimos
solucionar algumas praticas ineficazes dentro da sala de aula, onde a proposta é elaborar aulas
do império portugués e sobre os bandeirantes, que foram sujeitos atuantes na expansao
territorial. Nossa experiéncia é trazer formas que os professores consigam de alguma maneira
utilizar nosso trabalho para transformar suas didaticas; deixar mais atrativa ou ter outra tatica
de transmitir o conhecimento para 0s estudos.

Elaborar alguma contribuicdo para o professor é essencial. O mais adequado até aqui
foi a elaboracdo desse projeto na plataforma Exelearning, que facilitou em compartilhar
conhecimento. Sendo coeso nas palavras, trago um exemplo superficial que possa consentir
com pares da minha profissdo; muitos dos professores ao lecionar a disciplina de Historia em
mais de uma escola fisica, da cidade para cidade, ou bairro para bairro, encontram desafios

diferentes. Deparamos com adversidades que sdo especificas para aquela uma sala, aquele
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lugar, e que néo é reproduzida em outra escola exatamente. Superficialmente o professor tem e
deve encontrar uma solucdo para essa inquietude.

Na internet, fica facilitado que outros professores em varios cantos do Brasil consigam
entender que ha praticas que podem ser adaptadas as realidades que estdo inclusos.
Conseguimos desenvolver um projeto que atenda as normas do PPGHI e que atenda algumas
dificuldades dos professores. O projeto visa fornecer capacidades de conduzir de maneira eficaz
a expansdo do imperio portugués na América dentro da matéria de Brasil Colonial.

Nada mais eficaz que vocé abrir a novos olhares que te ajudam a solucionar o entrave
gue muitas vezes é corriqueiro na profissdo dos professores, porque a realidade das escolas
revela muito mais complicacdes que a sociedade atual possa aceitar; familias desestruturadas,
greves dos profissionais, sala superlotadas, etc. Nao iremos fazer discussdes desses problemas
e fornecer uma bula de solugdes. O intuito do nosso trabalho é ajudar o professor a variar a
forma que trabalha com os alunos a matéria de Historia. Na escrita atual, estamos solidificando
uma férmula para ajudar o professor em sala de aula a contribuir e ajudar em suas aulas.

Levamos em consideracdo nessas perspectivas apresentadas os entraves na conducao do
ensino dos bandeirantes, cujo tema enquadra-se na pesquisa e aos alunos encontram-se com
eles no contetido sobre a expansao territorial portuguesa na América; Periodo do Brasil Colénia
(1500-1822). Ha conclusbes que foram registros das atividades que existiram durante a
aplicacdo do contetido em sala. Esses “panoramas” foram editados no Exelearning para os
interessados saberem sobre as conclusdes que tivemos.

Os bandeirantes foram citados e trabalhados no OA e pedes importantes para a expansao
(direta ou indiretamente) do territorio portugués no continente. Unindo o objeto com as analises
nos livros didaticos, temos a notoriedade que essa pesquisa esta diretamente ligada ao ensino
para os estudantes no 7° ano do Ensino Fundamental 11, ao esbarrar com essa tematica na aula
de Histéria.

Com relacdo ao aspecto de acessibilidade associado ao OA, disponibilizamos audio
descri¢do para todos os contetidos. Assim 0s que tiverem a necessidade de ouvir os audios,
conseguirdo interagir e entender um pouco mais sobre o Objeto de Aprendizado. Os audios séo
maneiras simples do receptor ter alguma facilidade em entender qual a ideia que tivemos no
projeto.

O professor também participa na construgdo do OA, porque mesmo ndo sendo um
profissional em criar sites derivado de sua formacéo, consegue desempenhar de maneira

satisfatoria suas ideias. E claro, ha a necessidade de ter acompanhamento de profissionais
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capacitados para ajuda-lo na tarefa de editar o Exelearning. Um professor orientador consegue

desempenhar atrativamente conteido para sua pesquisa, para ela sair do campo das ideias:

Apesar dessas dificuldades técnicas, a participacdo dos professores nesse processo é
fundamental, j& que eles sdo os detentores dos componentes pedagdgicos desse
procedimento. Em sentido contréario, nem sempre os professores sdo detentores do
conhecimento técnico que envolve o desenvolvimento de OAs, necessitando assim do
apoio de equipes multidisciplinares para sua produgdo. Essas equipes variam
conforme o tipo de OA (cursos, videos, simulacdes, softwares, imagens etc), mas
podem ser compostas por cientistas da computacédo, videomakers, designers, musicos
etc. (Braga, 2014, p. 24).

Dentro do projeto do OA, os professores encontram referéncias do livro didatico sobre
a expansdo portuguesa, que hoje consentimos que o Brasil apresenta dados geograficos devido
a atuacdo desses servos da coroa lusitana, muitas vezes passando despercebida onde foi um
momento repleto de contradi¢des, concepgdes de mundo e disputas envolvendo sujeitos e poder,
“que tem por objetivo a constru¢do do mundo social, e como tal a defini¢do contraditéria das
identidades — tanto a dos outros como a sua.” (Chartier, 2002, p. 18).

O livro foi parte importante na construcéo do OA, j& que o mesmo atende como material
basico para incluir o aprendizado e fornecer conteddo significativo para a conducdo da aula
pelo professor. “Em suma, o livro didatico ¢ ja um fato: ndo se trata mais de decidir se deve
usé-lo ou ndo, mas de usa-lo bem. Em outras palavras, o uso do livro didatico ndo depende do
método de ensino adotado.” (Munakata, 1997, p. 37).

Aliado nesse contexto, decidimos unir algo que fizesse sentido para os professores e
estudantes, ja que temos a utilizacdo de materiais impressos e a lousa para ajudar nas aulas de
Historia, sendo registrados no OA. Munidos de livros didaticos, historiadores, autores da
educacao e o papel em sala de aula, optamos em trabalhar essa temética de forma oportuna em
sala de aula.

A concepcéo do OA ¢ encaixada dentro das possibilidades referidas acima. Fizemos um
trabalho que ndo esté livre de desafios, nossa realidade apresentada no OA € posta em pratica
no Exelearning. Favorecemos uma maneira de melhoramento das suas praticas como professor
e assim contribuimos surgir praticas educativas.

Fator determinante para a concluséo do projeto, é referenciar que nds professores temos
que ter mais unido na nossa categoria. Ndo apenas para reivindicar melhorias salariais, mas
também compartilhar préaticas que possam ajudar de alguma forma a conducéo da matéria que

lecionamos.



73

O Objeto de Aprendizado, nada mais ¢ que “caminhos” para os professores entenderem
gue conseguimos favorecer a nossa atuacdo em sala de aula. Mas cabe ao profissional ceder
para elaborar novas praticas em suas aulas. Para conseguirmos aplicar em sala de aula o OA,
aqueles que utilizardo da nossa ideia, tem que ter o propdsito de citar e reconfigurar algumas
caracteristicas para que se tenha sucesso na aplicacdo do Objeto de Aprendizado.

E importante que o demandante saiba expressar seus interesses técnicos e pedagogicos
sobre 0 OA que sera desenvolvido. O eshogo evita a situacdo em que o OA produzido
pela equipe de desenvolvimento podera ndo condizer com aquilo que o demandante
imaginou. (Braga, 2014, p. 89).

Imaginar algo e colocar em pratica favorece a reedicdo de caminhos que podemos
utilizar em nossas realidades. O professor é aquele que tem como finalidade entender que poder
satisfazer seus alunos intelectualmente com projetos em suas aulas. Ndo ha nada demais em
compartilhar historias que encoraje essa tarefa.

Também foram feitas algumas atividades interativas no OA. A qualidade do projeto
pode ser considerada se conseguimos fazer com que haja um grau de interatividade com o leitor,
aquele que recebe o contetdo exposto. No Exelearning ha a possibilidade de o editor fazer

atividades interativas que cative o leitor a participar cada vez mais do tema central.

A qualidade é incorporada ao OA durante todo o processo de sua producdo. No
entanto, a fase de Teste oferece efetivamente o Gltimo recurso no qual a qualidade
pode ser avaliada e a forma mais pratica em que os erros podem ser descobertos. No
entanto, ressalta-se que ndo se pode testar a qualidade se ela ndo estiver la antes de se
comecar a realizar os testes. Isso significa que o teste aumenta muito a qualidade do
OA, mas a garantia da qualidade sera dada durante a execucdo adequada do processo.
(Braga, 2014, p. 129).

Esses testes foram utilizados de maneira simples, para que o professor possa avaliar o
conteudo lido. Fato ¢ que o professor deve ser a “ponte” entre o que foi criado no OA e que 0

aluno receberd através do passar da matéria.

Um OA é tanto mais interativo quanto maior a capacidade de intervencédo do aluno no
contelido ensinado por esse OA. Um OA com alta interatividade possibilita a acdo do
aluno e o estabelecimento de uma relacdo de reciprocidade. Ou seja, quanto mais o
OA permite que o aluno se aproprie de informacdes, reflita e seja ativo em seu
processo de aprendizagem, mais interativo ele é. (Braga, 2014, p. 30).

Esses sdo elementos que descobrimos com a criagdo do Objeto de Aprendizado. A
formulacdo do professor em ser o destaque aqui é importante para que o aluno consiga entender

0 papel da expansdo do império portugués na América. Seguir os passos do OA faz que a
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matéria seja mais “atraente” para os estudantes, porém ndo ¢ uma receita Uinica que temos; o
professor é agente do proprio conteudo e ele mesmo tem que encontrar maneiras mais
adequadas para sua realidade em ensinar a matéria de Historia.

Fato é que os estudantes do século XXI estdo ligados diretamente a condutas do
professor avessas as pensadas do senso comum. Hoje, ndo ha espago mais para o professor que
utilize apenas o livro didatico como forma Unica de atender as perspectivas pessoas de ensinar
Histdria. Devemos apresentar mais opgdes de transmitir o conteido para sua sala. Na sociedade
em que vivemos, cada vez mais o professor tem recursos para modificar suas aulas, como cria-
las em datashow, computadores, celulares, canais no YouTube, enfim... o professor em 2024 é
um verdadeiro encantador de pessoas, porque aquele que consegue aumentar suas “armas” para
difundir o conhecimento, sera um vitorioso, mesmo que ndo haja medalha de vencedor.

A autora Ana Maria Monteiro possibilita um entendimento que os professores
necessitam de maneiras académicas de abordar questdes cotidianas, inclusive devemos ter a
utilizacdo de préaticas especificas que os meios apresentam; politicas, sociais, econémicas, etc.
Fazer mais abordagens contribuindo cada vez mais para que os alunos possam ter um olhar
mais critico, ndo transformara eles em historiadores, porém favorece a percepcao de espacgo
temporal que estdo inseridos. A compreensdo da realidade é fundamental para desconstruirmos

desigualdades dentro e fora da sala de aula.

Né&o estou defendendo aqui que todo ensino escolar é bem desenvolvido e imune a
erros ou contradi¢fes. Minha critica, apoiada nos autores ja citados, volta-se para uma
visdo simplificadora que ignora a especificidade da cultura e do saber escolar,
impedindo avangos para sua melhor realizagdo. Para isso, as contribuigdes do
conhecimento cientifico que estd em constante processo de critica e renovagdo séo
fundamentais. (Monteiro, 2003, p. 11).

Fazer uma reflexdo das praticas pessoais, ndo é denegrir seu papel, muito pelo contrério;
a formacédo continuada é necessaria nos dias atuais para constituirmos profissionais cada vez
mais auténomos e livres dos discursos prontos. Abracar novas formas de ensino € poder sair da
zona de conforto, ja € um grande passo para compreendemos que podemos utilizar outras taticas

de envolver os alunos na esfera que o professor tem como objetivo de ensinar.

Quando nos debrucamos sobre a literatura especializada ou analisamos os resultados
das pesquisas do campo que procuram diagnosticar, identificar, descrever aspectos da
prética cotidiana do ensino dessa disciplina, desenvolvidas no Brasil nos dltimos vinte
anos é possivel constatar a permanéncia, de certas configuragdes disciplinares
identificadas pelos pesquisadores da area e até por muito professores/as como
arcaicas, obsoletas, reaciondrias, conservadoras, “tradicionais”. Independentemente
dos recortes, dos referenciais tedricos e das metodologias de investigacdo
privilegiadas, essas pesquisas tendem a mostrar que algumas dessas configuracdes
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ocupam lugares centrais na estrutura e funcionamento didatico dessa disciplina.
(Gabriel, 2019, p. 1).

De acordo com Carmen Teresa Gabriel, doutora em Educacdo e especializada na
formacdo de professores, encontramos algumas praticas arcaicas que sao comuns nos dias
atuais, porém ha necessidade de analisar cada caso para termos um resultado final. Dentro da
perspectiva do capitulo, n6s tentaremos abranger uma forma diferente, mas que ao mesmo
tempo possa favorecer a contribui¢do para ministrar o contetudo sobre os bandeirantes, dentro
da expansao do império portugués.

O Objeto de Aprendizagem demonstrado a seguir, tem como finalidade agregar
conhecimento sobre o contetudo da expansdo portuguesa e dos bandeirantes para os alunos do
7° ano do ensino Fundamental I1. Mostramos 1 opc¢édo que encaixa como uma maneira diversa
de refletir, ensinar e dialogar na materia obrigatoria cujo professor possa desenvolver com 0s
alunos.

Claro que haverd a condugdo por parte do professor, com perguntas e utilizacdo de
outros materiais que a escola possa fornecer, porque o intuito é abranger o maximo possivel de
alunos na producdo do conhecimento, j& que alguns tém materiais escolares gracas aos
disponibilizados pelos governos. Podera também, devido ao curto tempo de apenas 3 aulas
semanais, um pedido para os alunos fazerem o0s mapas em casa, como atividades
extracurriculares, incentivando-os a participarem fora do ambiente escolar da producdo do
saber.

N&o deixei 0s mapas a primeiro momento com os alunos, para colarem no caderno ou
guardarem nos seus pertences. Recolhemos, porque podemos utilizar os mapas como forma de
avaliacdo dos alunos dentro da sala de aula, respeitando a distribuicdo dos pontos da direcéo e
a boa vontade em entregar os mapas ao professor. Ao momento que indicamos para 0S
estudantes que os mapas feitos por eles foram avaliados e tiveram critérios de nota, aumentando
0 comprometimento dos mesmos.

Foi anotado e disponibilizado as atividades desenvolvidas pelo professor, sendo um
“pequeno diario” sobre os desafios, equivocos, descuidos, acertos, surpresas e afins que
conseguimos notar com as turmas. E importante frisar que ndo disponibilizamos nenhum nome
de aluno ou aluna, porque sd@o menores de idade e por lei, todos tém os direitos reservados.

N&o h& como, no Objeto de Aprendizagem, o leitor saber especificamente qual aluno
fez os mapas, porque respeitosamente sera mantida em segredo sua identidade, evitando o risco

de desgaste emocional e profissional de qualquer parte envolvida. Dessa forma utilizaremos
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para cada “Atividade”, os alunos terem nimeros; aluno 1, aluno 2, aluno 3... ndo tendo nenhum
critério de chamada ou desempenho para separacdo. Esses numeros sao distribuidos para cada
aula, ndo sendo fixado do inicio ao fim o Objetivo de Aprendizagem.

A proposta feita por nds, € ajudar os pares em novas praticas dentro da sala de aula. Eu
sou professor da disciplina de Histdria, e estou ciente que dentro dos pardmetros educacionais,
a realidade pode ocorrer surpresas inimaginaveis, porem, algumas sdo previsiveis; como a falta

de interesse dos alunos pela matéria e problemas econémicos das familias.

5.3 DESENVOLVIMENTO DO OBJETO DE APRENDIZAGEM

O projeto teve construcdo em um plataformas publicas, sendo assim, qualquer pessoa
que quisesse utiliza-la ficaria livre para compartilhar e usa-la da maneira que achasse mais
interessante. Evidentemente, que h& a necessidade Unica do sujeito citar seus criadores,
mantendo a idoneidade ética e moral.

Com a pesquisa sobre os livros didaticos na perspectiva de 20 anos, conseguimos
perceber o tema da expansao portuguesa na América. Na matéria de Brasil Colonial, é presente
em todas as edi¢Ges. Claro que umas edi¢des dao mais destaque que outras nos capitulos, porém,
nunca é deixado de lado essa presenga portuguesa no continente.

Respaldados na pesquisa feita no capitulo especifico sobre a analise dos livros didaticos,
tivemos o intuito de produzir mapas para ajudar a assimilacdo dos estudantes com base nos
resultados obtidos. Encontrando até aqui uma percepcdo importante em ensinar o alargamento
das fronteiras para os estudantes, assim tendo conhecimento histérico condizente com 0s
parametros educacionais ja estabelecidos por leis.

Fica perceptivel que o professor tem varias possibilidades em trabalhar a matéria com
os alunos, ja que a liberdade em sala de aula é fundamental para ele conseguir atingir seus
objetivos. Porém, tiramos do papel essas propostas e aplicamos para os adolescentes. Entdo
conseguimos pré-estabelecer que a analise das obras didaticas, mais as dificuldades que os
professores tém em transmitir o contetdo para os estudantes, disponibilizamos uma op¢éo
variada para o professor conduzir e elaborar a proposta da matéria.

Com a prética pessoal em sala de aula, cheguei a concluséo que o nimero de alunos que
fazem mapas é elevado, porque ha grande interesse por parte dos mesmos em desenharem,
alguns mostrando técnicas mais avancadas do que outros. Diversos estudantes apresentam

facilidades que outros ¢ dentro dessa perspectiva, alguns fazem muito a “sério” o desafio de



77

desenhar os mapas. Sendo assim, optamos em construir caminhos no AO através do
Exelearning, e disponibilizando digitalmente para acesso publico.

Na construgao do OA, registramos os passos em titulos com “Atividades” e enumerando
de acordo que for feita dentro da sala de aula as experiéncias, delimitando um critério para a
aplicacdo da matéria, explicacdo e criacdo dos alunos, respeitando um tempo delimitado, porque
h& mais conteddo que o professor deve trabalhar nos dias letivos.

Nas Atividades, estando disponiveis online, optamos em elaborar com um maximo de
50 minutos, aludindo o tempo que cada aula tem duracdo, levamos em consideracéo que utiliza
no méximo 10 minutos sem aplicar o contetido da matéria, fazendo a chamada dos presentes
em sala ou dando alguns recados da direcdo, sobra em média 40 minutos para desenvolver o
que planejou em casa.

Para os estudantes assimilaram o papel do bandeirantismo e a continuagdo do
expansionismo portugués, tambem trabalhamos as Grandes Navegagdes no OA. Utilizamos a
leitura dentro da sala de aula, porque se faz necessario que essa capacidade seja desenvolvida,
ja que varias vezes o0s estudantes sofrem com leituras inadequadas.

Grande parte dos estudantes ndo compram livros com o proprio dinheiro, causando um
déficit na sua aprendizagem, ndo sendo adequado apenas terem acesso ao conhecimento penas
dentro da escola. Causando buracos em suas capacidades de terem uma leitura fluente que
necessariamente sdo essenciais para os alunos do ensino Fundamental 1l e outras series.

A proposta de utilizar mapas juntamente com a matéria da expansdo portuguesa na
América, é deixar o aluno capacitado e o professor ter melhores condi¢fes de melhorar sua
didatica. Ninguém saira um novo historiador depois de conhecer o OA, ja que ndo ha tempo
suficiente para que isso ocorra; porém a proposta pode auxiliar o professor em sala a ndo deixar
esse aluno com certo grau de atraso na leitura, acompanhar o conteudo e induzi-lo a entender o
processo historico portugués.

Abaixo nds esquematizamos como foi editado no Exelearning o Objeto de Aprendizado
feito durante a disciplina do PPGHI:

5.3.1 Sobre o Projeto de Aprendizagem

H& a exposicdo do que sera o Objeto de Aprendizagem, como nome do aluno e do
professor da disciplina. O espaco foi reservado para uma apresentacdo formal da ideia. Vale
frisar que todas as partes contém audios, facilitando para quem necessita desse tipo de contetdo.

Esse fator de audios é importante para contribuirmos para a inclusao.
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Na imagem abaixo consideramos uma visualizac¢do pelo computador, facilitando o leitor
a entender mais a dimensdo visual que o projeto tem com porta de entrada. Facilmente
conseguimos perceber que esta claramente descrita a apresentacdo do OA, o que ele é, qual a
disciplina que foi criado, qual o foco da proposta, enfim... o leitor pode tirar as conclusdes

abaixo.

Imagem 2 — imagem recortada do Objeto de Aprendizagem.

Caique Projeto

Quistode AprendzzgemB2GH) - Objeto de Aprendizagem (PPGHI)
Introducdo
Desenvolvimento

Sobre o Objeto de Aprendizagem:

Consideracdes Finais

Fontes Proposta apresentada na disciplina de Planejamento e Desenvolvimento de Objetos de Aprendizagem (HIS022). Matéria
ministrada pelo professor Dr. Luiz Eduarda da Silva. Contetido do programa para obter o tftule no Mestrado Profissional
em Histdria Ibérica. Discente: Caique de Paula Dias. Tem como objetivo ajudar os professores da disciplina de Histéria
para o 7° ano do Ensine Fundamental Il. Abaixo veremos a proposta do Objeto de Aprendizagem.

» 00:00 00:41 o) w—

Fonte: acervo pessoal do autor.

A imagem acima refere-se como o leitor verd o Objeto de Aprendizado no navegador
padrdo que estd no computador. Deixamos brevemente uma amostra para incentivar que o
professor navegue e aprenda mais sobre o projeto criado por nés. Nosso intuito é deixar
organizado e bem explicativo para que ele tenha dimens6es de como utilizar no seu cotidiano.

5.3.2 Introducéo

Nessa parte ficou exposto as partes que o Objeto de Aprendizagem foi dividido.
Escrevemos de forma resumida como o interessado na dissertagdo tem uma percepgéo de como
foi feito 0 OA. Esse projeto foi aplicado na matéria que conseguimos conectar com a realidade
da grade curricular que todo professor do ensino basico tem o dever de seguir. O profissional
pode mudar de acordo com a realidade a maneira que ele transmitira para o estudante em sala
de aula esse contetido. Cabe a ele conseguir de forma mais pratica a sua realidade introduzir a
ideia.

Para melhor compreensdo do leitor, mantivemos a divisdo do OA para que seja uma

leitura leve e agradavel. Registramos em dados coletados por nds e fornecemos na escrita
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algumas caracteristicas desses dados. Foram registrados nossos desafios que apareceram no
logo da jornada em sala de aula. Entéo a divisdo que aplicamos foi a que melhor encontramos

para nossa realidade. Abaixo segue 0s caminhos percorridos por nos.

5.3.3 Desenvolvimento

Na etapa optamos em ensinar o professor a cortar as folhas de sulfite e 0 material que
sera utilizado para confeccionar os mapas. Vale reparar que nas imagens o professor pode

acompanhar de forma didatica de como sera colocado em préatica a ideia do projeto.

5.3.4 Atividade 1

A proposta da Atividade 1 girou em torno das grandes navegagdes dos paises europeus
entre os séculos XV, XVI e XVII, justamente por Portugal ser o pioneiro nessas viagens
maritimas. Essa constituicdo da matéria, ligada de certo modo as cruzadas, reflete um

sentimento expansionista lusitano, reforcado por outros motivos como econémico e social.

Assim, durante o expansionismo impulsionado pelas Grandes Navegagdes, 0s
esforgos imperiais, dos Estados organizados na Peninsula Ibérica, para controlar o
espaco, por meio das representacdes cartograficas, lhes possibilitaram, tanto quanto a
cruz e a espada, conquistarem o Novo Mundo de uma maneira que essa historia pode
ser narrada através de imagens. (Eugénio, 2021, p. 11).

Favorecendo a uma rede de formas de exercer seu poder nas novas terras descobertas, a
utilizacdo de mapas foi essencial para porem o dominio na pratica. Os mapas podem ajudar a
demonstrar uma visdo de mundo para sujeitos entenderem a realidade que estao inseridos, ja
que o autor dos desenhos, sdo influenciados por visdo contemporanea da sociedade em que ali
vive.

Para a primeira atividade, a momento, descrita no Objeto de Aprendizado, foi
pronunciada a voz 3 perguntas em que os alunos responderam. Os professores podem optar em
fazer essa atividade com os estudantes. A forma de articular-se em voz alta os seguintes
questionamentos pode ser uma opgdo. As perguntas foram exclusivamente elaboradas para que
as respostas fossem para os alunos entenderem brevemente que Portugal teve influéncia em
nosso pais, o Brasil. Para comegcarmos a entender a expansao da corte portuguesa, temos que

partir do hoje, tentar trazer e fazer sentido como € gigantesca a presenca lusitana nos dias atuais.
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Selecionamos algumas respostas aleatdrias que obtivemos, ja que sdo varias e outros
estudantes ndo responderam; por ndo saberem ou ndo quererem responder. As respostas
selecionadas encontram-se nas mais pertinentes, ja que todos os alunos seriam inviaveis registar
suas respostas, porque essas perguntas sao informais, apenas para dar pontapé no contetido. No
préximo bloco de resposta da OA, selecionamos algumas participacdes dos estudantes que se
sentiram entusiasmados em participar do jogo de palavras com o professor. Aproveitando o
gancho das respostas, conseguimos demonstrar para os alunos que ha participacdo portuguesa
nos dias atuais em nossa cultura. Claro, sendo sintetizado o tema para podermos trabalhar.

A partir dessas questdes, temos um pontapé inicial sobre as questdes que se a Portugal
nos dias atuais. Fica mais facil que os alunos se sintam participativos nas aulas com perguntas
gue nos parecam simples. Os que responderam, ndo se sentiram pressionados em nada, porque
houve por parte dos mesmos em participarem. Vale ressaltar que esse jogo de perguntas e
respostas pode ser variado; um filme, novela, comida, musica, etc. O professor pode elaborar
essas questdes iniciais de acordo que achar que encaixem com sua realidade. As até aqui
expostas, foram as mais proveitosas elaboradas durante a preparacdo das aulas no ambiente fora
da escola.

Respondendo as perguntas, entramos com as leituras dos textos da apostila (material
didatico dos alunos) que utilizam nos bimestres e o livro didatico. Estipulamos que cada aluno
leia a0 menos 1 pardgrafo da matéria referente a expansao portuguesa. Na leitura, alguns tém
mais facilidade do que outros. Conseguimos trabalhar as deficiéncias dos alunos na leitura.

Os mapas desde a antiguidade sdo essenciais para o ser humano ter no¢ao de sua posi¢éo
e conseguimos ter entendimento um pouco mais sobre sua época, ja que podemos utilizar essa
tatica dentro da sala de aula, de forma reduzida e mais simples. Ficou estipulado para o
professor ensinar os estudantes, que apos a leitura dos textos iniciais sobre a expansao maritima
portuguesa, desenharam um mapa sobre o tratado de Tordesilhas (1494). A base que eles tém,
pode ser acessada na pagina 53 da edicdo Historia, Escola e Democracia (2018), que hd um
texto com 5 paragrafos, que refere os acordos que Portugal fez com a Espanha.

Apobs as leituras sobre o processo que levou 0s portugueses a procurarem novas rotas
comerciais e embalados por questdes religiosas, os alunos puderam descobrirem as tematicas
das grandes navegacGes e porem em pratica o que foi desenvolvido dentro da sala de aula. Na
imagem 1, o mapa construido por um estudante, fica perceptivel o grau de detalhes posto na
folha de sulfite. O estudante cometeu um erro ao deixar de representar geograficamente

Portugal e Espanha, porém na perspectiva americana, nosso continente ficou relativamente
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perto da demarcacdo da época. Fato que essa analise foi a que o estudante chegou, depois que
trabalhamos em sala.

Os estudantes tentam reproduzir os continentes que tiveram grande interferéncia dos
europeus nas grandes navegacoes. A Bula Inter Coetera (1493) e o Tratado de Tordesilhas
(1494) representam os topicos envolvidos com a expansao do império portugués que rivalizava
com a coroa espanhola.

Na atividade proposta ao professor, hd& um numero de aceitacdo elevado, porque a
grande maioria dos estudantes apresentam um bom aproveitamento nos desenhos. S&o poucos
gue demonstram desinteresse e tentam fazer o mais rapido possivel a atividade, entregando para
o professor. Ai que ha a necessidade do profissional em alertar que o desenho tem que ser de
uma forma que permita o leitor entender da forma mais simples a imposicao e poder das cortes
ibéricas sobre o mundo naquele periodo em que estamos trabalhando (expansdo do império
maritimo portugués).

Uma maneira também que utilizamos com eles foi a possibilidade de juntarem as mesas
em duplas, trios e até quadradas, fornecendo assim uma ajuda mutua dos estudantes, ja que uns
ndo tém material completo, como lapis de cores.

Faltando cerca de 5 minutos para o encerramento da aula, aconselhamos em recolher os
desenhos e pedimos para eles voltarem ao normal, em fileiras como é o mapeamento da sala de
aula, respeitando e cooperando com outros professores que virao aplicar suas respectivas aulas.

Como critério de distribuicdo de pontos, levamos em consideracdo ndo apenas 0 mapa
em si, mas como os alunos comportaram-se em sala de aula; ndo fazer baderna, respeitar o
proximo, atender aos pedidos do professor; companheirismo com os colegas de sala e
respeitando as normas vigentes da escola. De forma geral, nessa Atividade 1, o resultado foi
muito positivo.

As anotagdes foram feitas em uma folha separada e colocadas no Exelearning e apenas
as que o professor tem acesso. Essas anota¢des foram registradas de como foi conduzida a aula.
Hé a necessidade de ter escrito de como foi a locomocdao da aula, porque de acordo com o tempo
que passa, surgem imprevistos e desafios que podem ser esquecidos facilmente.

Em suma, na Atividade 1, houve bom aproveitamento, j& que os alunos tiveram
aceitacdo elevada e assim cooperando entre eles para desempenharem um papel fundamental
na constituicdo do saber. O lado negativo foi relatado acima, como o principal entrave foi a
falta de comprometimento de alguns que estavam importando-se apenas com 0s pontos de
participacdo, ndo desempenharem um desenho apropriado para a realidade total. Porem, esses

alunos que “desacreditaram” do préprio potencial foi uma parcela infima.
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5.3.5 Atividade 2

A Atividade 2 teve como finalidade apresentar e fazer com que os alunos percebessem
a expansdo do império portugués atraves das grandes navegacdes, ja que esses percursos foram
0s principais em aumentar o dominio portugués sobre outras localidades. Na proposta de inicio
é com o0 que os estudantes entendem como foi o inicio da chegada dos lusitanos em territorio
americano.

Para iniciar a atividade, que entra dentro do tempo estipulado de 1 aula (50 minutos),
tentaremos especificar que os portugueses foram os pioneiros nas grandes navegacgoes, ja que 0
intuito € trabalhar sobre os bandeirantes, a expansao dos sertanistas também é resultado de uma
continuidade da expansdo maritima portuguesa.

Na perspectiva das grandes navegacdes, Portugal participou ativamente de expedigdes
que buscavam rotas para chegar nas Indias, no continente asiatico, em busca de mercadorias
que pudessem ser vendidas a altos valores; tanto na Asia como na Europa.

Os reis participavam dessa empreitada junto a burguesia, classe interessada em abrir
novos empreendimentos comerciais. Fato que existiam uma ampla camada de sujeitos
interessados em enriquecer economicamente e com as novas rotas maritimas, enxergavam
imenso momento para esse desejo concretizar.

Depois de realizada a chamada e anotacdo do que serad trabalhado em sala, ha a
comunicacdo por parte do professor para os estudantes que havera continuacdo do tema.
Aconselhamos em anunciar a aula com um texto para lerem em voz alta sobre as navegacoes
portuguesas. Fica estipulado com a ajuda do livro didatico, que os alunos lessem paragrafos
sobre o tema, implementando o conteddo aprendido.

Logo apo6s a leitura, para que seja diversificada, pedi que os alunos levassem em
consideracdo a atividade proposta de desenhar mapas como na aula anterior. De inicio os alunos
ficaram sem entender muito, mas através da exposi¢cdo de como seria esse mapa, 0s estudantes
aceitaram positivamente a proposta.

Fica decidido que eles ficariam livres para agruparem em até no maximo 4 carteiras,
deixando a opcéo para eles escolherem quais seriam seus grupos. Em torno de 2 minutos ja
estavam agrupados, porque com a colaboracédo de todos, fica mais simples essa tarefa. Claro
que houve a necessidade de os estudantes saberem que devem comportar-se adequadamente
para continuacao da atividade proposta.

Logo apds a unido, ficou esclarecido que os estudantes deveriam fazer um mapa do

mundo com foco em Portugal e suas principais viagens maritimas trabalhadas nos textos lidos,
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das quais sdo: Ceuta (1415), Ilha da Madeira (1419), Bartolomeu Dias dobra o Cabo das
Tormentas e o rebatizou-o de Cabo da Boa Esperanca (1488), Vasco da Gama chega as indias
(1498) e a chegada de Pedro Alvares Cabral na América (1500). Abaixo percebemos a forma
gue um estudante representou essas viagens sobre o globo.

N&o ha problema em trabalhar esses erros com os alunos, ja que é dificil que todos os
estudantes tenham alto indice de detalhes em suas obras. Entrando no papel do professor em
orientar que o estudante reveja as suas demarcacdes e aconselha a rever os dados que desenhou.
Nesse desenho em especifico, houve uma orientacdo oral para que 0 mesmo pesquisasse mais
os dados geograficos dos continentes.

Trazer os olhares de uma viagem expansionista, chegando no Brasil, pode favorecer a
compreensdo dos estudantes que os portugueses tinham na época, movidos por riquezas
terrenas, uma continuidade em levarem a palavra de Deus e por fim, aumentado as possessoes

portuguesas.

5.3.6 Atividade 3

Na Atividade 3, optamos em levar em consideracdo a leitura de inicio do conteudo
trabalhado sobre a perspectiva da chegada dos portugueses na Bahia. Questbes com 0s
primeiros contatos com 0s nativos, perspectivas dos povos europeus para 0s nativos, registros
sobre a fauna e flora com as cartas de Pero Vaz de Caminha, a extracdo do pau-brasil foram
trabalhadas.

Dentro da atividade, optamos em realizar a leitura dos textos complementares no livro
didatico para favorecer a compreensdao dos estudantes no momento em que estdvamos
trabalhados. Assim, solicitamos que desenhassem o mapa do Brasil atual com a divisdo do
tratado de Tordesilhas.

Nessa atividade, houve a necessidade de localizacdo geogréfica de onde os alunos estéo.
Podemos encontrar que a percepgdo de alguns é diversa de outros, j& que o Estado de Minas
Geralis esta totalmente dentro do territério portugués para um e para outro estudante, apenas
metade esta.

As cidades, Bom Repouso, Borda da Mata, Pouso Alegre e Tocos do Moyji estdo dentro
do Estado, ja que a percepc¢do atual de limites, sdo encontradas pelos estudantes nas suas
demarcacdes. Intencionalmente colocamos esses nomes, porque foram locais com a
participacdo dos bandeirantes na época que subsistiram. E importante que o estudante tenha

certa instrucdo sobre sua localizagdo geografica, fortalecendo sua percepgdo de espaco.
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5.3.7 Atividade 4

Nos 40 minutos, o professor podera iniciar uma discussdo com os alunos sobre o que
eles conhecem sobre os bandeirantes, trazendo exemplos que os alunos possam terem como
imagem dos sertanistas. Sao inimeros exemplos que podemos utilizar antes de aplicar a matéria
para o0s estudantes. Abaixo elencamos algumas perguntas orais que possam ser feitas em sala
de aula.

Dentro dessas perguntas, levamos em consideracdo que é elaborada dentro do contexto
especificos que os alunos estdo inseridos, que sdo dentro de uma cidade do sul de Minas Gerais,
onde a presenca dos bandeirantes é facilmente encontrada perto de rodovias, como no exemplo
da estatua do bandeirante Ferndo Dias localizada na rodovia Ferndo Dias — BR 381 — Trevo de
Pouso Alegre-MG.

Para as perguntas propostas acima, é claro, que devemos considerar as respostas dos
alunos para dar continuidade ao contetdo elaborado pelo professor. Algumas respostas orais
foram coletadas e no OA podemos entender qual a visdo dos estudantes. Essas respostas, sao
selecionadas por justamente responderem positivamente sobre a pergunta do professor, porque
em uma sala, a probabilidade é que alguns respondam positivamente e outros nao.

Fica evidente que os alunos, quase a maioria desconhecem mais a fundo sobre os
bandeirantes, e nem ha a obrigacao de criticarmos por isso, porque é papel do professor explicar
sobre quem sdo. Por isso hé a necessidade de utilizarmos mais duas perguntas, para tentar trazer
para o debate os alunos, ndo usando apenas perguntas diretamente referidas aos bandeirantes.

Fica perceptivel que os alunos dentro das perguntas apresentam determinada lembranca
sobre as estatuas que estdo na cidade circunvizinha. Compreendemos que a paisagem pode
fornecer mais atrativos, dependendo do gosto pessoal dos alunos, porém, ndo podemos excluir
que o conhecimento inabitual também é um tipo de conhecimento. E nas respostas dos alunos,
0 interesse fica mais evidente na atividade, que sdo mais positivos as respostas e o percentual
de alunos que participam das interagdes com o professor.

Dentro das perguntas feitas pelo professor, conseguimos lidar com o tema dos
bandeirantes, porque na utilizacdo de questdes que sdo vividas pelos os estudantes, essas
situacOes poderao ser atribuidas a bagagem que 0s mesmos trazem para a escola, fazendo mais
sentido expo-las.

Dessa forma, no andar da matéria, os estudantes sdo agraciados com os livros didaticos,
e ha a necessidade de o professor trabalhar a leitura com eles. E aproveitamos o interesse da

maioria da sala em participar das perguntas e respostas para dar continuidade ao conteudo.
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Uma forma que grande parte dos alunos aceitam, é que cada estudante leia 1 ou 2
paragrafos do tema na apostila ou no livro didatico da matéria. Conseguimos sintonizar o
interesse deles na leitura, forma habitual que o conteddo historico € transferido para os

estudantes. N&ao é descartado que uns apresentam maior facilidade que outros na leitura, assim.

5.3.8 Atividade 5

Nessa atividade foi condicionado um contetdo escrito no quadro na totalidade, todas as
escolas publicas e até outras reparticdes apresentam. De certa forma, os alunos gostam que o
professor trabalha de formas varias os contelidos da disciplina para ndo ficar macante,
“articulado com sua experiéncia cotidiana, um professor “legal”, “amigo”, menos autoritario,
que lhes exija menos esforco de memorizagido e que faga da aula um momento agradavel.”
(Caimi, 2007, p. 18).

Dentro da perspectiva dos alunos, passar contetdo escrito na lousa € uma forma deles
conseguirem participar ativamente da aula. Passar o conteido escrito, ndo é apenas dar textos
grandes ou resumos; ha a necessidade de esquematizar conteddo para leigos que estdo em
grande parte encontrando o tema pela primeira vez naquele momento.

Aliando a bibliografias disponibilizadas e autores especialistas no assunto, conseguimos
de algumas maneiras resumir e tentar aplicar o essencial para os estudantes entenderem o

processo e construcdo historiografica do tema abordado, que no nosso caso sao 0s bandeirantes.

O principal deles é a identificacdo das mudancas conceituais efetuadas durante o
processo de transposi¢do didatica a partir das necessidades da “razdo didatica”, ou
seja, a logica que exige que o saber ensinado, além do fato de atender a uma razéo
socioldgica (demandas politicas e culturais), precisa ser possivel de ser ensinado. Para
a analise da historia ensinada, no entanto, sua contribuicao precisa ser complementada
e revista de forma que a relagdo hierarquizada com o saber académico venha a ser
relativizada abrindo espaco para a compreensdo do papel da dimensdo educativa em
sua estruturacéo. (Monteiro, 2003, p. 17).

Conseguimos entender que ha necessidade de atingir um grau maduro de entendimento
e utilizamos autores que fornecam estrutura capaz de elucidar nossa percepcdo do contetdo
exposto. Esses autores, especialistas, sao para os estudantes dificeis e até “chatos” de ler, mas
isso ndo diminui de forma alguma quem sdo, apenas que o0s alunos ndo séo familiarizados com
a escrita académica.

Nesse contexto, o oficio do professor ¢ servir de uma espécie de “ponte” que traga o
ensino académico para o ensino escolar. Dentro dessa perspectiva, tera a tarefa de compreender

seu local de partida. A maneira composta que encontramos foi a utilizacéo de passar o conteido
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escrito para os estudantes no quadro sobre os bandeirantes. Abaixo teremos a imagem
registrada.

Na imagem, € demonstrado bem superficialmente o que foi 0 movimento bandeirante,
mas que ajuda a iniciar a discussao dos estudantes com o professor. Tentamos de forma coesa
e simplificada escrever um pouco sobre a histdria dos sertanistas.

A divisdo em duas partes é intencional, porque o professor no término da primeira,
mantém livre essa parte escrita sem dificultar a visdo dos estudantes para copiarem a matéria
nos seus cadernos, enquanto escreve a segunda parte. A divisdo é feitacom uma linha na vertical
de caneta disponibilizada pela escola.

Na primeira parte do quadro apresentamos aos estudantes algumas caracteristicas dos
bandeirantes para os estudantes, como a cana-de-agucar produzida em grande parte no nordeste
brasileiro que tinha preponderancia no cenario econdmico colonial, deixado “de lado” os
olhares da metropole para outras areas da américa portuguesa.

A capitania de S&o Vicente, reduto dos habitantes que se empenharam na busca por
riquezas nas matas, é trabalhada na lousa, porque os estudantes devem ter em mente porque
iniciou-se o bandeirantismo. Claro que outras col6nias de variadas partes do Brasil dedicaram-
se em encontrar formas de enriquecimento rapido, porém os mais lembrados sdo os habitantes
do Estado hoje com o0 nome de S&o Paulo.

Na segunda parte do quadro, optamos em escrever 0s tipos de bandeirantes que os
habitantes participavam. As principais sdo: 1 — Apresamento, 2 — Sertanismo, 3 — Moncdes e 4
— Mineragdo. Cada uma com um significado difuso, mas sendo breve, sdo que a 1 tinha como
objetivo cagar seres humanos e venderem como escravos para os senhores de engenho. 2 era
para combaterem quilombolas. 3 finalidades o comércio de mercadorias e viveres e 4, a mais

famosa, que os participantes tinham como intuito acharem metais ou pedras preciosas.

5.3.9 Atividade 6

Nessa atividade, ficou expresso que os alunos fizessem um desenho através do contetdo
aprendido até aqui. As atividades anteriores foram fundamentais para que os alunos
produzissem de maneira eficaz os registros da expansao e participacdo dos colonos portugueses
além do Tratado de Tordesilhas.

Respeitando o tempo de 50 minutos de 1 aula de Histdria, nela conseguimos fazer as
anotac@es obrigatdrias e editar na plataforma Exelearning. Logo apds essas anotag¢fes pessoais

do professor, aconselhamos a iniciar um breve momento para recordar as atividades
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desenvolvidas anteriormente, como quais foram a presenca dos bandeirantes na procura por
riquezas dentro da América do Sul.

Os textos e conteddo trabalhados com os estudantes, abre a disponibilidade dos outros
aspectos expansionistas das possessdes portuguesas, como a utilizagdo da pecuéria que animais
eram criados trechos percorridos pelos vaqueiros e tropeiros tornaram-se vilas. A presenca de
jesuitas enviados pela companhia de jesus para catequizar o0s nativos, construindo missdes
religiosas além tratado, possibilitou o aumento do territério portugués na América, sobre “as
décadas e os seculos seguintes, um grande nimero de jesuitas, sempre obrigados a seguir 0
rastro das incursdes imperiais,” (O’Malley, 2004, p. 3) tanto no oceano como em terras
americanas eram presentes. Os textos lidos pelos alunos, sdo essencialmente simples, havendo
a informacéo que houve conflitos com os nativos, jesuitas e colonos.

Durante a Atividade 6 ficou decidido que os estudantes com base nas atividades
anteriores, fariam um mapa representando essas expansdes coloniais, rumo ao interior do
continente, ja que ja tinha sido trabalhado em outro capitulo a economia agucareira no nordeste
brasileiro e o mercado de negros escravizados pelo atlantico.

Respeitando o cronograma proposto, o professor pode optar que os alunos fagam mapas
colocando as formas de povoamento do territério na América com base nos textos lidos em
sala. O professor também pode optar em mostrar onde estavam localizadas as missdes
jesuiticas, varios caminhos da pecuaria e por fim, qual era o principal local que os bandeirantes
saiam.

Conseguimos reparar na Atividade que apés as leituras dos textos, o professor definira
alguns pontos importantes para a constituicdo do seu mapa. Levara em consideracao que a vila
de Sdo Vicente esta no territorio portugués e que ali era um dos principais locais iniciais das
bandeiras paulistas. Dentro dos caminhos percorridos, o sujeito coloca que seus caminhos iam
além do Tratado de Tordesilhas, condizente aos itinerarios feitos pelos bandeirantes.

As missdes religiosas foram espacos jesuiticos que corriqueiramente estdo a oeste da
divisdo entre coroas ibéricas. Essas localidades destinadas ao comando dos jesuitas, foram
importantes para trazer a cultura europeia para os nativos. Ela possibilitou a interiorizacdo dos
colonos no subcontinente.

A pecuaria também se fez presente como maneira de interiorizagdo, ja que 0s vaqueiros
aumentavam os trajetos quando guiavam 0s animais. Esses percursos de norte a sul sdo
representados por pontos tracejados na imagem, que a estudante iniciou na regido dos engenhos,

comumente referida ao nordeste, recordando o ciclo do actcar na economia colonial.
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Na Atividade, o professor podera relacionar que os estudantes tiveram grande proveito,
ja que nao é facil para um estudante do 7° ano do ensino Fundamental 1l representar de forma
satisfatoria mapas que sdo uma epoca longinqua. Nessas imagens, hd dados quase que
totalizantes cujo os percursos percorridos por bandeirantes, as missdes religiosas e o Estado de
Minas Gerais hoje foram representados. Um fato que era comum nas representacdes, algumas
anuéncias para olhares mais atentos algumas distorcoes feitas pelos alunos, que o professor
deve corrigi-los. No caso descrito, € um exemplo, mas que volta e meia encontramos nos
desenhos dos alunos. Essa modificagdo é percebida com distor¢des geogréficas, cujo alguns
alunos representavam o nordeste brasileiro perto da regido que hoje seria Guiana, Suriname e
Guiana Francesa.

Como ndo existia obrigatoriedade de realizarem um desenho fiel a realidade, foi
expresso que deveria conter a interiorizagdo dos colonos através do tropeirismo, missdes
religiosas e as bandeiras no mapa. A perspectiva da regido que teve vasto cultivo da cana-de-
acucar foi representada.

Fato marcante que os estudantes participaram ativamente e empenharam-se a0 maximo
para conseguirem reproduzir de forma similar os exemplos que eles tinham em maos, que
serviram de fontes, como o livro didatico e a matéria escrita no caderno. A maioria dos alunos
fizeram os desenhos e poucos foram os que ndo se dedicaram. NUmero satisfatério, porque
quase todos os desenhos recolhidos apresentavam as formas de interiorizacdo, territorios

concedidos a Espanha e Portugal e por fim, o Estado que estamos, Minas Gerais.

5.3.10 Atividade 7

Nessa Atividade, editamos ela na plataforma Exelearning como as demais. Fica a
indicacéo para o professor orientar os alunos nesse percurso, encontrando textos da perspectiva
heroica que foi construida através do passar do tempo dos bandeirantes, onde ha relatos de
historiadores desconstruindo uma visao hegeménica dos fatos; supostamente que seriam herais.
Essas obras que trazem uma certa discussé@o do papel que realmente os bandeirantes foram
representados, foi essencial para fazer com que os alunos sentissem acolhidos por visdes amplas
de quem fabrica a Histéria

A participacdo de historiadores € necesséria, porque conseguem compartilhar
experiéncias cientificas sobre o assunto. Trazemos um trecho do livro Negros da Terra: indios
e bandeirantes nas origens de Sdo Paulo (2022) de John Manuel Monteiro que trabalha sobre

a realidade que viviam os colonos da capitania de Sdo Vicente no periodo colonial, com um
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novo olhar sobre a perspectivas dos nativos, colonos e negros na historiografia. O intuito aqui
era ir além do material disponibilizado pela escola, dar espaco para mais um olhar que pudesse
favorecer a discussdo em sala de aula.

O trecho retrata trés camadas sociais: bandeirantes, indios e jesuitas; envolvidos em uma
disputa que marcou o século XVI e XVII. O relato foi constituido de maneira que o leitor

perceba que houve resisténcia na tentativa de escravizacao. Leremos a seguir:

E provavel que este Gltimo fator tenha sido determinante do fim das grandes
expedi¢es contra 0s povos guarani. Pouco acostumados a derrota, os paulistas
encararam reveses significativos na provincia do Uruguai. Em 1638, guerreiros
guaranis trucidaram dezessete sertanistas de S&o Paulo e tomaram outros dezessete
cativos, no rechaco da expedicdo de Pedro Leite Pais (irmdo de Ferndo Dias) em
Caagapaguagu. A derrota mais contundente, no entanto, ocorreu em 1641, quando a
vultosa bandeira de Jerénimo Pedroso de Barros esbarrou na resisténcia indigena em
Mbororé. Segundo uma testemunha ocular jesuitica, 130 canoas, carregadas de
trezentos paulistas e seiscentos Tupi, abordaram um arraial de jesuitas e indios situado
as margens do rio Mbororé, tributario do Uruguai. Apds uma feroz batalha aquatica e
terrestre, os paulistas tiveram que bater em retirada. Derrotadas no campo militar, a
expedicdo foi aniquilada de vez pela fome e pelas doengas, 0 que, para o triunfante
escritor jesuita, proporcionou um castigo merecido. No ano seguinte, para ressaltar o
simbolismo de tdo importante evento, os indios de Mbororé regalaram um visitador
jesuita com uma pega de teatro na qual era reconstituida a heroica vitéria contra os
"lusitanos”. Ainda que algumas poucas e isoladas expedi¢fes tenham voltado ao
territorio guarani, o "desastre” de Mbororé marcou o fim de uma época. (Monteiro,
2022, p. 94).

O texto acima é referente a batalha de Mbororé, ocorrida em 1641, entre nativos do
continente contra os bandeirantes. Esse relato é importante para os estudantes entenderem quais
as relacdes na coldnia, sendo muito mais do que subordinacdo dos brancos perante os indios.
Houve sim disputas beligerantes entre varias camadas sociais, por vezes a vitdria estava ao lado
dos atacados, como foi o caso dos relatado acima. Na escrita hé a possibilidade de trabalharmos
com os alunos vérias perspectivas.

As perguntas foram maneiras que entendi que seriam importantes para entenderem mais
a fundo os conflitos que os habitantes estavam envolvidos, ja que é dificil desconstruir na mente
do senso comum que o processo colonizador portugués foi sereno. Trazer a realidade de
disputas e que algumas delas os nativos sairam vitoriosos, podera deixar mais evidente que ndo
é apenas o dominador que detém a hegemonia militar.

Aconselhamos o professor a pedir para os estudantes identificarem-se com a escrita dos
seus nomes e respondessem no verso da folha de sulfite as perguntas. N&o irei deixar todas as
respostas aqui, devido a quantidade de alunos, mas selecionei algumas pertinentes que deixam

muito a entender a percepg¢do dos estudantes.
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E importante deixar claro que as respostas devem ser feitas pelos alunos, mas que
conduzidas pelo professor, porque assim € uma maneira simples de registrar os fatos. Apos
respondidas pelos alunos, pode haver o dialogo e a interacdo das respostas entre o professor e
os alunos, que em grande maioria, existiu bom aproveitamento da roda de conversa.

Os estudantes conseguiram assimilar que ha uma relacdo de poder, ha mais de duas
classes envolvidas e que ndo é apenas o0 de dominado e dominador. Abrindo espago para
entendermos que 0s sujeitos na colbnia portuguesa, estavam interligados com disputas
ideoldgicas, religiosas, econdmicas e territoriais; um verdadeiro caldeirdo de caracteristicas
humanas.

Nas respostas, conseguimos perceber atentamente que os estudantes assimilaram a visao
de confrontacdo entre as trés classes sociais, ja que os jesuitas estiveram em embates juridicos
de apresamento das novas almas cristds pelos bandeirantes. Essa percepgéo beligerante traz
alusdo que a animosidade era presente entre esses habitantes na América.

A atividade pode ser bem aceita pelos estudantes em grande parcela, ja que saem do
comum, que era a utilizacdo do livro didatico, apostila ou desenhos que vinham sendo feitos ao
longo do trajeto. Ao momento que entreguei a atividade para fazerem, podemos deixar claro
que o professor podera avaliar as respostas e que nelas, ndo podem ferir os direitos humanos de
qualquer populacéo, etnia ou classe social. Apenas a averiguacao dos fatos e seriam necessarios
na escrita de cada estudante.

Os alunos podem optar em dialogar entre eles algumas respostas, e isso € bom; abrindo
caminho para o didlogo e amplia a visdo de mundo dos estudantes. A necessidade de terem
conversas com o professor (ndo registradas em papel), para sanar algumas dividas que
surgissem no momento da leitura, foi constante, ja que os alunos ndo tém total conhecimento

da matéria estudada. Cabe ao professor tentar elucidar a mente dos jovens.

5.3.11 Atividade 8

Nessa Atividade, sera feito um levantamento dos lados negativos e positivos para a
execucdo do tema proposto que € a expansdao do império portugués e a presenca dos
bandeirantes. Ja que foi a primeira vez que elaborei dentro de sala essa proposta, gracas aos
estudos e a iniciativa que tive no Programa de Pés-Graduacao em Histdria Ibérica de elaborar
uma nova forma ou encaixar-se de forma cientifica e construir uma investigacdo de novas

abordagens para o professor.
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Esse panorama final da aplicagdo do conteudo em sala de aula foi editado e exposto
apenas na plataforma Exelearning, para servir de didlogo com futuros professores que se
interessam em utilizar essas abordagens em sala de aula. O balanco final é necessario para
podermos policiarmos sobre eventuais futuras abordagens que serdo feitas nas turmas, ja que
erros e acertos cometidos sao comumente aceitos para desenvolver melhorias.

As atividades foram feitas em sala de aula, respeitando os 50 minutos reservados para
conducdo dela. Durante 7 aulas que da aproximadamente 3 semanas, sendo feitas e elaboradas
para serem aplicadas na escola para alunos do 7° ano ensino Fundamental Il. Fica dificil
recomendar a outros professores usarem ortodoxamente o contetdo em outras turmas, ja que a
tematica é utilizada apenas no ano que foi testado, respeitando a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Se por ventura o professor gostar, ele facilmente pode modificar dados da
proposta aqui é aplicar em outras turmas, até em outras matérias, porém é importante esclarecer
que essa foi a primeira vez que fizemos essa atividade.

Os pontos negativos apds o término das atividades, € a falta de interesse as vezes em
terminar de forma mais ativa as atividades, porque houve caréncia de animo por parte de poucos
alunos, tendo que terminarem em casa 0s mapas. Também ficou marcado a indisciplina por
parte de alguns estudantes que mesmo com a avalia¢do de pontos em participacao, ndo quiseram
dedicar-se 0 bastante para fazerem as tarefas pedidas. O professor tem que intervir para
conducdo tranquila das atividades, porque sdo adolescentes e a idade ajuda a “explodirem” de
energia.

Ja 0s pontos positivos, € a quase total participacdo dos estudantes em fazerem os mapas,
ja que os mesmos se sentem felizes em desenharem. A ajuda dos colegas enobrece mais a
aplicacdo de mapas em sala. Aliado aos textos e a matéria escrita no quadro, os estudantes
gostaram da forma que foi trazida a sala de aula a proposta dos mapas. O baixo custo, tempo e
forma fécil de conduzir a matéria através das atividades, ira possibilitar que mais vezes eu
aplique em outras turmas esse conteudo.

Concluindo que foi de grande proveito essa proposta, ja que abriu margem para uma
inédita maneira da minha realidade, tendo novos olhares, gracas as conversas com os docentes
da Unifal-MG, colegas de mestrado e orientador, personagem importante para a materializacdo
do Objeto de Aprendizado.

Esse projeto ainda esta em aberto, ja que tem margem para ser posto em préatica
novamente e sera, porque de acordo que for elaborado e apresentado para os alunos, havera

modifica¢Ges e melhoramentos, ajudando cada vez mais o professor em sala de aula.
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5.3.12 Consideragoes finais

Nas considerac¢0es finais, optamos em registrar alguns entraves e causalidades positivas.
Apos terminarem as atividades, registramos os balangos em arquivos pessoais. As atividades
sdo maneiras que o professor podera aplicar no conteddo programado. Sempre surgirdo
elementos inusitados em sala, sendo assim descrevemos em contetido pessoal do professor.

Esse espaco ficou reservado para citarmos algumas fontes utilizadas e editadas no
Exelearning. O trabalho intelectual de registrar esse material que auxilia a desempenhar um
projeto coeso e harmdnico com a academia se faz necessario. Abaixo foram os respectivos

panoramas registrados.

5.3.13 Panorama — atividade 1

Como critério de distribuicdo de pontos, pode ser levado em consideracdo ndo apenas o
mapa em si, mas como os alunos comportaram-se em sala de aula; ndo fazer baderna, respeitar
0 préximo, atender aos pedidos do professor; companheirismo com o0s colegas de sala e
respeitando as normas vigentes da escola.

De forma geral, nessa atividade 1, o resultado foi muito positivo e podera reproduzi-la.
As anotacGes podem ser feitas em uma folha separada e apenas que o professor tem acesso.
Essas anotacdes foram registradas de como foi conduzida a aula. Aconselhamos em registrar
de qual maneira foi a locomocéo da aula, porque de acordo com o tempo que passa, surgem
imprevistos e desafios que podem ser esquecidos facilmente. Em suma, na Atividade 1, tem
bom aproveitamento, j& que os alunos tiveram aceitacdo elevada e assim cooperando entre eles
para desempenharem um papel fundamental na constitui¢do do saber. O lado negativo pode ser
a falta de comprometimento de alguns que estavam importando-se apenas com 0s pontos de
participacao, ndo desempenharem um desenho apropriado para a realidade total. Porém, esses

alunos que “desacreditaram” do préoprio potencial foram uma parcela infima.

5.3.14 Panorama — atividade 2

O objetivo central dessa atividade é fazer com que os professores e 0s alunos percebam
0 tamanho descomunal que era as viagens para 0s portugueses em alto mar, ja& que muitos

perdiam suas vidas nesses trajetos que chegavam a durar anos. Essas campanhas eram
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verdadeiras epopeias nos oceanos, seja pelo momento, caminhos desconhecidos, sujeitos a
revezes dos mares, etc.

Trazer os olhares de uma viagem expansionista, chegando no Brasil, pode favorecer a
compreensdo dos estudantes que 0s portugueses tinham na época, movidos por riquezas
terrenas, uma continuidade em levarem a palavra de Deus e por fim, aumentado as possessdes
portuguesas. E significativo para os professores fazer que a maior quantidade de alunos aprenda
sobre 0 conteudo estudado de forma simples e atrativa. Entdo elaboramos o OA para o

profissional aumentar suas formas de transmisséo de conhecimento.

5.3.15 Panorama — atividade 3

Os estudantes comportaram-se mais que o previsto nesta atividade. Houve a necessidade
de eles encontrarem a localizacdo geografica dos municipios da legenda em outros mapas.
Alguns mapas-mundi em sala de aula foram fontes para os estudantes. Houve a chamada de

atencgdo por parte do professor apenas para manterem o volume baixo das conversas.

5.3.16 Panorama — atividade 4

Assim, dentro dessas perguntas, o professor podera abrir a conversa do tema com 0s
estudantes. Claro, que temos que tentar ao maximo possivel manter a ordem que eles
participam. Uma maneira que achei condizente com a acéo, € apontar para o aluno que ira falar
sobre o tema. Fato marcante que uns levam mais segundos e outros sdo breves nas respostas
das perguntas elaboradas a primeiro momento. N&do exclui de forma alguma os que nao
quiseram falar, ja que sdo varios motivos que os que ndo disseram alguma resposta, muitas
vezes sentem-se timidos ou ndo tiveram na experiéncia de vida momentos compactuados com
as questdes feitas pelo professor.

Dessa forma, no andar da matéria, os estudantes sao agraciados com os livros didaticos,
e h& a necessidade de o professor trabalhar a leitura com eles. E aproveitamos o interesse da
maioria da sala em participar das perguntas e respostas para dar continuidade ao contetdo. Uma
forma que grande parte dos alunos aceitam, € que cada estudante leia 1 ou 2 paragrafos do tema
na apostila ou no livro didatico da matéria. Conseguimos sintonizar o interesse deles na leitura,
forma habitual que o conteldo historico € transferido para os estudantes. Nao € descartado que

uns apresentam maior facilidade que outros na leitura
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5.3.17 Panorama — atividade 5

Conseguimos de maneira concreta atender todos os estudantes, ja que eles copiaram a
matéria do quadro. Teve que haver o esclarecimento que esse conteldo é matéria de prova, para
incentivar mais eles copiarem o conteldo. Deve ter a compreensdo do professor que o0s
estudantes falem durante a aula, ai que ha a necessidade da intervencdo do educador e cortar as

conversas paralelas.

5.3.18. Panorama — atividade 6

Foi anotado no Exelearning que podemos utilizar algumas taticas eficazes para trazer o
contetdo na sala de aula. Os mapas sao formas eficientes que os alunos aprovam em construir
e no panorama dessa atividade, esclarecemos que esses mesmos alunos se empenharam em

desenharem o contetdo proposto.

5.3.19 Panorama — atividade 7

N&o ha a necessidade de o professor cobrar dos alunos que fagcam mapas fiéis a
realidade, porque sdo construgdes simples do contetido trabalhado em sala. Nesse panorama, a
finalidade é deixar o professor conduzir os desenhos de uma maneira mais “leve” e a0 mesmo
tempo seja condizente com a realidade. Ele podera optar em fazer o desenho do Estado que

esteja inserido, como foi descrito no Objeto de Aprendizagem que era Minas Gerais.

6 CONCLUSAO

A dissertacdo teve como finalidade contribuir de alguma forma com o papel dos
professores que ministram a disciplina Historia para alunos da escola publica. O intuito de
ajudarmos de alguma forma com esses profissionais é resultado dessa pesquisa. Ajudar uma
classe que tem desafios continuos é fundamental para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Promover reflexGes sobre nossas realidades sendo ligadas ao cotidiano da educacéo
brasileira é ter o poder de eliminar barreiras do ensino fechado e ampliar o leque de
possibilidades dentro da sala de aula. O processo de ensino-aprendizagem pode ser ministrado

de diversas formas; uma que tivemos a experiéncia foi a descrita nesta dissertagédo de Mestrado.
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No século XXI, o professor esta habituado a ter varias plataformas digitais que trazem
conhecimentos para sua profissao; novos meios educacionais sdo referenciados no cotidiano de
trabalho. Porém, ha a necessidade de termos a discusséo e aprimoramento dessas praticas fora
da sala de aula, para depois sim, aplicarmos para os estudantes.

Nosso intuito de elaborar mapas para os estudantes, foi pensado e visto fora do ambiente
escolar. A concepcdo que tivemos do Objeto de Aprendizado, foi pensada, vista e depois de
longas conversas e analises, optamos em aplicar para os estudantes. Os professores e colegas
de mestrado favorecem essas definicdes. Um trabalho arduo que teve frutos na pratica, com
elaboracdo dos mapas feitos pelos estudantes.

Os textos disponibilizados nas aulas no decorrer das disciplinas, ajudaram para que nos
conseguissemos concretizar a ideia de favorecer o trabalho do professor em sala de aula. A
confeccdo de mapas pelos alunos durante o decorrer das aulas expositivas, fizeram que
facilitasse o aprendizado da expanséo do imperio portugués na América.

O programa Exelearning ajudou no compartilhamento do projeto para mais professores.
O conteudo exposto nele deve facilitar a transmissdo do conhecimento. Lembrando que nosso
intuito é compartilhar experiéncias e ajudar de alguma forma os professores do ensino
fundamental Il. Dividimos em secdes para o leitor do nosso projeto tenha a capacidade de
entender o que estamos querendo reproduzir. As se¢fes para nos sdo essenciais em facilitar o
entendimento ali exposto.

Vale ressaltar que nosso projeto é especificamente feito para aplicar a matéria descrita.
Fica livre para copiar e compartilhar a ideia que tivemos até aqui, porém a necessidade para
que os interessados nessa pratica, modifiquem de acordo com a realidade que estdo inseridos.

Foi de grande importancia e aprendizado para nés com a construcdo do OA. A
construcdo do projeto favoreceu novas abordagens como as descritas anteriormente que
puderam ser aplicadas em sala e favorecer novas ferramentas ampliando as abordagens em sala
de aula.

Consideramos que recursos que facilitem e melhora o papel do educador em seu
cotidiano, pode ser compartilhado e reproduzido de forma que engrandeca o trabalho em sala
de aula. A sociedade é elaborada para o lucro abrupto e aplicado até mesmo na Educacéo, o
papel do professor também pode ser do que ajuda seus pares sem querer enriquecer rapidamente
no seu meio. O Objeto de Aprendizado ndo é apenas para ganhar dinheiro, mas pode ser
utilizado com o fim econdmico, educativo, difusor de conhecimento, publico, etc. NOs
presamos a citacdo de nosso trabalho e ndo incomodamos dessa ideia ser compartilhada por

sujeitos bem intencionados em utilizar nossa criagao para ajudar pessoas nas suas vidas.
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O OA entra nessa concepcdo de mundo e para nés a constituicdo de uma Educacédo
plural e ndo mercadoldgica é essencial para conseguirmos diminuir as barreiras e assim fazer
um Ensino mais plural e dindmico entre a comunidade escolar. Temos em mente que os desafios
até aqui foram aceitos e realizamos solu¢des que a nosso ver foi a melhor qualificada pela
situacéo e realidade.

Levando em consideracdo as provacdes que tivemos, de certo modo conseguimos
chegar e atender nosso objetivo maior, que era uma forma de atender e ajudar os professores na
disciplina de Historia. O conhecimento educacional é gigantesco e quanto mais pessoas
estiverem empenhadas em escrever e elaborar concepcdes para ajudar os educadores, sera bem

aceito.
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Abaixo serd demonstrado de como sera visto 0 Objeto de Aprendizado pela tela de um

computador:

Caique Projeto

Objeto de Aprendizado (PPGHI)

Introdug;

Desenvolvimento
Consideragdes Finais

Fontes

Para sair do modo tela chei

Introducao

OBJETO DE APRENDIZAGEM

N6s temos como finalidade ajudar os professores na disciplina de Histdria do Brasil. O Objeto de Aprendizado (OA) tem
como foco explicar a expansdo portuguesa na América portuguesa. O projeto pode ser utilizado de forma que contribua
para o trabalho em sala de aula. Vale ressaltar que o OA é especifico para a matéria em questdo. Se o professor
interessar pela didatica, poderd utilizar em outras matérias, porém com mudancas. O projeto € publico, sendo assim,
qualquer educador poderd utilizar o material aqui exposto. Pedimos que apenas a citac3o seja posta sobre 0s autores
em sinal de ética profissional. Esperamos que de alguma forma possa contribuir com sua didatica.

00:47

> o

SOBRE O AUTOR:

Meu nome é Caique de Paula Dias. Sou natural do municipio de Ouro Fino-MG no sul do Estado. Licenciado em Histdria
pela Universidade do Vale do Sapucal (UNIVAS) Moro na cidade de Borda da Mata e trabalho comMO P (*] 15 ge 24- Acea de transferéndial
municipio de Tocos do Moji, ambos no sul de MG. Ministro a disciplina de Histéria para os alunos do 6° a0 9 !f:;i:f:‘::zﬂ?;&:ﬂ'&j‘p“

Fundamental Il. Sou professor da matéria desde o ano de 2017 e trabalho no municipio desde o ano de 2019. Como estou
em sala de aula, tenho os mesmos desafios que meus pares. Nesse contexto, tenho a iniciativa de elaborar formas nao

SOBRE O AUTOR:

Meu nome é Caique de Paula Dias. Sou natural do municipio de Ouro Fine-MG no sul do Estado. Licenciado em Historia
pela Universidade do Vale do Sapucaf (UNIVAS). Moro na cidade de Borda da Mata e trabalho como professor no
municipio de Tacos do Moji, ambos no sul de MG. Ministro a disciplina de Histéria para os alunos do €9 a0 9° do Ensino
Fundamental II. Sou professor da matéria desde o ano de 2017 e trabalho no municipio desde o ano de 2019. Como estou
em sala de aula, tenho os mesmos desafios que meus pares. Nesse contexto, tenho a iniciativa de elaborar formas nao
"ortodoxas” para ensinar o contetido da Historia

» o000

CAMINHOS

0 Objeto de Aprendizado, tem como finalidade ensinar a expansdo do império portugués na América. Seguindo a Base
Nadional Comum Curricular, a matéria ¢ encontrada para os alunes do 7° ano do Fundamental II. O professor tem a
autonomia de encontrar maneiras que facilite seu trabalho em ministrar o contetido. Aliados a BNCC, conseguimos
utilizar formas variadas para alcancar os objetivos metodoldgicos em sala. Uma das formas aplicadas sdo que os
estudantes criem mapas sobre essa expans3o territorial portuguesa. Seguiremos "Atividades" para exemplificar de
forma pratica como & a proposta. As "Atividades" equivalem a 1 hordrio de aula (50 minutos). Vale ressaltar todos os
mapas aqui disponibilizades ndo tiveram nomes citados dos seus autores. Optamos em manter o anonimato e assim
nio havendo constrangimento pelas partes envolvidas.

> o 0101

MATERIAL UTILIZADO

Os materiais utilizados em sala de aula, 530 facilmente encontrados nas escolas. Os alunos produziram seu préprio
entendimento com base no conhecimento adquirido. Fabricaram mapas em folhas de sulfite A4, de acordo que o
contetido do Brasil Colonial seja aplicado em sala de aula. A sequir a forma que sera proposto:

PASSO 1. PASS02:

1- Trabalhar com os alunos a matéria obrigatdria.
2 - Utilizar materiais que o professor ja tem em maos (ex. livro didatico).
3 - Explicar da forma que ja estd acostumado.

4- Eimportante para o estudante sintonizar o que sera trabalhado.

® .
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Objeto de Aprendizado (PPGHI) AU\/\da d e W

Introducdo

Desenvolvimento

LEITURA E DIDATICA SOBRE PORTUGAL:

Atividade 1
Afividade 2 Com a ajuda do livro didatico, fizemos essa primeira atividade. A proposta da atividade 1 gira em torno das grandes
Atividade 3 navegacbes dos paises europeus. Ocorreu entre os séculos XV, XVI e XVII. Portugal foi o pioneiro nessas viagens

maritimas. Foi pronunciado em voz alta 2 perguntas em que os alunos responderam. Nem todos os estudantes
Atividade 4 . & 3
participaram prontamente, mas sempre ha alguns mais abertos a articular-se. Foram os seguintes questionamentos:
Atividade 5

Gitdadet Turma, alguém aqui conhece Portugal?

Atividade 7

Galeral Vocés conhecem algum jogador de futebol portugués?

Atividade 8

Consideracdes Finais

Selecionamos algumas respostas aleatérias que obtivemos. Sao varias respostas e outros estudantes nao responderam;
Rl por n3o saberem ou ndo quereram responder. As respostas selecionadas encontram-se nas mais pertinentes. De todos
05 alunos seria invidvel registar suas respostas. Essas perguntas sao informais, apenas para dar ponta pé no contetido
No praximo bloco de perguntas e respostas, selecionamos algumas participacées dos estudantes. Alguns sentiram-se

entusiasmados em participarem do jogo de palavras com o professor.

| &
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a PERGUNTAS DE VERDADEIRO E FALSO: -]

Sobre Portugal nas Grandes Navegagdes & correto afirmar?

Portugal foi o pioneiro nessas viagens maritimas.

O Verdadeio O Falso

Primeiro lugar que o5 navegadores portugueses chegaram foi a América.

O Verdadeiro O Falso

A Espanha também era rival de Portugal nas navegagoes maritimas.

O Verdadeiro O Falso

0 Tratado de Tordesilhas foi um dos assinados durante o contexto das grandes navegagges.

O Verdadeiro O Falso

Na imagem, 0 mapa « ido por um dante, ficar perceptivel o grau de detalhes posto na folha de sulfite. O
estudante cometeu um erro de deixar de representar geograficamente Portugal e Espanha. Na perspectiva americana,
nosso continente ficou relativamente perto da demarcacdo da época.

sl

!

Imagem 5: tratado de Tordesilhas desenhado por um aluno.

Fonte: acervo pessoal do autor.

Na "imagem 5" o estudante tentou reproduzir os continentes que tiveram grande interferéncia dos europeus. A Bula
Inter Caetera (1493) e o tratado de Tordesilhas (1494) representa tratados estre as cortes ibéricas. Os tépicos foram
destacados porque envolvem a expansdo do império portugués que rivalizava com a coroa espanhola. Nessa atividade
proposta aos alunos, teve numero de aceitacio elevado. A maioria dos estudantes apresentam um bom
aproveitamento nos desenhos. S3o poucos que demonstram desinteresse e tentam fazer o mais rdpido possivel a
atividade. Ha a necessidade do profissional em alertar que o desenho tém que ser de uma forma que permita o leitor
entender da forma mais simples a imposic3o e poder das cortes ibéricas sobre o mundo naquele periodo que estamos
trabalhando (expansdo do império marftimo portugués). Uma maneira também que utilizamos com eles foi a
possibilidade de juntarem as mesas em duplas e até trios. Havendo assim uma ajuda mitua dos estudantes. id que uns

Na imagem conseguimos encontrar grande grau de representatividade do aluno sobre sua perspectiva. Porém ha um
erro de localizacdo: o estudante representou Ceuta como uma ilha no oceano Atlantico. Ceuta é uma regido situada no
continente africano. O empenho do estudante € logo vista na imagem, comprovado pelos detalhes e coloragdo. Os
tracos que representam as expedicdes portuguesas estao de acordo com nivel de aceitacao desejével. Na proxima
imagem feita por outro aluno, consequimos sintetizar no mapa o que foi estudado até entdo!

Imagem 7: Portugal e suas viagens maritimas desenhado por um aluno.
Fonte: acervo pessoal do autor.

N3o h3 problema em trabalhar algumas distorgdes com os alunos. E dificil que todos os estudantes tenham alto indice
de detalhes em suas obras. O papel do professor em orientar que o estudante reveja sua demarcagdes e aconselha a
rever os dados que desenhou. Houve uma orientac3o oral para que o mesmo pesquisasse mais os dados geograficos
dos continentes

105



-
ATIVIDADE:

Depois de realizada a chamada e anotag3o do que sera trabalhado em sala, demos inicio a atividade. Ficou estipulado
«com 3 3juda do livro didatico, 0s alunos lessem pardgrafos sobre o tema. Apos a leitura. para que seja diversificada, os
para agruparem em até no

alunos desenharam mapas como na atividade anterior. Ficou decidido que eles ficariam li
maximo 4 carteiras. Fizeram um mapa do mundo com foco em Portugal e suas principais viagens maritimas. Essas
viagens estavam nos textos lidos, das quais sao:

A 1415 - Ceuta
B.1419 - llha da Madeira
. 1488 - Bartolomeu Dias dobra o Cabo das Tormentas e o rebatiza-o de Cabo da Boa Esperanca

D. 1498 - Vasco da Gama chega s indias
E 1500 - Chegada de Pedro Alvarez Cabra na América.

Abaixo percebemos a forma que um estudantes representou essas viagens sobre o globo

A partir dessa questoes, temos um ponta pé inicial. As questoes ajudam a entender Portugal nos dias atuais. O
professor pode elaborar essas questdes inidiais de acordo que achar que encaixe-se com sua realidade. Respondido as
perguntas, entramos com a leituras dos textos no material didtico dos alunos. Estipulamos que cada aluno leia a0
menos 1 pardgrafo da matéria referente 3 expans3o marftima portuguesa. Na leitura, alguns tém mais facilidade do que
outros. Conseguimos trabalhar as deficiéncias dos alunos na leitura

CONFECGAO DOS MAPAS:

Apbs a leitura dos textos iniciais sobre a expans3o maritima portuguesa, ficou estipulado 1 desenho. Desenhassem um
mapa sobre o tratado de Tordesilhas. A base que eles tiveram, pode ser acessada na pégina 53 da edicdo do livio
didatico Historia, Escola e Democracia (2018). Ha um texto com 5 paragrafos referindo os acordos que Portugal fez com
a Espanha. Abaixo um dos desenhos feitos:

Caique Projeto

Objeto de Aprendizado (PPGHI) A tiv :(1 m e )

ntroducdo

EXPANSIONISMO PORTUGUES: ¢

berdo a expansao do império portugués

través das grandes

Nessa atividade os alunos pert egacdes. A proposta é

tendam como foi o inicio da chegada dos lusitanos em territério americano. A atividade foi

que os estudant

elaborada durante 1 aula (S0 minutos). Tentaremos especificar que os portugueses foram os pioneiros nas grandes

navegaces. Esse serd um breve resumo das grandes navegacdes:

Asia:  Portugal

nicio da

ATIVIDADE:
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Q PERGUNTAS DE VERDADEIRO E FALSO: (-}
Teste seus conhecimentos.

Objetivo central do inicio das Grandes Navegacdes era chegar as Indias.

O Verdadeio O Falso

Ceuta, lha da Madeira e a Australia foram locais que os portugueses foram os primeiros europeus a chegarem.
O Verdadeio O Falso

Em 1488 o0 navegador portugués Bartolomeu Dias dobra o Cabo das Tormentas e o rebatiza-o0 de Cabo da Boa
Esperanca

O Verdadeiro O Falso
O primeiro navegador europeu a chegar oficialmente no Brasil foi Pedro Alvarez Cabra na América.

O Verdadeio O Falso

vinculadas ao dia-3-dia dos estudantes. As cidades de Bom Repouso, Borda da Mata, Pouso Alegre e Tocos do Moji
estdo dentro do Estado. A percepcio atual de limites s3o encontradas pelos estudantes nas suas demarcacdes
Intencionalmente colocamos esses nomes, porque foram locais com a participagdo dos bandeirantes na época que
subsistiram-se.

PERGUNTAS DE VERDADEIRO E FALSO:

Teste seu conhecimento:
O Tratado de Boa Amizade foi o responsavel em dividir a América em Espanha e Portugal
O Verdadeiro O Falso
Pero Vaz de Caminha foi 0 escrivio da frota que chegou no Brasil e representou tanto as belezas da fauna e flora

O Verdadeio O Falso

Objeto de Aprendizado (PPGHI)
Introducdo
Desenvolvimento
Atividade 1
Atividade 2
Atividade 3
Atividade 4
Atividade 5
Atividade 6
Atividade 7
Atividade 8
Consideracdes Finais

Fontes

EXPANSIONISMO NO BRASIL:

Atividade 3 el

Na atividade optamos em levar em consideracdo a leitura. O contetido trabalhado foi sobre a perspectiva da chegada
dos portugueses na Bahia. Questdes dos primeiros contatos com os nativos estiveram presentes. Registros sobre a
fauna e flora com as cartas de Pero Vaz de Caminha e a extrac3o do pau-brasil foram trabalh 4 3 leitura
dos textos complementares no livro didatico para favorecer a compreensao dos estudantes. Solicitamos que
desenhassem o mapa do Brasil atual com a divis3o do tratado de Tordesilhas.

Imagem 8: América do sul e Brasil atual desenhado por alunos.
Fonte: acervo pessoal do autor.

Nas imagens podemos reparar a perspectiva dos alunos apds as leituras que foram conduzidas em seus tracos A
imacem 8 foi reoresentada dois mapas sobre a divisdo entre Portuaal e Espanha. Alauns alunos reoresentam o
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Nas imagens podemos reparar a perspectiva dos alunos apds as leituras que foram conduzidas em seus tragos. A
imagem 8 foi representada dois mapas sobre a divisao entre Portugal e Espanha. Alguns alunos representam o
territdrio nacional atual. Para continuacdo da atividade, solicitei que escrevessem na legenda 4 cidades circunvizinhas.
Apbs terminado o mapa, como podemos olhar abaixo, os estudantes fizeram a legenda:

Imagem 9: Estado de Minas Gerais desenhado por alunos.
Fonte: acervo pessoal do autor.

Com atividade feita pelos alunos, houve a necessidade de localizacdo geogrdfica de onde os alunos estdo. Podemos
encontrar que a percepcao de alguns é adversa de outros. O Estado de Minas Gerais estd totalmente dentro do
territdrio portugués para um e para outro estudante, apenas metade estd. As ddades representadas s3o as que estio
vinculadas ao dia-a-dia dos estudantes. As cidades de Bom Repouso, Borda da Mata, Pouso Alegre e Tocos do Moji
estdo dentro do Estado. A percepcao atual de limites s3o encontradas pelos estudantes nas suas demarcacdes.
Intencionalmente colocamos esses nomes, porque foram locais com a participac3o dos bandeirantes na época que
subsistiram-se.

Imagem 10: estitua do bandeirante Fern3o Dias.
Fonte: acervo pessoal do autor.

Com aproximadamente 20 metros de altura, a estatua esta as margens da rodovia com mesmo nome. Foi tombada pelo
Conselho Deliberativo do Patriménio Histérico e Cultural de Pouso Alegre em 1999. Decreto Municipal n® 2348/99
(MINAS GERAIS, 2021, p. 4). Os alunos tém facil acesso na rodovia, entdo vira ponto de referéncia para utilizarem a
imagem quando perguntado sobre os bandeirantes. Ficou evidente que os alunos desconhecem mais a fundo sobre os
bandeirantes. N3o ha a obrigag3o de criticarmos por isso, porque é papel do professor explicar sobre quem s3o. Foi

outras pergi ., para tentar trazer para o debate os alunos. Essas perguntas ndo sio apenas
perguntas diretamente referidas aos bandeirantes. Compreendemos que a paisagem pode fornecer mais atrativos,
dependendo do gosto pessoal dos alunos. N3o podemos exduir que o conhecimento inabitual também é um tipo de
conhedmento. As que s3o mais positivas as respostas e o percentual de alunos que participam das interacdes com o
professor foi na 3. Dentro das perguntas feitas pelo professor, conseguimos lidar com o tema dos bandeirantes. Na
utilizacio de questdes que sdo vividas pelos os estudantes ha mais participacdes de respostas. Essas situacdes poderdo
serem atribuidas a bagagem que os mesmos trazem para a escola, fazendo mais sentido expé-las,

PERGUNTAS DE VERDADEIRO E FALSO: e
Teste seus conhecimentos:

A pecudria, as missdes jesuiticas e o bandeirantismo foram as principais formas de interiorizacdo portuguesa no
continente.

Na imagem é demonstrado bem superficialmente o que foi 0 movimento bandeirante. A matéria ajuda a inidar a
discussao dos estudantes com o professor. Tentamos de forma coesa e simplificada escrever um pouco sobre a histéria
dos bandeirantes. A divisdo em duas partes € intencional, porque o professor no término da primeira, mantém livre essa
parte escrita sem dificultar a vis3o dos estudantes para copiarem a matéria no seus cadernos, enquanto escreve 3
segunda parte. A divis3o & feita com uma linha na vertical de caneta disponibilizada pela escola. Na primeira parte do
quadro apresentamos aos estudantes algumas caracteristicas dos bandeirantes para os estudantes, como 3 cana-de-
agucar produzida em grande parte no nordeste brasileiro detinha preponderancia no cendrio econdmico colonial,
deixado “de lado" os olhares da metrépole para outras dreas da América portuguesa. Na sequnda parte do quadro,
optamos em escrever 0s tipos de bandeirantes que os habitantes participavam. As principais s3o:

© 1-Apresamento.
© 2-Sertanismo.

© 3-Mongdes.

© 4-Mineracdo.

Cada uma com um significado difuso, mas sendo breve serdo:

© 1-tinha como objetivo cagar seres humanos e venderem como escravos para os senhores de engenho.
© 2 -combaterem quilombolas.

o 3 - finalidade era o comércio de mercadorias e viveres.

© 4 - os participantes tinham como intuito achar metais ou pedras preciosas

A atividade terminou depois da explicaco do contetdo para os estudantes.

a PERGUNTAS DE VERDADEIRO E FALSO: @
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Pergunta 3: galerinha, alguém aqui ja fez alguma trilha no meio da mata?
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Fonte: acervo pessoal do autor
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E"g PERGUNTAS DE VERDADEIRO E FALSO

Teste seus conhecimentos:

0 principal local que os bandeirantes saiam era a capitania de S3o Vicente

Verdadeiro O Falso
0O Tropeirismo foi um das formas de interiorizacao do territério portugués na América.

Verdadeiro O Falso

As missdes jesuiticas foram formas dos membros da companhia de jesus catequizarem os indios.

Verdadeiro Falso

0Os engenhos de agticar eram redutos das mais varias formas de lutas contra a escravizacdo.

Verdadeiro O Falso

eative Commons Atribuicio Compartilha Igual 4.
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Introducao

Desenvolvimento
Atividade 1
Atvidade 2
Atvidade 3
Atividade 4
Atividade 2
Atividade 6
Atividade 7
Atividade 8

Consideracdes Finais

Fontes.

Apos as leituras dos textos, o estudante definiu alguns pontos importantes para a constituiio do seu mapa. Ele levou
em considerag3o que 3 vila de S3o Vicente estd no territério portugués, sendo um dos principais locais iniciais das
bandeiras paulistas, Dentro do caminhos percorridos, o aluno colocou que os caminhos bandeirantes iam além tratado
de Tordesilhas, condizente aos itinerdrios. As missoes religiosas foram espacos jesufticos que corriqueiramente estao a
oeste da divisdo entre coroas ibéricas. A pecudria teve percursos de norte a sul sdo representados por pontos tracejados
na imagem. O estudante iniciou na regido dos engenhos comumente referida ao nordeste, recordado ao ciclo do aticar
na econdmica colonial. Na proxima imagem, um estudante do 7° ano fez de maneira satisfatoria 0 mapa da expansio
portuguesa:

Tratads ds Hrdes lins

[N Teotieismo

a5

T rimds &
Y tardkines

Imagem 13: interiorizac3o do territdrio.
Fonte: acervo pessoal do autor.

Nas duas imagens os percursos percorridos por bandeirantes, as missoes religiosas e o Estado de Minas Gerais hoje,
530 equivalentes a ideia de mapa atual. Um fato que nas 9es s3o de algumas di
geograficas feitas pelos alunos. Depois que os alunos coloriram os mapas, foi recolhido para ficar guardado com o

professor as obras.

Atividade 5 = Menu

APLICACAO DA MATERIA ESCRITA: -}

PERGUNTAS DE VERDADEIRO E FALSO: (-]

Teste seus conhecimentos.

0 principal local que 0s bandeirantes saiam era a capitania de 530 Vicente,

O Verdadeio O Falso

0 Tropeirismo foi um das formas de interiorizaco do territdrio portugués na América.
O Verdadeiro O Falso

As missdes jesuiticas foram formas dos membros da companhia de jesus catequizarem os indios.

Nessa atividade foi condicionado um contetido escrito no quadro da escola. Todas as escolas publicas e até outras
reparticdes apresentam esse quadro. Os alunos gostam que o professor trabalha de formas diferentes os contetidos da
disciplina para nao ficar magante. Dentro da perspectiva dos alunos, passar contetdo escrito na lousa é uma forma
deles conseguirem participar ativamente da aula. Passar o contetido escrito, ndo € apenas dar textos grandes ou
idos para leigos que est3o em grande parte encontrando o tema pela
primeira vez. Abaixo a imagem sobre a aplicacdo na lousa do contetido:

resumos. Ha a necessidade de

Imanem 11 matéria esrita no auadrn sohre os handeirantes
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Trecho:

E provével que este Liltimo fator tenha sido determinante do fim das grandes expedicdes contra 0s povos
guarani. Pouco acostumados & derrota, os paulistas encararam reveses significativos na provincia do
Uruguai. Em 1638, guerreiros guarani trucidaram dezessete sertanistas de Sdo Paulo e tomaram outros
dezessete cativos, no rechago da expedicdo de Pedro Leite Pais (irmdo de Ferndo Dias) em Caacapaguacu. A
derrota mafs contundente, no entanto, ocorreu em 1641, quando a vultosa bandeira de Jerénimo Pedroso de
Barros esbarrou na resisténdia indigena em Mbororé. Segundo uma testemunha ocular jesuitica, 130 canoas,
carregadas de trezentos paulistas e seiscentos Tupi, abordaram um arraial de jesuitas e indios situado as
margens do rio Mbororé, tributdrio do Uruguai. Apds uma feroz batalha aqudtica e terrestre, os paulistas
tiveram que bater em retirada. Derrotadas no campo militar, a expedicio foi aniquilada de vez pela fome e
pelas doencas, o que, para o triunfante escritor fesuita, proporcionou um castigo merecido. No ana seguirnte,
para ressaltar o simbolismo de tio importante evento, os indios de Mbororé regalaram um visitador jesuita
com uma pega de teatro na qual era reconstituida a heroica vitdria contra os "lusitanos” Ainda que algumas
poucas e isoladas expedicces tenham voltado ao territério quarani, o "desastre” de Mbororé marcou o fim de
uma época. (MONTEIRQ, 2022, p. 94).

» 00:00 01:43 o) e—

O texto acima é referente a batalha de Mbororé, ocorrida em 1641, entre nativos do continente contra os bandeirantes.
Esse relato & importante trazermos para os estudantes entenderem quais as relacdes na coldnia. A relacdo foi muito
mais do que subordinacao dos brancos perante os indios. Houve disputas beligerantes entre vérias camadas sociais, por
vezes 3 vitdria estava ao lado dos atacados. Com o trecho do livro ha a possibilidade de trabalharmos com os alunos
vérias perspectivas. Vieremos abaixo nas 5 perguntas que os estudantes tiveram que responder:

Com ba

PERGUNTAS DE VERDADEIRO E FALSO:

Teste seus conhecimentos:

As principais bandeiras eram: apresamento, defesa da colonia, sertanismo e cangdes.

Verdadeiro

0Os principais objetivos dos bandeirantes eram a caca de espanhdis e o confiito armado contr para defender

Portugal

Verdadeiro

Anterior uinte

Atividade 6

ENGENHOS, PECUARIA, MISSOES JESUITICAS E BANDEIRAS:

Nessa atividade, ficou expresso para os alunos fazerem um desenho através do contetdo aprendido. As atividades
anteriores foram fundamentais para que os alunos produzissem de maneira eficaz os registros da expansdo e
participacdo dos colonos portugueses além tratado de Tordesilhas. Os textos e conteldo trabalhados com os
estudantes, abrem a disponibilidade dos outros aspectos expansionistas das possessées pertuguesas aonde animais
eram criados e percorriam trechos, comandados por vaqueiros e tropeiros, tronaram-se vilas. A presenca de jesuitas
enviados pela companhia de jesus para catequizarem os nativos, construindo missGes religiosas além tratado,
possibilitou o aumento do territério portugués na América. Essas trés maneiras de interiorizacio, s3o trabalhadas nessa
atividade. Os alunos fariam um mapa representando essas expansdes coloniais, rumo 2o interior do continente. J3 foi
trabalhado com as turmas, em outro capitulo, a economia agucareira no nordeste brasileiro e 0 mercado de negros
escravizados pelo atlantico. Os alunos fizeram mapas com colocando as formas de povoamento do territério na América
com base nos textos lidos e a matéria estudada. Abaixo temos um dos desenhos:

Menu
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Objeto de Aprendizado (PPGHI) Athldad e 7 u
Introducao
Desenvolvimento
BANDEIRANTES E A HISTORIOGRAFIA: 2]
Atvidade 1
Atividade 2

Os alunos nesse percurso, encontraram-se com textos trabalhando sobre as perspectivas dos bandeirantes. A
Atividade 3 idealizacdo que foram supostos herdis foi construida através do passar do tempo. H3 relatos de historiadores
descontruindo uma vis3o hegemdnica dos fatos. Adaptar outras obras para os estudantes, fornece outras visdes de
quem fabrica a Histéria. Trouxe um trecho do livio Negros da Terra: indios e bandeirantes nas origens de Sao Paulo
Atividade 5 (2022) do historiador John Manuel Monteiro. O historiador trabalha com a realidade que viviam os colonos da capitania
de S3o Vicente no periodo colonial, com um novo olhar sobre a perspectivas dos nativos, colonos e negros. O intuito
aqui era ir além do material disponibilizado pela escola, dar espago para mais um olhar que pode favorecer a discussao
dade 7 em sala de aula. O trecho retrata trés camadas sodiais: bandeirantes, Indios e jesultas; envolvidos em uma disputa que
marcou o século XVI e XVII. O relato foi constituido de maneira que o leitor perceba que houve resisténcia na tentativa

Atividade 4

Atividade 6

Atividade 8
de escravizacdo. Ha a impressao em folha de sulfite, entreque aos estudantes para lerem e responderem perguntas que
Consideragoes Finals foram passadas comumente
Trecho:
E provavel que este dltimo fator tenha sido determinante do fim das grandes expedicdes contra os povos
guarani. Pouco acostumados & derrota, os paulistas encararam reveses significativos na provinda do 8
Uruauai Em 1638 auerreiros auarani trucidaram dezessete sertanistas de S3o Paulo e tomaram outros Z
A trabalhado com as turmas, em outro capitulo, a economia acucareira no nordeste brasileiro e o mercado de negros
Atividade
escravizados pelo atlantico. Os alunos fizeram mapas com colocando as formas de povoamento do territdrio na América
Consideragdes Finais com base nos taxtos lidos & a matéria estudada. Abaixo temos um dos desenhos:

Fontes

Imagem 12: interiorizacao do territorio.

Fonte: acervo pessoal do autor. x

E—=1° PERGUNTAS DE VERDADEIRO E FALSO: -]
Teste seus conhedimentos:
0 principal local que os bandeirantes saiam era a capitania de S3o Vicente.
O Verdadeio O Falsa
0 Tropeirismo foi um das formas de interiorizacdo do territério portugués na América.
O Verdadeiro O Falso
As missdes jesuiticas foram formas dos membros da companhia de jesus catequizarem os indios.
O Verdadeiro O Falso
0s engenhos de agtcar eram redutos das mais vérias formas de Iutas contra a escravizag3o.

O Verdadeiro O Falso
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Atividade 8 = Ve

ANALISE:

Na Atividade 8, serd um levantamento dos lados negativos e positivos para a execucdo do tema proposto que ¢ a
expans3o do império portugués na América. |3 que foi a primeira vez que elaborei dentro de sala essa proposta, gracas
aos estudos e a inidiativa que tive no Programa de P6s-Graduagao em Historia Ibérica de elaborar uma nova forma ou
encaixa-se de forma cientifica e construir uma investigacao de novas abordagens em sala de aula. Esse panorama final
da aplicacdo do contetido em sala de aula sera exposto apenas aqui, para cargo de didlogo com futuros professores que
interessam em utilizar essas abordagens em sala de aula

0 balango final & necessdrio para podermos policiarmos sobre eventuais futuras abordagens que serdo feitas nas
turmas, j& que erros e acertos cometidos s3o comumente aceitos para desenvolver melhorias. As atividades foram
feitas em sala de aula, respeitando os 50 minutos reservados para conducd3o dela. Durante 7 aulas que da
aproximadamente 3 semanas, sendo feitas e elaboradas para serem aplicadas na escola para alunos do 72 ane ensino
Fundamental I1. Fica dificil recomendarmos outros professores usarem ortodoxamente o contetido em outras turmas, j&
que 3 temdtica é utilizada apenas no Ano que foi testado, respeitando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Se por ventura o professor gostar, ele facilmente pode modificar dados da proposta aqui e aplicar em outras turmas, até
em outras matérias, porém €& importante esclarecer que essa foi a primeira vez que fizemos essa atividade. Os pontos
negativos apés o termino das atividades, é a falta de interesse as vezes em terminar de forma mais ativa as atividades,
porque houve caréncia de animo por parte de poucos alunos, tendo que terminarem em casa os mapas. Também ficou
marcado a indisciplina por parte de alguns estudantes que mesmo com a avaliacao de pontos em participacdo, nao
quiseram dedicar-se ao bastante para fazerem as tarefas pedidas. O professor tem que intervir para conduco tranquila
das atividades, porque s3o adolescentes e a idade ajuda a *explodirem” de energia

v ryy

Consideracoes Finais

CONTROLE:

Nas consideracoes finais, optamos em registrar alguns entraves e causalidades positivas. Apos terminarem as
atividades, registramos os balancos em arquivos pessoais. As atividades sdo maneiras que aplicamos contetdo

programado. Sempre surgiram elementos inusitados em sala, sendo assim descrevemos em contetdo pessoal do
professor. Abaixo foram os respectivos panoramas registrados.

alunos. Selecionel algumas respostas pertinentes que deixam muito a entender a percepcac dos estudantes. &
importante deixar claro que as respostas foram feiras pelos alunos. As mesmas respostas foram digitadas pelo
professor, sendo uma maneira simples de registrar os fatos. Apds respondidas pelos alunos, houve o didloge e a
interacdo das respostas entre o professor e os alunos. Na grande maioria da aula, existiu bom aproveitamento da roda
de conversa. Os estudantes conseguiram assimilar que uma relacdo de poder, hd mais de duas classes envolvidas e que
ndo é apenas o de dominado e dominador. Abrindo espago para entendermos que os sujeitos na colbnia portuguesa,
estavam interligados com disputas ideoldgicas, religiosas, econémicas e territoriais; um verdadeiro caldeirdo de
caracteristicas humanas. Depois de recolhida as folhas, corrigi elas em casa e apliquei como nota de participacao em
sala

> 0000

5, PERGUNTAS DE VERDADEIRO E FALSO.

Teste seus conhecimentos.

Havia varios conflitos armados na colénia portuguesa

O Verdadeiro O Falso

0Os nativos tinham disputas armadas contra os bandeirantes para resistirem a escravizagdo.

O Verdadeiro O Falso
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BALANCO DA ATIVIDADE:

Consideracoes Finais

Panorama - Atividade O objetivo central dessa atividade é fazer que os alunos percebam o tamanho descomunal que era as viagens para os
portugueses em alto mar, j que muitos perdiam suas vidas nesses trajetos que chegava a durar anos. Essas campanhas
eram verdadeiras epopeias nos oceanos, seja pelo momento, caminhos desconhecidos, sujeitos a revezes dos mares, etc

id

Panol

Panorama - Atividade 3 -
' - Trazer os olhares de uma viagem expansionista, chegando no Brasil, pode favorecer a compreensao dos estudantes que
Panorama - Atividade 4 os portugueses tinham na época, movidos por riquezas terrentas, uma continuidade em levarem a palavra de Deus e
por fim, aumentado as possessoes portuguesas.
Panorama - idade 5
> 0000 0045
—— I L —
Panorama - Atividade 7
Fontes Sob licenca Licenca Creative Commons Atribuicio Compartilha lqual
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anorama - Atividade

Atividade 3

Panorama - Atividade 3

BALANCO DA ATIVIDADE:

0Os estudantes comportaram-se Mais que o previsto nessa atividade. Houve a necessidade deles encontrarem a
localizagio geografica dos municipios da legenda em outros mapas. Alguns mapas-mundi em sala de aula foram fontes

para os estudantes. Houve a chamada de atencdo por parte do professor apenas para manterem o volume baixo das

conversas

Panorama - Atividade 4

Menu

BALANCO DA ATIVIDADE:

Assim, dentro dessas perguntas, o professor poderd abrir a conversa do tema com os estudantes. Claro, que temos que
tentar a0 maximo possivel manter a ordem que eles participam. Uma maneira que achei condizente com a acdo, €
apontar para o aluno que ird falar sobre o tema. Fato marcante que uns levam mais segundos e outros sdo breves nas
respostas das perguntas elaboradas a primeiro momento.

N3o exduo de forma alguma os que n3o quiseram falar, j& que s3o vérios motivos que os que n3o disseram alguma
resposta, muitas vezes sente-se timidos ou nio tiveram na experiéncia de vida momentos compactuados com as
questdes feitas pelo professor. Dessa forma no andar da matéria, os estudantes s3o agraciados com os livros didaticos,
e ha a necessidade do professor trabalhar a leitura com eles. E aproveitamos o interesse da maioria da sala em participar
das perguntas e respostas para dar continuidade ao contetido. Um forma que grande parte dos alunos aceitam, é que
cada estudante leia 1 ou 2 pardgrafos do tema na apostila ou no livro didético da matéria. Conseguimos sintonizar o
interesse deles na leitura, forma habitual que o conteddo histérico ¢ transferido para os estudantes. Nac descartado
que uns apresenta maior facilidade que outros na leitura

> 000 0125 of) e—

Panorama - Atividade 5

BALANCO DA ATIVIDADE:

Conseguimos de maneira concreta atender todos os estudantes, j4 que eles copiaram a matéria do quadro. Teve que

haver o esdarecimento que esse contetido € matéria de prova, para incentivar mais el

copiarem o contetido. Deve ter
a compreens3o do professor que os estudantes falem durante a aula, ai que hs a necessidade da intervencio do
educador e cortar as conversas paralelas.

115



Caique Projeto

Objeto de Aprendizado (PPGHI)
Introducio
Desenvolvimento
Consideracdes Finais
Panarama - Atividade 1
Panarama - Atividade 2
Panorama - Atividade 3
Panorama - Atividade 4
Panorama - Atividade 5
Panorama - Atividade &
Panorama - Atividade 7

Fontes

Anterior Sequinte

Panorama - Atividade 6 = Menu

BALANCO DA ATIVIDADE:

Como ndo existia obrigatoriedade de realizarem um desenho fiel a realidade, foi expresso que deveria conter a
interiorizacio dos colonos através do tropeirismo, missdes religiosas e as bandeiras no mapa. A perspectiva da regido
que teve vasto cultivo da cana-de-actcar foi representada adequadamente. Fato marcante que os estudantes
participaram ativamente e empenharam-se ao maximo para conseguirem reproduzir de forma similar os exemplos que
eles tinham em maos, que serviram de fontes, como o livro didatico e a matéria escrita no caderno. A maioria dos alunos
fizeram os desenhos e poucos nao dedicaram-se ao bastante. O nimero foi satisfatério, porque quase todos os
desenhos recolhidos apresentavam as formas de interiorizagdo, territdrios concedidos a Espanha e Portugal e por fim, o
Estado que estamos, Minas Gerais, de maneira convincente.
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Panorama - Atividade 7 =

BALANCO DA ATIVIDADE:

A atividade abriu espaco para entendermos que os sujeitos na coldnia portuguesa, estavam interligados com disputas
ideoldgicas, religiosas, econémicas e territoriais; um verdadeiro caldeirdo de caracteristicas humanas. Nas respostas,
conseguimos perceber atentamente que os estudantes assimilaram a vis3o de confrontac3o entre as trés classes sociais,
J& que os jesuitas estiveram em embates juridicos de apresamento das novas almas cristas pelos bandeirantes. Essa
percepcio beligerante traz alusio que a animosidade era presente entre esses habitantes na América

A atividade foi bem aceita pelos estudantes em grande parcela deles, j& que sairam do comum, que era a utilizacdo do
livro diddtico, apostila ou desenhos que vinham sendo feitos ao longo do trajeto. Ao momento que entreguei a atividade
para fazerem, deixei claro que iria avaliar as respostas e que nelas, ndo poderiam ferir os direitos humanos de qualquer
populacdo, etnia ou classe sodial. Apenas a averiguacdo dos fatos e seriam necessarios na escrita de cada estudante

0s alunos optaram em dialogar entre eles alqumas respostas, e isso & bom; abrindo caminho para o dislogo e amplia a
vis3o de mundo dos estudantes. A necessidade de terem conversas com o professor (n3o registradas em papel), para
sanar algumas duvidas que surgissem no momento da leitura, foi constante, jd que os alunos ndo tém total
conhecimento da matéria estudada. Cabe ao professor tentar elucidar a mente dos jovens.
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