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RESUMO

Em meio a um cenario politico dividido por confrontos ideologicos extremos, as
diretrizes educacionais passaram a ser alvo de disputas, levantando davidas sobre a
disponibilizacdo de determinados conteudos e abordagens nos livros didaticos
utilizados nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Neste estudo, buscou-se
investigar a existéncia de eventuais censuras por parte de autores e editores em
relacdo ao contedudo de suas obras, além de analisar possiveis interferéncias do
governo durante a gestdo Bolsonaro (2019-2022) no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Questionou-se a real influéncia de um governo sobre o Curriculo e
o PNLD no que diz respeito aos contetdos, em especial a temas voltados as
diferentes configuracdes familiares. Para isso, a pesquisa examinou os conteudos
de alguns livros didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental nas disciplinas de
Ciéncias, Historia e Geografia, relacionando possiveis cerceamentos a contetdos e
metodologias voltadas para a diversidade, tais como as familias homoafetivas. A
analise documental dos livros aprovados pelo PNLD dos anos de 2019 e 2023, com
enfoque na contextualizacéo, foi realizada através da coleta de dados que foram
posteriormente analisados usando métodos quantitativos, por meio de gréaficos. Com
isto, pode-se aferir que, embora ainda exista o predominio de familia tradicionais
heterossexuais, constatou-se a abordagem plural de familia, incluindo as
homossexuais, tanto em cole¢des aprovadas no PNLD de 2019, como no de 2023,

este Ultimo avaliado durante o Governo Bolsonaro.

Palavras-chave: PNLD; movimentos ultraconservadores; ideologia de género;

censura; curriculo; estado; livros didaticos; familias homoafetivas.



ABSTRACT

In the midst of a political scenario divided by extreme ideological clashes,
educational guidelines became the target of disputes, raising doubts about the
availability of certain contents and approaches in textbooks used in the first years of
Elementary School. In this study, we sought investigate the existence of censorship
by authors and publishers in relation to the content of their works, in addition to
analyzing government interference during the Bolsonaro administration (2019-2022)
in the National Textbook Program (PNLD). The real influence of a government on the
Curriculum and the PNLD was questioned with regard to content, especially themes
focused on different family configurations. To this end, the research examined the
contents of some textbooks from the initial years of Elementary School in the
subjects of Science, History and Geography, relating restrictions to content and
methodologies focused on diversity, such as same-sex families. The documentary
analysis of books approved by the PNLD for the years 2019 and 2023, with a focus
on contextualization, was carried out through the collection of data that were later
analyzed using quantitative methods, through graphs. With this although there is still
a predominance of traditional heterosexual families, a plural approach to families,
including homossexual ones, was found, both in collections approved in the 2019
PNLD and in the 2023 one, the latter evaluated during the Bolsonaro Government.

Keywords: PNLD; ultraconservative movements; “gender ideology”; censorship;

curriculum; state; textbooks; same sex families.
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1 INTRODUCAO

Nas primeiras décadas do século XXI, passamos por um cendrio politico no
qual a escola, que deveria ser um espaco aberto e democratico para debates,
passou a sofrer ataques a diversidade de pensamento, incluindo os livros didaticos
que, no Brasil, representam importantes instrumentos pedagdgicos, ndo apenas por
seu conteudo, mas por seu papel enquanto objeto informativo e cultural.

Entender o livro didatico é ir além da ideia de que o0 mesmo é apenas um
simples objeto presente na escola e no contexto escolar, pois € um
instrumento complexo e se tornou um dos principais recursos didaticos a ser
utilizado no processo de ensino-aprendizagem, quando ndo, o Unico. A
importancia conferida a esse tipo de livro o tornou objeto de interesse de
diferentes sujeitos e em diferentes perspectivas, 0s que estdo diretamente
envolvidos com o sistema escolar como o Estado, os professores e o0s
alunos; aqueles que estdo mais envolvidos com sua confeccao e circulacao,
as editoras, os autores, e outros sujeitos que trabalham no setor editorial,
agueles envolvidos com as instituicdes internacionais de investimentos e de
avaliagdo, como o Banco Mundial, e também os investigadores que o
tomaram como tema, fonte ou objeto de pesquisa (Silva, 2018, p.25).

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é direcionado para a aquisicao
e distribuicdo dos livros didaticos aos alunos da Educacgédo Infantil, Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Em 2019, houve a distribuicdo de milhdes de livros para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, com 92.467 escolas beneficiadas!, 12.189.389 estudantes
beneficiados e um total de pouco mais de 80 milhdes de exemplares a um valor de
aquisicdo de R$ 615.852.107.23. Em 2023, foram beneficiadas 81.558 escolas,
11.548.22 estudantes beneficiados com um total de 74.048.926 exemplares e um
valor de aquisicdo de R$ 789.217.754.57, mostrando assim a importancia deste
Programa.

Portanto, é possivel dizer que € um dos principais programas de aquisi¢ao e
distribuicdo de livros didaticos por parte do Estado a nivel global, destacando-se a
importancia desses materiais nas esferas politicas, sociais, econdmicas e culturais
no contexto educacional.

Salientamos que em muitas regides, principalmente em seis estados

! Dados estatisticos disponiveis no link: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos, acesso em jan/2023.



https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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brasileiros (Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa), mais de 10% das escolas
2ndo tem acesso a internet, ou seja, os estudantes ndo tém acesso a internet,
portanto, sua principal fonte de informacéo séo os livros didaticos.

O PNLD foi criado em 1985, quando se tornou uma politica publica de Estado.
A partir de 1996, o Estado estabeleceu uma avaliagdo dos livros didaticos que
seriam adquiridos.

Para tal avaliacdo, o Ministério da Educacdo (MEC), através do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) junto a Secretaria de Educacéo
Bésica (SEB), divulga editais de convocagdo para a inscricdo das obras didéticas,
estabelecendo os critérios adotados para a avaliacdo dos livros didaticos em seus
aspectos tedricos, metodologicos, editoriais e graficos.

Com a finalidade de promover esse estudo, estabelecemos como meta
investigar o livro didatico como objeto de estudo, de acordo com as suas
caracteristicas econdmicas, sociais e culturais atendendo as demandas politicas
mediante ao cenario politico. Além disso, foi definido um periodo especifico (2019-
2023) para esta pesquisa, com o objetivo de analisar se as representacfes
familiares presentes nos livros didaticos estdo em conformidade com as diretrizes
dos editais e se existe algum tipo de censura ou discriminacdo em relacdo as
familias homoafetivas, alvo de grupos ultraconservadores nas ultimas décadas.

No capitulo 2, denominado “Curriculo e Livro Didatico: relacbes de poder e
compreensao do livro didatico”, realizou-se uma revisao bibliografica sobre o tema,
que remete ao que entendemos como livro didatico, foco desta pesquisa, as
relacbes de poder que giram em torno deste objeto e a sua relacdo com o PNLD,
definindo seus conceitos e atribuicdes, bem como seu uso. No subitem intitulado O
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD): uma breve conceituacdo histérica e a
avaliacdo de livros didaticos no Brasil, abordamos um breve panorama historico do
referido programa, como se da a avaliagdo deste material didatico, desde a sua
aprovacao, confeccao e distribuicdo, bem como as politicas publicas que se referem
a esse objeto.

No capitulo, denominado “Movimentos ultraconservadores e suas

interferéncias na educacdo” utilizamos a revisdo documental acerca do tema,

2 Dados disponiveis no link: https://www.gov.br/anatel/pt-br/assuntos/noticias/em-2022-brasil-
registrou-9-5-mil-esolas-sem-acesso-a-

internet#:~text~=Seis%20estados%20brasileiros%20t% C3%AAM%20mais,Maranh%C3%A30%20(11
%2C9%25). Acesso em nov/2024.
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tragcando um panorama sobre a interferéncia e 0s impactos desses movimentos para
0 cenario educacional brasileiro. Também abordamos o ensino religioso e a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), no que diz respeito a laicidade do Estado,
analisando praticas, projetos e politicas publicas que contribuem de certa forma para
a promocéao da liberdade de pensamento, crencas e convicgoes.

Mais adiante, no capitulo 4, intitulado “As configuracbes de familia e sua
presenca nos livros didaticos”, trouxemos a tematica das configuracdes familiares e
como estas estao inseridas dentro do livro didatico abordando temas que envolvem
as relacbes de género e sexualidade que permeiam o campo educacional, quanto
aos modos de constituir um arranjo familiar.

No capitulo 5, trazemos os procedimentos metodoldgicos percorridos ao
decorrer da pesquisa, os procedimentos que foram adotados para a analise do
material de estudo pré-estabelecidos e que sao apresentados em um topico
especifico.

No capitulo 6, aprofundamos a discussdo sobre as cole¢bes analisadas,
dentro dos critérios determinados pelo PNLD dos anos de 2019 e 2023, tendo como
referéncia principal o livro didatico, j& mencionado como objeto de estudo desta
pesquisa e as configuracbes familiares presentes nos livros didaticos, em especial
as familias homoafetivas.

Compreende-se que a analise dos livros didaticos se faz necessaria, quando
vemos que a producdo dos mesmos se envolve em uma série de legislacdes,
refletindo um contexto/espaco temporal, que estdo para além das praticas e dos

interesses que envolve multiplos sujeitos.

E dificil definir o livro didatico e pensé-lo implica considerar sua funcéo
escolar e também a interferéncia de varias pessoas, em sua producao,
circulacdo e consumo. Significa refletir sobre a contradicdo da finalidade
educativa, de um lado, e a lucrativa, de outro, colocar em choque os
interesses elevados, ligados ao conhecimento e a formagéo do ser humano,
e os politicos e econdmicos, ligados a instrumentalizagdo como politica
educacional e a industria cultural. Essa reflexdo pode ocorrer de forma mais
intensa em paises como o Brasil, cuja producdo desses materiais cabe a
iniciativa privada e é orientada por politicas governamentais (Kanashiro,
2008, p.11).
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2 CURRICULO E LIVRO DIDATICO: RELACOES DE PODER E COMPREENSAO
DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico € um dos mais importantes recursos utilizados no processo de
ensino e de aprendizagem no Brasil. Sua importancia pode ser imputada dentro da
proposta educacional que esta posta dentro de um modelo curricular que se
encontra no sistema educacional.

E imprescindivel compreender o livro didatico em sua totalidade, sendo um
objeto complexo, desde a sua producdo, aprovacao, distribuicdo e uso no ambito
escolar.

[...] a presenca dos livros didaticos como recurso para o ensinar é superior a
de qualquer outro recurso didatico (Bonafé; Rodriguez et al., 2013, p.216).

No inicio do século XXI, o ensino brasileiro enfrenta desafios, desde a
compreensao de como o poder produzido pelo conhecimento pode, de alguma
forma, ora reprimir, ora expandir as praticas sociais, sofrendo mudancas frente ao
contexto histdrico, social, cultural, educacional, econémico e politico.

O estudo desenvolvido por Sacristan (1998), evidencia que o curriculo parte
de um processo e ndo somente um objeto com conteudos definidos por
especialistas, que visam priorizar apenas uma classe dominante, ampliando os
agentes nele envolvidos desde a sua elaboracéo, implementacédo e desenvolvimento
de tal objeto denominado curriculo, mas sim, entender também a sua concepcéo ao
se discutir o que compde o livro didatico. Destaca-se entdo que existe uma relacdo
entre curriculo e prética, e que esta ndo se da de forma mecéanica, e sim por meio
das praticas educacionais.

Outros raciocinios e préticas virdo justificar depois que as atividades dos
professores/as referem-se basicamente aos aspectos metodolégicos do
como ensinar, enquanto as decisfes sobre os conteldos - 0 que ensinar -
serdo vistas como algo que pertence a outros: especialistas,
administradores, politicos, editoras de livros — texto etc. (Sacristan, 1998,
p.122).

Portanto, € possivel compreender que as decisbes tomadas fora do ambiente
escolar independem do que € transformado dentro dele, ou seja, suas relacbes de
efeito se dao entre conhecimento e poder e estdo presentes na teoria curricular,

sendo construidas historicamente.
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A selecdo e a organizacdo do conhecimento estdo vinculadas com os
propositos sociais, ou seja, teorias e praticas curriculares vinculam-se ao sentido
politico que o curriculo exerce, observando entdo o campo do curriculo e
compreendendo as relacdes entre conhecimento e poder.

Para Bourdieu (2008), a producdo do mundo social se d& por meio das
relacdes estruturais, sendo a relagéo entre duas categorias: 0 sujeito e as estruturas,
e 0 poder que esta relacionado ao conhecimento é produzido nas relacdes que se
estabelecem entre elas.

Com base na premissa de Bourdieu (2008), entende-se que a no¢éo de poder
€ incorporada na forma pela qual as pessoas produzem um determinado

conhecimento e usam para tratar das suas questdes sociais.

O curriculo surge como uma necessidade social, sobretudo econémica e
cultural, expressando relacdes de poder, ideologias, valores e concepg¢des
distintas em relacdo ao processo educacional (Silva apud Vitiello, 2021,

p.3).
Dentro do contexto, passamos para a compreensdo de como o livro didatico

esta inserido dentro do curriculo, visto que o referido objeto de estudo traz em si 0
conhecimento cientifico e a cultura de uma sociedade que passa por dado momento
histérico e vem acompanhado de varios processos.

Compreender o livro didatico esta para além da simples ideia de que é apenas
um objeto presente no contexto escolar. Conferir importancia ao manual escolar é
enxergar os interesses de diversos sujeitos, que estdo inseridos no sistema escolar,
Estado, docentes e educandos, os sujeitos envolvidos na confeccéo, circulagcéo e
distribuicdo deste material, editoras, autores e sistemas que envolvem a avaliagao
deste material didatico.

Compreender o livro didatico implica considerar que ele tem a sua funcéo
escolar e a interferéncia de multiplas pessoas em sua producdo, circulacdo e
consumo. E refletir sobre o que contradiz a sua finalidade educativa e a sua
finalidade lucrativa, € colocar os interesses elevados que se ligam ao conhecimento
e a formacgéo do ser humano, os interesses politicos e econdmicos que estao ligados
a instrumentalizagcdo como politica educacional e industria cultural. Tal reflexéo
ocorre de forma mais intensa em paises como o Brasil, onde a producdo desses
materiais cabe a iniciativa privada e vem orientada pelas politicas governamentais,

segundo afirma Kanashiro (2008).

E dificil definir o livro didatico, e penséa-lo implica considerar sua funcéo
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escolar e a interferéncia de varias pessoas em sua producao, circulacao e
consumo. Significa refletir sobre a contradigéo da finalidade educativa, de
um lado, e a lucrativa, de outro; colocar em choque 0s interesses elevados,
ligados ao conhecimento e a formagcdo do ser humano, e os politicos e
econdmicos, ligados a instrumentalizacdo como politica educacional e a
indastria cultural. Essa reflexdo pode ocorrer de forma mais intensa em
paises como o Brasil, cuja producdo desses materiais cabe a iniciativa
privada e é orientada por politicas governamentais (Kanashiro, 2008, p.11).

A partir desta afirmacgéo, busca-se entender o livro didatico, seu uso e suas

funcdes, desde sua elaboracao, producéo e distribuicdo no ambito escolar.

O livro didatico, manual ou compéndio escolar, € um objeto de estudo
complexo que redne varios elementos para a sua analise. Constitui-se em
uma obra pedagogica que reflete os conhecimentos cientificos e
caracteristicas culturais de uma dada sociedade em determinado periodo
historico e espago geografico. Além disso, acompanha 0s processos
técnicos e mercadoldgicos da producao editorial, sendo uma das vertentes
curriculares no ambiente escolar (Vitiello, 2017, p.25).

Quais seriam os interesses subjacentes presentes nessa obra educacional?

O livro didatico pode ser entendido apenas como um material impresso
utilizado nos processos de aprendizagem, pura e simplesmente, o material que ira
auxiliar o docente neste processo de ensino e de aprendizagem, com os conteudos,
porém seu conceito é mais complexo do que essa simples definicdo. As diferentes
funcdes que estdo atribuidas ao livro didatico dao significado a tal objeto e seriam
elas influenciadas pelo ambiente sociocultural, contexto atemporal, disciplinas e
meétodos e suas formas de uso, ou para Choppin (2004): referencial, instrumental,
ideolégico ou cultural e documental.

A primeira funcédo: referencial, curricular ou programética, pode ser entendida
como o livro didatico tido como mero objeto de reproducdo do que € proposto nos
programas curriculares postos para as escolas. Dentro do livro didatico estao
contidos os conteudos a serem ensinados, de acordo com as demandas de uma
determinada sociedade, e sdo apresentados nas manifestacbes do curriculo
direcionados a escola, sintetizando tais conhecimentos escolares.

A segunda func¢do: instrumental, que vem trazendo as atividades propostas,
facilitando assim, uma memorizacdo de conhecimentos, a aquisicdo de
competéncias, as habilidades para apropriacdo, os métodos e a resolucdo de
problemas.

A terceira funcao: ideolégica e cultural que vem assumindo importante papel
politico, no que diz respeito aos discursos, aos interesses, a cultura e as ideologias,

determinadas por aqueles que exercem as chamadas “relacbes de poder’, que
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podem ser entendidas como as classes dominantes, o Estado e aqueles que
exercem maior poder em uma sociedade capitalista.

A quarta funcdo: documental, porque vem acompanhada de documentos que
podem ser textuais ou iconicos, contribuindo com o desenvolvimento da criticidade
do educando.

Com base nessas afirmacgfes, compreende-se que o livro didatico reproduz
um modelo de sociedade conveniente para aqueles que estdo acima nas relacdes

de poder.

De fato, o poder em seu exercicio vai muito mais longe, passa por canais
muito mais sutis, € muito mais ambiguo, porque cada um de nés é, no
fundo, titular de um certo poder e, por isso, veicula poder (Foucault,1979,
p.160).

Conforme apontado por Foucault (1979), se quisermos aprender o0s
mecanismos de poder em sua complexidade e detalhe, ndo podemos nos ater

unicamente a andlise dos aparelhos de Estado.

[...], mas talvez ainda ndo se saiba o que é o poder. E Marx e Freud talvez
nao sejam suficientes para nos ajudar a conhecer esta coisa tdo enigmatica,
ao mesmo tempo visivel e invisivel, presente e oculta, investida em toda
parte, que se chama poder. A teoria do Estado, a andlise tradicional dos
aparelhos de Estado sem dlvida ndo esgota o campo de exercicio e de
funcionamento do poder. Existe atualmente um grande desconhecido:
Quem exerce o poder? Onde o exerce? Atualmente se sabe, mais ou
menos, quem explora, para onde vai o lucro, por que maos ele passa e
onde ele se reinveste, mas o poder... Sabe- se muito bem que ndo sédo os
governantes que o detém. Mas a nogdo de “classe dirigente” nem é muito
clara nem muito elaborada. “Dominar”, “dirigir”, “governar”, “grupo no poder”,
“aparelho de Estado”, etc... sdo todo um conjunto de nog¢des que exige
andlise. Além disso, seria necessario saber até onde se exerce o poder,
através de que revezamentos e até que instancias, frequentemente infimas,
de controle, de vigilancia, de proibi¢des, de coercdes. Onde ha poder ele se
exerce. Ninguém é, propriamente falando, seu titular; e, no entanto, ele
sempre se exerce em determinada direcdo, com uns de um lado e outros do
outro, ndo se sabe ao certo quem o detém, mas se sabe quem nao o possui
(Foucault, 1979, p.75).

A utilizacdo do livro didatico no ambiente escolar dependera, portanto,
também do poder do docente e do educando e de como eles se apropriam desse

material, dos seus interesses e da ideologia contidos nele, e entender que o livro
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didatico ndo é apenas um material de uso exclusivo para contribuir no processo de
ensino-aprendizagem.

O livro didatico é, portanto, multiplo em suas fungcdes e coexiste por meio de
outros suportes educativos e uma ampla diversidade de agentes que o cercam. A
capacidade de compreensao do livro didatico vai além da sua concepcéo, ou seja,
nao se torna apenas um recurso que sera utilizado dentro do processo de ensino e
de aprendizagem, mas sim partindo de uma multiplicidade de sujeitos que nele estédo
envolvidos e atribuidos.

De acordo com Bittencourt (1993) compreende-se que o livro didatico sob
uma perspectiva mais ampla, esta dentro de um contexto e € visto como um reflexo
das politicas publicas educacionais, mas por questdes relativas a producéo editorial,
sendo o livro uma mercadoria, visto como dispositivo que envolve as questbes do
saber e da cultura escolar, material de suporte as disciplinas escolares e analisado
em relacdo ao seu uso e implementacao.

Dessa forma, o livro didatico, manual escolar ou livro-texto pode ser
considerado uma materializacdo do curriculo prescrito dentro do ambito escolar,
norteando os processos de ensino-aprendizagem, mas também objeto capaz de
influenciar os contetdos ensinados e as praticas docentes.

Ao mencionarmos o curriculo, entendemos que o objeto livro didatico, pode
acabar determinando os conteudos e as estratégias de ensino e influenciando o que
€ ensinado e como € ensinado (curriculo e didatica).

A partir da sua funcgéo ideolégica e cultural, o livro didatico reproduz o modelo
de sociedade que é conveniente para aqueles que estdo no poder, ou seja, contribui
para uma educacao voltada para o mercado de trabalho e o exercicio da cidadania.

Consolidar entéo as diferentes fungdes do livro didatico implica no uso que o0s
docentes e os educandos fazem e atribuem ao mesmo, quais 0s interesses e as
ideologias presentes neste material, ou enxerga-lo apenas como objeto facilitador do
ensino e de aprendizagem.

Cabe entdo ao docente definir qual sera o papel desempenhado pelo livro
didatico em sala de aula.

O livro didatico também pode ser entendido se partirmos do pressuposto de
que suas relacdes refletem na sua producdo, circulagdo e uso. Além de ser um
objeto que possui finalidade educativa, deve auxiliar no processo de ensino-

aprendizagem, pois também se apresenta como mercadoria, ndo podendo se
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7

abstrair da definicAo de que também € produzido para o mercado como objeto
consumivel, como afirma Munakata (2012).

Se o livro é visto como mercadoria, como objeto consumivel, é importante
destacar o momento em que buscamos entender as relacbes de poder existentes
gue giram em torno desse objeto, relagbes entre Estado, editoras, autores e o PNLD
(Programa Nacional do Livro Didético), partindo da ideia de que ele é produzido
seguindo as logicas de mercado, adquiridos pelo Estado e distribuidos para serem
utilizados nas redes publicas de ensino.

Ao olharmos a afirmag&o anterior sob uma perspectiva focaultiana, o Estado
pode néo ser visto como foco absoluto do poder de uma sociedade. Sob a sua visao,
0s poderes estariam disseminados por toda estrutura social, através de uma rede de
dispositivos ou mecanismos que todos estdo submetidos.

E no ambito escolar que as relacbes de poder existentes dentro de uma
sociedade se encontram e se reproduzem, e pensando na ideia de curriculo ele
pode ser visto como objeto formulado por diversos agentes e que estes o fazem fora
do meio da prética.

As relacdes estabelecidas entre curriculo e pratica ndo podem ser vistas
como relagdes mecanicas, mas relacdes que devem vir acompanhadas de diversas
praticas e ndo apenas reproduzidas, uma vez que o espaco escolar € um ambiente

de producéo cultural e ndo apenas espaco de reproducéo.

Disso resulta um conceito essencial para compreender a pratica educativa
institucionalizada e as func¢des sociais da escola. Nao podemos esquecer
gue o curriculo supde a concretizacdo dos fins sociais e culturais, de
socializacdo, que se atribui a educacdo escolarizada, ou de ajuda ao
desenvolvimento, de estimulo e cenario do mesmo, o reflexo de um modelo
educativo determinado, pelo que necessariamente tem de ser um tema
controvertido e ideoldgico, de dificil concretizagdo num modelo ou
proposicao simples (Sacristan, 2000, p.15).

Sendo assim, o curriculo deve se relacionar com o que a escola faz dentro de
um determinado sistema ou meio social. Na definicdo de curriculo entdo, devemos
concretizar as fungbes que sdo da propria escola e como damos enfoque a elas
dentro de um determinado momento historico e social.

Gomes (2013) considera que os livros didaticos s&o entendidos como
producdes escolares que manifestam os conceitos das praticas curriculares, assim
como geram significados acerca das definicbes do que deve ser ensinado e a forma
COMo se ensina.

Portanto, teria o livro papel central como objeto pedagdgico com um contetudo
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a ser estudado pelos estudantes e moldando a acé&o dos docentes.

Dessa forma, os curriculos escolares deveriam ser o elemento que
predominantemente regularia os conteudos das diversas disciplinas, porém, no
Brasil nota-se que uma determinagcédo curricular s6 € consolidada assim que é
incorporada nos livros didaticos pelo docente e pelos educandos (Gatti,1997).

Assim, pode-se entender que o livro didatico é o material de uso docente e
sua funcdo € organizar os conteudos de acordo com o0 que estd prescrito no

curriculo oficial, fazendo a mediacao entre curriculo prescrito e curriculo em pratica.

Em plena era digital, os livros didaticos continuam sendo o dispositivo
didatico hegemobnico para o desenvolvimento curricular nas aulas de
educacédo priméria e secundaria e, cm uma intensidade crescente, também
na educacdao infantil (Bonafé; Rodriguez, 2013, p.209).

Considerando o contexto, temos entéo o livro didatico como objeto, um modo
do proceder pedagogico que reproduz o seu aspecto cultural, vemos entdo o
curriculo em sua forma textual materializando vida em sala de aula.

No estudo de Bonafé e Rodriguez (2013) existem algumas linhas de pesquisa
gue sado as principais quando tratamos de investigar as praticas, a presenca do livro
didatico que hegemoniza essas praticas, suas mudancas e estabilidades e qual
modelo escolar que essas praticas contribuem.

Cabe entdo ressaltarmos o modelo do discurso ideolégico por trds dos
materiais, que analisa as questdes relacionadas aos valores e conteudos que se
referem ao carater moral e civico, bem como o0s aspectos relacionados a
discriminacdo sexual, étnica, racial, ideologias politicas, etc., e também as pressbes
gue podem ser feitas sobre os autores de livros por parte das editoras evitando que
o produto conflite com o que seria julgado maijoritariamente “politicamente correto”,
segundo Bonafé e Rodriguez (2013).

E ainda:

[...] a pesquisa sobre o livro didatico, o que ela vem mostrando é que a
abordagem da mulher, as diferencas étnicas, a sustentabilidade ambiental
ou a democracia social continuam padecendo de preconceitos ideoldgicos
em muitos livros didaticos (Bonafé; Rodriguez et al, 2013, p.217).
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2.1 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO (PNLD): UMA BREVE
CONCEITUACAO HISTORICA E A AVALIACAO DE LIVROS DIDATICOS NO
BRASIL

Neste topico abordaremos o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
com énfase no periodo de 1985 a 2023.

O referido programa foi instituido através do Decreto n° 91.542, de 19 de
agosto de 1985, periodo da Nova Republica e de reestruturacbes politicas e
educacionais no pais.

Cabe ao Estado as politicas publicas destinadas a educacéo, assim como a
sua execuc¢do, acrescida do discurso de qualificagdo destas politicas de modo a
garantir melhores resultados.

O PNLD faz parte de uma politica de distribuicdo de livros didaticos e pode
ser considerado uma das maiores politicas publicas para a educacdo no Brasil, de

forma a garantir o acesso aos alunos, professores e familias aos referidos materiais.

Considerando os propdsitos de universalizacdo e melhoria do ensino de 1°
grau, contidos no Programa “Educagao para Todos”. considerando a
necessidade de promover-se a valorizagdo do magistério, inclusive
mediante a efetiva participacdo do professor na indicagdo do livro didatico;
considerando finalmente, o objetivo de reduzir os gastos da familia com
educacéo (Brasil, 1985, p.1).

A preocupacdo com a avaliacdo dos livros didaticos ja fazia parte das
politicas educacionais da Era Vargas. Em 1937, houve a instauracdo do Estado
Novo e, com isso, a necessidade e preocupacao surgiram com novas politicas
publicas para a educacédo destacando a importancia de um olhar mais atento para o
objeto livro didatico.

Durante este periodo foi estabelecido o Instituto Nacional do Livro Didatico
(INL), através do decreto de lei de n°93 de 21/12/1937, e no ano de 1938 foi criada a
Comisséo Nacional do Livro Didatico (CNLD), por meio do decreto de lei n°1006 em
30/12/1938.

Segundo o Capitulo IV, em seu art.20, excluidos seriam os livros que:

1. Atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

2. Contenha, de modo explicito ou implicito, pregacédo ideoldgica ou
indicacao da violéncia contra o regime politico adotado pela Nagao;

3. Envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nag&o, ou as autoridades
constituidas ao Exército, & Marinha, ou as demais instituicdes nacionais;
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4, Despreze ou escureca as tradicdes nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patria;

5. Encerre qualquer afirmacgéo ou sugestdo, que induza o pessimismo
guanto ao poder e ao destino da raca brasileira;

6. Inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de
uma regido do pais com relagdo ao das demais regifes;

7. Incite 6dio contra as racas e as nagdes estrangeiras;

8. Desperte ou alimente a oposi¢éo e a luta entre as classes sociais;

9. Procure negar ou destruir o sentimento religioso ou envolva combate

a qualquer confisséo religiosa;

10. Inspire o desamor a virtude, induza o sentimento da inutilidade ou
desnecessidade do esforco individual, ou combate as legitimas
prerrogativas da personalidade humana.

s

Portanto, € evidente o interesse demonstrado pelo Estado com relacdo as
politicas publicas de educacdo, organizando e fiscalizando os manuais de ensino,
assim como todo o contetdo presente nos mesmos.

No periodo da ditadura militar (1964-1984), varias formas foram criadas pelo
Estado brasileiro afim de controlar e interver estatalmente no livro didatico.
Inicialmente, a CNLD foi responséavel por estabelecer uma politica publica que
regulamentasse a distribuicdo do manual escolar, circulacdo e o controle.

Assim, varios questionamentos passaram a surgir sobre a CNLD, fazendo
com gue o Estado tomasse as rédeas sobre a importacdo e distribuicdo desses
livros didaticos.

No ano de 1966, o Ministério da Educacéo realizou um acordo com a Agéncia
Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), o que permitiu a
criacdo da Comisséao do Livro Técnico Didatico (COLTED).

Em 1976, a Fundagcdo Nacional de Material Escolar (FENAME) assume as
questdes ligadas a producao e distribuicdo dos livros, pois, de acordo com eles a

CNLD néo possuia recursos para tais funcoes.

Com o fim da Ditadura Militar no pais, na década de 1980, a politica publica
voltada ao livro didatico passou a ser denominada de Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Mas foi somente a partir de 1996 que se desenhou o
atual modelo, por meio de avaliacdes consecutivas e da publicacdo dos
Guias de Livros Didéticos (Vitiello, 2018, p.62-63).

No ano de 1985, o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(PLIDEF) é substituido pelo Programa do Livro Didatico (PLD) criado pelo Governo
Federal e de responsabilidade do Ministério da Educacédo (MEC) e passa entdo a ser

gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com o
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objetivo de proporcionar a escolha dos materiais didaticos por professores e
editoras, bem como, distribui-los gratuitamente aos estudantes da rede publica do
Ensino Fundamental em todo o pais.

No ano de 1997, a Fundacéo de Assisténcia ao Estudante (FAE) é instaurada
e o PNLD fica a cargo do FNDE, que se torna um 6rgéo capaz de atender a todos os
estados e municipios brasileiros, tornando-se a maior politica publica, que executa
acOes e programas em todo o territério brasileiro.

No periodo de 2007 a 2009, sédo regulamentados os Programas voltados a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), intitulados Programa Nacional do Livro
Didético para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) E Programa Nacional do
Livro Didatico para a Educacéo de Jovens e adultos (PNLD EJA).

No ano de 2010, é publicado o decreto de n°7.084, que dispde acerca dos
procedimentos para a execucdo dos programas de materiais didaticos, sendo o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE).

Deste modo, o PNLD deixa de ser politica de governo para tornar-se politica

publica de Estado.
2.2 AAVALIAC}AO DOS LIVROS DIDATICOS NA EDUCACAO BRASILEIRA

A avaliacao de livros didaticos é quesito fundamental ao se tratar de politicas
publicas que sdo destinadas a educacédo e atendem a varias determinacdes em um
amplo contexto.

Para Sakamoto (2008) a avaliagcdo consiste em um conceito que designa o
processo de confronto entre as metas estabelecidas e os resultados obtidos. Avaliar
entdo, significa constatar o nivel de consecucdo dos objetivos, comparando as
metas aos resultados.

A avaliagdo nos proporciona meios para analisar o desempenho de nossas
politicas publicas no ambito educacional, a fim de garantir a problematizacdo e
proposicdo de determinadas solugdes partindo dos objetivos que lhes sao
designados.

Tal préatica possibilitaria entdo o controle do Estado, no quesito gastos

publicos, partindo das a¢cdes governamentais, através das politicas publicas.
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Atendimento Escolas Alunos Total de Valor de Aquisicao
Beneficiadas Beneficiados Exemplares
Educacéo Infantil 92.405 646.795 R$8.742.034,39
Anos Iniciais do 92.467 12.477.482 80.092.370 R$574.431.001,94
Ensino
Fundamental
Anos Finais do 47.357 10.578.243 24.523.891 R$224.516.830,94
Ensino
Fundamental
Ensino Médio 20.229 6.962.045 20.835.977 R$251.830.577,40
Total Geral Dado inexistente 30.017.770 126.099.033 R$1,102.025.652,17
Fonte: (Brasil,2019).
Quadro 2 - Dados PNLD 20233
Atendimento Escolas Alunos Total de Valor de
Beneficiadas Beneficiados Exemplares Aquisicao
Educacéo Infantil 49.629 2.445.855 2.464.623 R$46.745.188,27
Anos Iniciais do 81.558 11.548.222 74.048.926 R$789.217.754,57
Ensino
Fundamental
Anos Finais do 47.306 10.066.299 12.981.858 R$170.499.734,52
Ensino
Fundamental
Ensino Médio 20.470 6.672.998 13.078.100 R$182.274.236,85
Total Geral Dado inexistente 30.733.374 102.573.507 R$1.188.736914,21

Fonte: (Brasil,2023).

Conforme mencionado por Vitiello (2018), o sistema de avaliacdo desde o0 ano

de 1996 passou por algumas reformulacdes, levando em consideragdo a proposta

pedagdgica, a estrutura tematica e o perfil da colecéo.

As colecdes analisadas para esta pesquisa estdo de acordo com as diretrizes

propostas pelo edital do Programa nacional do Livro Didatico (PNLD) 2019, que

unem temas de Ciéncias, Geografia e Historia e se torna importante pois deve:

e Desenvolver a

capacidade

aprendizagem

mobilizando

conhecimentos de diferentes areas, fundamental para o enfrentamento

das demandas do mundo contemporaneo;

e Auxiliar o trabalho docente ao lidar com conhecimentos aparentemente
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segmentados;
e Propiciar ao estudante o aprendizado de multiplas competéncias,

habilidades e atitudes presentes em um mesmo tema de estudo.

O PNLD de 2019 ressalta em seu item 3.2.1 sobre a Observancia de
principios éticos e democréticos necessarios a construgdo da cidadania, ao respeito
a diversidade e ao convivio social republicano, que sera excluida do PNLD de 2019,
a obra didatica que: a) veicular esteredtipos e preconceitos de condicbes
socioeconbmica, regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade,
de linguagem, religioso, de condicdo de deficiéncia, assim como qualquer outra
forma de discriminacédo ou de violacdo dos direitos humanos; e) abordar a teméatica
de género, sexista ndo — igualitaria, inclusive no que diz respeito a homo e
transfobia, h) propor acdo pedagdgica voltada para desrespeito e desvalorizacdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania.

Verifica-se que no PNLD de 2023, tais itens ndo estdo presentes no edital no
que se refere aos principios éticos necessarios a constru¢do da cidadania e ao
convivio social republicano, portanto tendo sido retirados do mesmo.

Em todos os seus volumes, a estrutura esta organizada de modo que facilite a
pratica do docente e permita a constru¢cdo de rotinas escolares, que sao
fundamentais no processo de aprendizagem dos conteldos especificos das matrizes
curriculares de Ciéncias, Historia e Geografia para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I.

Quanto as orientacfes gerais, o docente sera informado sobre os aspectos
fundamentais do ensino e da colecéao.

Quanto aos principios e fundamentos teoricos cabem a descricdo das
diretrizes principais que delimitam as bases conceituais da colegéo.

Em relacdo as orientacbes metodolégicas caberdo a exposicdo sobre a
pratica de ensino sobre cada disciplina e os recursos utilizados em sala de aula.

Quanto ao perfil da colecdo a apresentacédo da secado, boxes e elementos que
compdem as unidades didaticas da colecédo, bem como textos de aprofundamento.

De acordo com o Ministério da Educagédo, as obras ndo sdo impostas aos
professores, tendo estes a possibilidade democratica de escolher, dentre os
livros constantes no Guia do PNLD, aquele que deseja utilizar, levando em
conta seu planejamento pedagdgico. Sao eliminados apenas os livros que
contenham erros conceituais, inducdo a erros, preconceito ou discriminacao
de qualquer tipo e que estejam desatualizados (Vitiello, 2018, p.65).
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3 MOVIMENTOS ULTRACONSERVADORES E SUAS INTERFERENCIAS NA
EDUCACAO

Em pleno século XXI, os movimentos conservadores, em muitos casos
denominados ultraconservadores, tém buscado ampliar sua interferéncia na
educacao brasileira, principalmente no que diz respeito ao debate sobre as diversas
dimensbes do curriculo, desde o prescrito, na tentativa de interferéncia na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), até o curriculo em acgéo, cerceando o trabalho
dos professores em sala de aula. Uma das principais acfes se da em um movimento
contrario ao que se passou a denominar “ideologia de género”, que sera tema de
discusséo neste capitulo.

Um dos aspectos principais do conservadorismo, estda a nharrativa que
naturaliza as desigualdades sociais. Suas raizes, no entanto, sdo amplas, tendo se
intensificado no campo da educacdo com a ascensao do movimento Escola Sem
Partido (ESP), a partir de 2004 em associagdo com as bancadas evangélicas no
Poder Legislativo Brasileiro, nas instancias municipais, estaduais, distrital e federal.

Segundo as concepcdes propostas por Huttington (1957), podemos definir o
conservadorismo de acordo com trés teorias presentes em seu ensaio onde: a
definigdo aristocratica relaciona o conservadorismo a uma classe social particular, ou
seja, a aristocratica, em um contexto historico especifico de consolidacdo da
burguesia. A teoria autbnoma aceita que o conservadorismo se apresente em
qualquer fase da Historia, desde que tenha determinadas caracteristicas-defesa da
religido, das tradicbes e da propriedade. A definicdo situacional argumenta que o
conservadorismo existe e contextos especificos de enfrentamento entre uma posi¢ao
qgque quer mudancas fundamentais e outra que quer conservar as instituicoes
vigentes.

Com base nos fundamentos do autor, entende-se que a teoria aristocratica,
ou conservadorismo moderno - politico, se diferencia do tradicionalismo, e, surge em
um dado contexto histérico, um conflito de classe especifico (o feudalismo, a
nobreza, o capitalismo, a democracia, o liberalismo e o individualismo), e que assim
sendo, ndo poderia de acordo com a teoria de Huttington existir conservadorismo em
paises como os Estados Unidos, pois ndo se teve a tradicao feudal presente em seu

contexto histérico.

Nesse contexto, os intelectuais neoconservadores, de inicio ligados a direita
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do Partido Democrata, abandonaram-no e aliaram-se a direita secular do
Partido Republicano e a direita cristd. A oposicdo aqueles movimentos
reivindicatérios fomentou a aliangca neoconservadora-também chamada de
nova direita-, que se consolidou no processo de eleicdo de Ronald Reagan
para a presidéncia dos Estados Unidos, em 1981, e que deu ao Partido
Republicano o controle do Senado dos Estados Unidos pela primeira vez
desde 1952. Trata-se do neoconservadorismo como movimento politico
(Lacerda, 2019, p.22).

J& para a teoria autbnoma, o conservadorismo ndo se relaciona ao interesse
de nenhuma classe ou grupo, dentro de dado momento histérico, tornando-se assim

autbnomo de ideias ou principios.

A esséncia do conservadorismo é para Kirk (2001 {1953} p.190, 237, 45-61),
a preservacdo das antigas tradicdes morais da humanidade. Ele identifica
seis canones do pensamento conservador que seriam em sintese: a) crenga
de que a vontade divina regula a sociedade e a consciéncia; b) afei¢cdo pela
vida tradicional; ¢) conviccdo de que a sociedade civilizada exige ordens e
classes; d) conviccdo de que a propriedade e a liberdade séo
necessariamente ligadas, e que o nivelamento econdémico ndo é progresso
econbmico; e) conviccdo de que a tradicdo e preconceito bem
fundamentado fornecem os controles sobre o impulso anarquico do homem;
f) reconhecimento de que a sociedade deve alterar-se de modo lento e de
gue a Providéncia é o instrumento adequado para a mudanca (Lacerda,
2019, p.24).

De acordo com a teoria situacional, a ideologia conservadora tem o seu
desenvolvimento em uma dada situagdo ou momento historico, na qual surge um
importante desafio contra as instituicdes estabelecidas, sendo um sistema de ideias
empregadas que justificam qualquer ordem social estabelecida, ndo importando
guando ou onde, nado significando que o conservadorismo se opde a qualquer
mudanca, mas, que se secundatarias, sdo bem-vistas e aceitas, a fim de preservar
os elementos fundamentais de uma sociedade.

Pode-se destacar no Brasil o conservadorismo catdlico durante a Era Vargas
(1930-1945), onde os valores que seriam antiliberais e as tendéncias autoritarias,
colocariam os valores ora defendidos pelas democracias liberais no mundo em crise.

Com base nas trés teorias apresentadas por Lacerda (2019), o
neoconservadorismo pode ser visto como um ideéario conservador e pode ser
nominado também como a nova direita.

Para Birolli; Machado; Vagionne (2020), o debate sobre conservadorismo,
permite que se fale em neoconservadorismo, e que este, ndo se restringe somente,
a atores, agenda ou linguagem de carater religioso, mas, tém se reafirmado em

multiplos espagos, a perspectiva moral, servindo de base para a regulacdo da vida
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social e reprodutiva de toda a populagéo.

Longe de ser um remanescente do passado, a politica estabelecida por
esses atores religiosos projeta e impacta os debates publicos na maioria
das sociedades latino-americanas. Isso demanda uma avaliacdo cuidadosa
da relagdo entre religido e politica, compreendendo seus padrfes atuais
(Birolli et al., 2020, p.13).

A analise aqui apresentada aborda o conservadorismo-neoconservadorismo
numa temporalidade especifica, trazendo a acdo dos atores religiosos
conservadores em relacédo a agenda da igualdade de género e diversidade sexual e

como isto impacta de certa forma no cenério da educacéo brasileira.

O neoconservadorismo, portanto, € um ideario conservador e de direita, e
sua peculiaridade reside na centralidade que atribui as quest@es relativas a
familia, & sexualidade e a reproducéo e aos valores cristdos. O movimento
politico neoconservador se materializou em uma coalizdo (Lacerda, 2019,
p.29).

Tal coalizdo possibilitaria entdo, a consolidacdo de um ideario com valores
pautados e centrados no nacionalismo cultural, na moral, no cristianismo
(evangélico), no que chamamos de defesa da familia, dentro de uma concepcéo de
direita, o que em contrapartida, se chocaria com os movimentos sociais, tais como o
feminismo e os direitos dos homossexuais.

O fenbmeno neoconservadorismo se encontra entdo em uma temporalidade
especifica, sendo marcado pelo impacto dos movimentos feministas e LGBTQI, que
obtiveram importantes conquistas dentro da esfera legal de varias sociedades como:
a permissdo para o aborto legal, o reconhecimento da unido entre individuos do
mesmo sexo, a aprovacao de leis de identidade de género, 0 que trouxe a tona 0s

discursos por parte do campo conservador.

A alianga conjuntural entre atores catolicos e evangélicos tradicionalistas,
impelida pelo forte crescimento dos pentecostais em varios paises do
continente, defende a familia heterossexual, a vida desde a concepcao e a
moralidade cristd. Opera unificando esses atores no debate e na agéo
politica, como se nado houvesse disputas morais dentro do catolicismo e do
pentecostalismo, assim como entre ambos. Essa alianca baseia-se na
rejeicdo comum ao aborto e a homossexualidade, embora haja énfases
diferentes nesse sentido (Birolli et al., 2020, p.29).

Para os autores, a Igreja Catdlica seria inflexivel quanto a questdo do aborto,
pois a vida humana deve ser respeitada e protegida desde a sua concepgao e que
isto seria um movimento contrario a moralidade. Em relacdo a homossexualidade,

embora seja vista pelos catélicos como um “ato desordenado”, as relagdes
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homossexuais devem ser acolhidas com respeito, compaixdo e delicadeza, o que
tornaria 0s neoconservadores catolicos mais tolerantes em relagdo as questdes
homossexuais.

Em matéria® para o portal CNN Brasil em 25 de janeiro de 2023 durante uma
entrevista para a Associated Press, o Papa Francisco chama as leis que
criminalizam a homossexualidade de “injustas”, uma vez que Deus ama a todos 0s
seus filhos como eles sdo e que os bispos devem receber a comunidade LGBTQIA+
em suas igrejas.

Mediante a sua fala, também se referiu a questdo como um pecado: “Nao é
crime. Sim, mas é pecado”. Contudo atribuiu a alguns bispos em relagdo as suas
atitudes em apoiar as leis que criminalizam a homossexualidade a bagagem cultural
dos religiosos e que estes precisam passar por um processo de mudanca que
acolha a todos e que a Igreja Catdlica pode e deve trabalhar para que leis como
estas sejam abolidas.

O que se observa também dentro desta discusséo € que a desqualificacdo da
homossexualidade se faz presente por parte dos neoconservadores evangélicos e a
oposicao de politicos pentecostais a toda e qualquer iniciativa legislativa e judiciaria
a favor das minorias ditas sexuais que valorizem lacos afetivos no que denominamos
composi¢do de familia criminalizando assim, o direito de adocdo de casais do
mesmo Sexo.

A reacdo dos avancos feministas e dos direitos homossexuais, foi fator
decisivo para que os evangélicos se engajassem na politica.

Segundo os estudos de Birolli; Machado; Vagionne (2020), nos debates
politicos e juridicos tem se observado a defesa dos direitos humanos, de pais, de
nascituros ou criancas e adolescentes como 0s principais argumentos que
favorecem a vida e a familia, indo contra a agenda feminista e LGBTQI.

Observa-se que 0s pentecostais* se tornaram uma hegemonia ao se tratar do

campo evangélico presente na América Latina, o que ndo se limitaria somente ao

3 Entrevista concedida ao portal CNN Brasil disponivel
em:https://www.cnnbrasil.com.br/internacional/papa-franscisco-diz-que-homossexualidade-e-pecado-
mas-nao-deveria-ser-crime/. Acesso em 15 de maio de 2023.

4 Pentecostais: cristdos que acreditam na atualidade carismatica do Espirito e na possibilidade de
vivenciar a experiéncia ocorrida em Atos 2, no dia de Pentecostes. Os Neopentecostais sdo oriundos
destes e realizam cultos de libertacdo espiritual usando métodos, sdo os Cristdos que aceitam a
teologia da prosperidade. Alguns neopentecostais sdo oriundos de algumas igrejas como: Igreja
Universal do Reino de Deus, Mundial do Poder de Deus, Internacional da Graga de Deus e outras.
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catolicismo, utilizando-se dos direitos humanos para a defesa da liberdade de crenga

e a insercdo dos principios morais cristaos.

O neoconservadorismo € um movimento politico que forjou um ideéario
privatista (defende o predominio do poder privado da familia e das
corporacgdes), antilbertario (a favor da interferéncia publica em aspectos da
vida pessoal), neoliberal (contra a intervencdo do Estado para a reducao
das desigualdades), conservador (articula-se em reacéo ao Estado de bem-
estar, ao movimento feminista e LGBT) e de direita (se op6e a movimentos
reivindicatérios que buscam maior igualdade de direitos). Enquanto ideario,
0 neoconservadorismo é, como mencionado, um conjunto de preferéncias,
um modo de pensamento, uma mentalidade que alia militarismo externo e
interno, absolutismo do livre mercado e valores da direita cristd, além de
apoio ao movimento sionista (Lacerda, 2019, p.58).

De acordo com os propdésitos desta pesquisa, cabe a compreensdo desse
ideario conservador ter o seu foco relacionado a questdes sexuais e reprodutivas, o
que nos remete a ideia de que a defesa da familia tradicional e dos valores
religiosos, traria lacos sociais solidos, compensando a falta de uma certa
solidariedade deixada pelas politicas neoliberais.

Para Lacerda (2019), fortalecer a familia e os papéis tradicionais de género
seriam necessarios, para que os individuos nao dependessem exclusivamente das
politicas publicas. O militarismo anticomunista também faria parte dessa agenda
conservadora e seria elemento de projecdo de poder dos Estados Unidos e da
disseminacéao do capitalismo pelo mundo.

A autora enfatiza também, que dentro desta agenda, o papel desempenhado
pela direita cristd na América Latina, as organizacdes religiosas e 0s missionarios
atuariam no combate aos influxos progressistas, atuariam em nome da expanséo da
palavra de Deus, combatendo o comunismo. Acredita-se que no Brasil, h4d um
movimento conservador neste sentido, que esta de acordo com os moldes do que
existe nos Estados Unidos.

A hipétese levantada é que existe uma articulacéo entre determinados grupos,
em prol de uma agenda conservadora, que defende os diferentes elementos de um

idedrio conservador.

Isso sera verdade se se verificar que existe um movimento politico que
contempla: a) defesa de valores morais religiosos e da familia tradicional em
reacdo ao feminismo e ao movimento LGBT; b) o punitivismo; ¢) o
militarismo anticomunista; d) a defesa de Israel; e€) o neoliberalismo
(Lacerda, 2019, p.59).

Em concordancia com a hipotese citada, existe uma articulagdo entre
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determinados grupos, em prol de uma agenda conservadora, que defende os
diferentes elementos de um ideério conservador.

Conforme mencionado por Sepulveda e Sepulveda (2019), o termo
conservadorismo carrega consigo um problema muito especifico, uma vez que ele
se relaciona de alguma forma com o comportamento humano. Tal caracteristica
prejudica muito a sua compreensdo, pois o deixa impregnado de uma carga
emocional que sO atrapalha a construcdo de uma concepcdo mais cientifica de
conservadorismo.

Sua carga emotiva, segundo 0s autores, nos ajudaria a entender quais seriam
0S principais problemas dentro de uma sociedade contemporanea, sendo: polaridade
de argumentos, os debates publicos em constante tensdo, o que segundo eles,
reforcaria uma viséo binaria de mundo.

O que pretendemos aqui, ndo é a definicdo do termo conservadorismo e sim

uma analise deste como um processo, a partir da sua perspectiva histérica.

Discordamos também da tese de que o conservadorismo ndo produza
conhecimento e nem agentes politicos. Ha séculos existem partidos
politicos conservadores proativos, principalmente no que tange ao
desenvolvimento econémico e tecnoldgico (Sepulveda; Sepulveda, 2019, p.
870-871).

Entender o conservadorismo entdo, € compreendé-lo no ambito do debate
politico, ndo interessando a questao moral e de comportamento humano, mas sim,
com o olhar voltado para o debate coletivo e politico.

Em sua categoria histérica, podemos ver o conservadorismo, derivado de
processos, com diferentes resultados ao longo do tempo, podendo ser entendido
como algo que vem se estabelecendo a partir de uma cultura dita conservadora, que
resultaria da regularidade dos argumentos ora empregados nas situacdes ditas
analogas entre si por multiplos agentes histéricos.

Sabemos que a historia, carrega em si diversas disputas e uma delas
chamamos ou denominamos luta de classes, e em sua disputa por poder,
principalmente no campo da cultura, o conservadorismo torna-se elemento
importante na constru¢cdo dos interesses de uma classe hegemodnica e de sua
consciéncia de classe, com base naquela que detém os meios de produgéo.

Assim, entender o conservadorismo nao seria possivel se o desvincularmos

dos interesses de uma determinada classe, pois 0 mesmo se reproduz como
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argumento que esta para além das questdes de classe, e sobrevive dentro da
disputa do campo da cultura, principalmente nas demandas que envolvem os mais
diversos grupos ditos minoritarios de uma classe social (mulheres, Iésbicas, gays,

negros, etc.).

Nas Ultimas quatro décadas, temos observado o fortalecimento politico de
atores coletivos com agendas conflitantes na América Latina; os
movimentos feministas e LGBTQI, por um lado, e os segmentos catolicos
carismaticos e evangélicos pentecostais, por outro. Enquanto os primeiros
atuam para promover a igualdade de género e pela extensdo dos direitos
sexuais e reprodutivos, os setores pentecostal e catélico também adotam
uma politica de identidade e representacdo, mas com uma agenda de
defesa da liberdade religiosa, da familia e da moral sexual cristd. Sem
desconsiderar a heterogeneidade existente nos dois lados, quando se trata
das disputas em torno do género e da sexualidade, é possivel detectar o
antagonismo entre uma agenda marcada pelo pluralismo ético e outra
orientada por concepc¢des morais unitarias (Birolli et al., 2020, p.13).

O conservadorismo vem do tradicionalismo, tem apelo social e identitario, o
que para uma parcela da sociedade é mais facil a sua identificagdo com o discurso
desse movimento, o que de fato, facilitaria a organizacado de grupos em defesa da
“‘moral e dos bons costumes”, o0 que esta em pauta no contexto politico atual no
Brasil e a nivel mundial.

Seus conceitos seriam construidos historicamente e de acordo com as
demandas histéricas, politicas e regionais que se encontram dentro de dado
periodo, podendo variar em sua intensidade e posicao.

Conforme as afirmacbes de Sepulveda e Sepulveda (2019), o
conservadorismo se caracterizou por um discurso contrario a ganhos e direitos
sociais; se sustenta entdo na anti-intelectualidade, antirracionalidade e na luta contra
qualquer forma de revolugcdo, contra a democracia, o0 que o tornaria uma forte
narrativa em disputa no campo da cultura. Ainda para os autores, tal narrativa se
expressa e se difunde no campo educacional, reproduzindo desigualdades sociais,
tendo entdo duas tematicas: os discursos religiosos e os discursos sobre géneros,
apresentando entre si elementos que contribuiriam e ofereceriam, de certa forma
algum tipo de perigo para a educacgao brasileira.

Adentrando ao campo do curriculo, as disputas na cultura permeiam todos os
campos considerados sociais e importantes para a educagdo, uma vez que as
demandas destes grupos ditos minoritarios, encontram respaldo no campo politico
educacional, o que de certa forma exige uma politica de educacao que se adeque ao

gue foi conquistado até o momento.
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Porém, o que temos visto neste campo, é um grande ataque a esses grupos,
ataques as escolas publicas e que cabem uma reflexao.
Alguns exemplos seriam: o0 ensino religioso presente na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e a questao da ideologia de género.

3.1 O AVANCO CONSERVADOR E A OBRIGATORIEDADE DO ENSINO
RELIGIOSO NO CURRICULO PRESCRITO

O debate sobre o ensino religioso nas escolas publicas é dotado de polémicas
e traz em si a questdo da laicidade do Estado.

Compreende-se que o conceito ligado a laicidade perdura por séculos, onde
os Estados, principalmente na Europa, estruturavam a sua legitimidade por meio do
sagrado, dentro desta estrutura o chefe de Estado era considerado o representante
do poder de Deus na terra. Seu poder entdo, era visto como algo sagrado ou divino,
pois era oriundo da propria divindade denominada Deus. Assim, o Estado com sua
base religiosa privilegiava somente uma religido em detrimento de outras.

O Estado entdo, torna-se laico quando renuncia a religido afim de garantir a

sua legitimidade. Ao dispensar a religido, torna-se entdo um Estado laico.

Primeiramente, ressaltamos que o Estado laico é imparcial em matéria de
religido, ou seja, ele ndo interfere nos conflitos ou nas aliangas entre as
organizagdes religiosas ou mesmo na atuacéo dos néo crentes. O Estado
laico respeita, entdo, todas as crencas religiosas, desde que ndo atentem
contra a ordem publica; assim como respeita a hdo crenca religiosa. Dessa
forma, o Estado laico ndo é neutro, pois atua na defesa dos individuos e na
garantia da liberdade de crenca e ndo crenca, fazendo uso dos mecanismos
necessarios e legais para efetivar tal garantia (Sepulveda; Sepulveda, 2019,
p.876).

Durante o periodo da Ditadura Civil-Militar (1964-1985), uma das estratégias
encontradas pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) para os estudantes
brasileiros a fim de instrui-los no sentido do desenvolvimento do patriotismo, por
meio das préticas civicas, combatendo o ateismo, por meio da religido crista foi a
elaboracéo e a publicacdo, em 1969, de um Guia de Civismo de autoria do Coronel
Diniz Almeida do Valle, destinado aos professores do Ensino Médio.

A ideia foi a elaboracdo de um documento impresso que nortearia as préaticas
dos educadores, garantindo o ensino dos principios morais, que eram entao
considerados basicos para a “formacao do carater humano” e dos cidadaos

brasileiros.
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E importante ressaltar que durante o periodo da Ditadura Civil-Militar, a Igreja
catolica passou a se dividir com relacdo ao apoio a este regime.

Para Placido e Rabelo (2015), enquanto a ala conservadora apoiava 0
autoritarismo, outra ala, dita progressista lutava pelo processo de anistia politica e
pelo fim da ditadura militar. Durante este periodo, a Igreja Catolica desempenhava
papel de destaque, principalmente nos programas educacionais ligados a Moral e ao
Civismo. Porém, as especificidades da cultura escolar dentro das instituicbes de
ensino, revelaram a forte influéncia da Congregacao na formacédo moral e civica dos
educandos.

Para que um Estado seja laico, ele ndo pode admitir imposicdes de
instituicbes de cunho religioso, a fim de garantir que leis sejam aprovadas ou
vetadas, e nem que alguma politica publica sofra mudancas por conta de valores
religiosos (Cunha, 2016).

Para diversos autores que abordam esse tema, a disciplina de Ensino
Religioso, fere o que consideramos a laicidade do Estado.

Para Sepulveda e Sepulveda (2017), a simples existéncia do Ensino Religioso
como disciplina, seria uma forma da religido se manter como elemento da formagéao
de uma dada sociedade, e que nao levaria em conta que interferiria na decisao
individual de ter ou néo religido, o que atribuiria a escola publica tal decisdo que néao
é de sua incumbéncia.

Porém, se de outra forma, tal disciplina viesse de forma interdisciplinar, ndo
estaria ferindo o principio da laicidade do Estado.

Ainda para estes autores, a funcdo de uma escola democratica e laica seria
construir conhecimentos capazes de promover o respeito as diferencas religiosas,
fazendo com que os individuos sejam capazes de conviver com adeptos de outras
religides, com respeito e sem qualquer forma de preconceito, sem a imposicao de
nenhum tipo de religido, garantindo assim, o direito democréatico de ensino dos
estudantes.

Passamos entdo a entender neste momento a insergédo da disciplina Ensino
Religioso e a BNCC. De que forma ha interferéncia no curriculo e na moralidade
escolar?

O ensino religioso nas escolas publicas e a sua inser¢cdo na BNCC, explicitam
os limites e os conflitos que se dao entre a liberdade de crenca e o Estado laico

brasileiro e as suas relacdes entre religiosidade e demais esferas da vida de uma
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sociedade. As questdes sobre “ideologia de género” e “orientacdo sexual”, passam a
delimitar o que se trataria de fronteiras da laicidade dentro do curriculo das escolas
publicas brasileiras.

Através de uma analise historica, vemos que a inclusédo do ensino religioso na
BNCC se inicia no ano de 2012, com os membros da FONAPER (F6rum Nacional
Permanente do Ensino Religioso) participando de um grupo que tratava sobre o
Direito a Aprendizagem e ao Desenvolvimento ligado a Diretoria de Curriculo e
Educacdo da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), decidiram inserir o ensino
religioso na proposta da BNCC que estava em elaboracéo.

No ano de 2014, o Ministério da Educacdo (MEC), recebe oficialmente a
primeira versdo do documento orientador que seria a discussdo sobre a BNCC,
definindo as areas fundamentais para a formacéao dos educandos. Neste momento, o
MEC informa que aquele documento foi produzido e sera debatido pelos agentes de
campo ligados a educacédo, haja vista que a preocupa¢do com um curriculo comum
ainda se faz presente no cenario da educacéo brasileira.

Tal demanda surge em funcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBN) de n° 9394/96 em seu art.26 que dizia que os curriculos do Ensino

Fundamental e Médio deveriam ter uma Base Nacional Comum.

Art.26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela (Brasil, 1996).

Ainda sobre a determinacédo do art.26 presente na LDB, o MEC promulga a
resolucdo n.4, em 13 de julho de 2010, definindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Basica, no qual encontra-se o0 que ja visto anteriormente
com relacdo a Formagéo Basica Comum Nacional.

Fora modificado o art.26 da Lei n® 9394/96, com uma nova redagao que fora
dada pela Lei n° 12.796/2013 que dispde acerca da formacao dos profissionais da
educacao.

Art.26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, 1996).
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O MEC, ap0ls elaborar essa primeira versdo do documento e sobre a
discusséo nacional da BNCC, em meados de agosto de 2014, abre consulta aos
estados, ao Distrito Federal e municipios sobre os documentos e normas acerca do
curriculo que foram produzidos pelo sistema de educacédo desde o ano de 2010. A
primeira verséo da BNCC foi realizada entre fevereiro de 2014 e janeiro de 2015.

Em 2016, o entdo ministro Aloizio Mercadante entrega a segunda versao da
BNCC ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e apdés o impedimento da
Presidenta Dilma Roussef, a segunda versao é retirada do CNE.

Ap6s mudancgas de governo e em um novo contexto, agora sob a presidéncia
de Michel Temer, a BNCC passa a ganhar um novo desenho. A pasta da educacgao
estd sob o comando de José Mendonca Bezerra Filho, que assume em 12 de maio
de 2016, retirando a segunda versdo da BNCC da entédo avaliagdo do CNE.

Feito isso, o ministro alega que o documento ndo estaria finalizado e que
ainda precisava passar por nova discussdo, sendo as consultas também
interrompidas.

Em 4 de abril de 2017, é enviada pelo MEC a terceira versdo da BNCC,
constando termos como género e orientacdo sexual. Porém, em 6 de abril de 2017,
os termos foram tirados, e entdo entregue uma nova versdo da BNCC ao CNE.

Por conta dessas mudancas, o MEC passa a ser alvo de criticas, pelos
grupos denominados LGBTQIS+ (gays, lésbicas, travestis, transexuais,
transgéneros, queer, intersexos, simpatizantes).

Na terceira versdao da BNCC, as referéncias “identidade de género” e
“orientacdo sexual” sao suprimidas por conta da pressao politica das bancadas
religiosas, e mesmo ap6s a publicacdo oficial da terceira versdo, 0s grupos
evangélicos, catdlicos e conservadores continuaram as suas criticas e novamente a
BNCC passa a sofrer alteracdes de acordo com os interesses de tais grupos.

As trés versdes da BNCC, estavam disponiveis ao publico entre os anos de
2015 e 2017, e foram elaboradas em meio a um contexto politico tumultuado, frente
a passagem de quatro diferentes ministros pelo Ministério da Educacdo, somente
sendo aprovada no ano de 2017.

A parte que se referia ao Ensino Fundamental incluia o ensino religioso, e
somente na versao de 2018 passou a fazer parte do Ensino Médio.

As alteragdes em torno da BNCC envolviam o ensino religioso e como inseri-

lo sendo um dos componentes curriculares das Ciéncias Humanas, ou, sobre
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colocé-lo em alguma outra area de ensino. Em sua primeira versdo no ano de 2015,
0 ensino fazia parte da area de Ciéncias Humanas (Geografia, Historia, Filosofia e
Sociologia) e em sua segunda versao, assim como na versao final do documento, o
ensino religioso tornou-se entdo area de conhecimento, que poderia ser visto como
uma questdo cheia de controvérsias, pois tratava-se de saber em qual &rea do
conhecimento o ensino religioso se situaria, e assim, N80 Se encerrou com a versao
final da BNCC.

O retorno do ensino religioso para a area de Ciéncias Humanas ocorreu em 8
de outubro de 2019, quando o CNE decide que o ensino religioso ndo mais seria
area de conhecimento e sim componente curricular da area de Ciéncias Humanas
(Brasil, 2019).

Na tentativa de estabelecer uma disciplina académica de base para o ensino
religioso dentro da BNCC, buscou-se legitimizar cientificamente tal estudo no campo
educacional, desvinculando-o de suas origens religiosas.

No entanto, antes da aprovacao da versdo mencionada anteriormente, houve
a publicacdo de uma que nao incluia o ensino religioso, e nem as expressoes:
“‘identidade de género” e “orientagdo sexual”’, que foi promovida pelo préprio Poder
Executivo, que sofria pressdo de deputados das bancadas religiosas evangélica e
catolicas.

A BNCC, como uma dimenséo prescrita do curriculo segundo Sacristan
(1988), tem seu carater normativo, e sua funcdo é prescrever aos estudantes as
competéncias e habilidades que devem estar presentes na educacdo basica
brasileira, assim, como especificamente o0 ensino religioso.

Segundo a BNCC, o ensino religioso tem a funcédo de garantir aos alunos o

desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:

1. Conhecer 0s aspectos estruturantes das diferentes
tradicbes/movimentos religiosos e filosofias de vida, a partir de
pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e éticos;

11. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espacos e territorios;

12. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enquanto expresséo de valor de vida;

13. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢oes,
modos de ser e viver,;

14. Analisar as relacdes entre as tradicdes religiosas e os campos da
cultura, da politica, da economia, da salide, da ciéncia, da tecnologia e do
meio ambiente;
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15. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas
de intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da
cultura de paz (Brasil, 2018, p.437).

A BNCC estrutura o curriculo em trés unidades tematicas: identidades e
alteridades, manifestacoes religiosas e crencas e filosofias de vida e cada uma delas
relaciona os objetos de conhecimento e as habilidades que o aluno deve
desenvolver nas séries escolares, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

O ser humano de acordo com o texto da BNCC, se constréi partindo de um
conjunto de relacbes que sao tecidas por meio de um determinado contexto

histérico-social em um movimento ininterrupto de apropriacéo e producao cultural.

Nesse sentido, 0 sujeito se constitui enquanto ser de imanéncia (dimenséo
concreta, bioldgica) e de transcendéncia (dimensdes subjetiva e simbdlica).
Sado0 essas dimensdes que possibilitam que os seres humanos se
relacionem entre si, com a natureza e a(s) divindade (s), percebendo-se
como iguais e diferentes. A partir dessas ideias forma-se a primeira unidade
tematica: identidade e alteridade (percepcao da diferenca) (Dias; Gonzales,
2022, p.203).

O objeto de conhecimento dessa unidade tematica € o eu, o outro e 0 nés,
sendo imanéncia e transcendéncia, as memarias e simbolos, os simbolos religiosos,
0s espacos e territérios religiosos. As habilidades desenvolvidas pelos alunos serédo
em torno das ideias de identificacdo e reconhecimento dos elementos culturais

referentes as religides na sua vida cotidiana.

[...] pretende proporcionar o conhecimento, a valorizacdo e o respeito as
distintas experiéncias e manifestacdes religiosas e a compreensdo das
relacdes estabelecidas entre as liderancas e denominac®es religiosas e as
distintas esferas sociais (Brasil, 2018, p.441).

Nesta unidade temética sendo a segunda, o objeto de conhecimento sdo 0s
sentimentos, as lembrancas, as memorias e os saberes, os alimentos sagrados,
praticas celebrativas e as indumentarias religiosas. As habilidades a serem
desenvolvidas: identificar e reconhecer os elementos das diferentes religides,
discutir estratégias que promovam a convivéncia ética e respeitosa entre as
religides, reconhecer os limites de atuacdo das religides e suas liderancas na esfera

publica.

[...] abordar aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida, particularmente sobre mitos, ideia (s) de
divindade (s), crencas e doutrinas religiosas, tradicdes orais e escritas,
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ideias de imortalidade, principios e valores éticos (Brasil, 2018, p.441).

A terceira e Ultima unidade tematica tem como objeto de conhecimento: as
ideias de divindades, as narrativas religiosas, os mitos nas tradicoes religiosas, a
ancestralidade e a tradigdo oral assim como a escrita, 0 registro dos ensinamentos
sagrados, 0s ensinamentos da tradicdo escrita, simbolos, ritos e mitos, principios
éticos e valores religiosos, as liderancas e os direitos humanos, as crencas e
convicgdes, as doutrinas religiosas e suas crengas, filosofias de vida e a esfera
publica, midias e tecnologias, imanéncia e transcendéncia, a vida e a morte. As
habilidades desenvolvidas nessa unidade s&o: crencas, filosofia de vida e esfera
publica, sendo que o desenvolvimento dessas habilidades levaria os estudantes a
desenvolverem principios éticos nas condutas e praticas sociais no espaco publico
relacionadas as questdes religiosas.

As disputas entre os campos politico e religioso atravessam o campo da
educacado, envolvendo a subjetividade dos professores e as suas percepcdes de
mundo, trazendo uma certa complexidade ao curriculo do ensino religioso.

Cabe direcionarmos o olhar para as politicas educacionais, que cada vez mais
vem sendo aplicadas e pensadas nas escolas da rede publica.

Temos visto grande representatividade no Congresso Nacional, por meio das
bancadas religiosas, em sua maioria cristdos, que elaboram e pensam as politicas
publicas com o intuito de ditar o que os alunos deverdo aprender e 0 que 0s
professores deverdo ensinar, tentando assim exercer a hegemonia do seu
pensamento.

Ao pensarmos em Ensino Religioso e em politicas, pensamos também no
enfrentamento da intolerancia, no preconceito e no retrocesso que seria 0O
conservadorismo no campo da educacéao.

Na década de 2020, os debates vém ganhando for¢ca no que diz respeito as
politicas curriculares globais, porque vivemos um cenario carregado de tensdes e
retrocessos, e principalmente em relacao as deliberacdes educacionais direcionadas
ao Ensino Religioso, que desde o ano de 2015, tornou-se pauta de discussdes nas
audiéncias do Supremo Tribunal Federal (STF).

Segundo Apple (1989), para manter sua hegemonia e legitimidade, o Estado
vivencia constantes conflitos e acordos, e passa a ter necessidade de integrar,

mesmo que de forma gradual, os interesses de grupos aliados e ndo aliados.
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O Estado tornar-se-ia entdo campo de disputa, onde ha a existéncia de uma
hegemonia que predomina, penetrando nas consciéncias dos individuos, fazendo
com que acreditem que a sua interpretacdo no que se refere as dimensdes sociais e
educacionais, sejam parte impar de um mundo, com as suas ideias impostas por
uma hegemonia de pensamento.

Estamos incluidos em um cenario, no qual o contexto é visto por meio de uma
visdo conservadora, as politicas publicas e educacionais estdo sendo pensadas e
estabelecidas com base nos ideais neoconservadores, tornando entdo a rede
publica o espaco favoravel para tal reproducao.

Nessa linha de pensamento, podemos citar 0os retrocessos advindos da
reforma do novo Ensino Médio e o projeto de Lei “Escola Sem Partido”.

O que devemos considerar é que tais retrocessos, encobertos por uma
militdncia, excluem das politicas publicas negros, indios, gays e deficientes, ao invés
de inclui-los.

Olhar para este cenario, implica em observar que essas novas politicas para o
campo da educacéo, pensando no ESP e na BNCC, tornam o componente curricular
de ensino religioso complexo, uma vez, que ao decorrer do seu periodo histérico, foi
pensado para o cendrio escolar, somente para fins religiosos (meios de confisséo) e
legitimacado da religido cristd, o que nos dias atuais ndo cumpriria por exemplo, 0
gue esta presente na BNCC, no que se refere por exemplo a habilidade EFO6ER02
(Reconhecer e valorizar a diversidade de textos religiosos escritos (textos do
Budismo, Cristianismo, Espiritismo, Hinduismo, Islamismo, Judaismo, entre outros),
compreendendo assim, as diferentes concepcoes religiosas e ndo apenas a crista.

Por meio desta discussdo, podemos remeter a ideia de que o contetudo deste
ensino estabelecido pela BNCC, pode, todavia, ndo contemplar a diversidade do
ensino religioso, ja que as diferencas estariam constituidas em um Unico modelo de
curriculo estabelecido para todos.

A reflexao critica acerca dos sentidos e dos significados destes projetos feitos
por um grupo hegeménico nos permitem pensar no que possivelmente acarretaria
um retrocesso destas politicas publicas curriculares para o ensino religioso, e, talvez
a intencdo fosse essa mesma, incluir o Ensino Religioso com carater ecuménico,
porém, na pratica, seu objetivo maior seria defender os pensamentos conservadores
das religibes cristds hegemonicas.

Cabe ressaltar mais uma questdo acerca deste debate, que, ndo sO os
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grupos do conservadorismo religioso, mas também os grupos empresariais disputam
o controle no ambito educacional, pois para eles, o controle tem que estar adequado
a uma estrutura educacional que atenda as demandas do mercado.

Para tal reflexdo, Sepulveda e Sepulveda (2019), trazem a ideia de que a
disciplina de Ensino religioso presente na BNCC, compromete entdo a laicidade do
Estado e das escolas da rede publica de ensino, ressaltando que tal fato ocorreu
guando o conservadorismo estava em ascensdo no Brasil. Ainda, tal debate ocorreu
concomitantemente com o0 que se refere as questdbes de género, que Sao

impulsionadas também pelo movimento Escola sem Partido.

3.20 MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO E O CONSERVADORISMO NO
SECULO XXI: IMPLICACOES PARA A EDUCACAO

O Escola sem Partido (ESP) é um movimento politico de extrema direita que
busca, desde 2004, avancar com uma agenda conservadora para a educacao
brasileira.

Tal projeto foi sendo articulado por politicos conservadores que tentam
defender o que chamam de uma ideologia ultraliberal com apoio de ortodoxos
grupos evangélicos e de parte da midia hegemonica. Para entendermos melhor este
movimento, cabe aqui uma reflexdo acerca do seu surgimento.

Em meados de 2004, surge o movimento Escola Sem Partido, dentro de um
contexto histérico determinado pelo inicio, no ano anterior, de um governo cujas
bases estdo ligadas aos movimentos sindicais e a esquerda, fato inédito na historia
do pais. Os mandatos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) causaram
preocupacdo por parte dos movimentos conservadores que iniciaram um
alinhamento ideoldgico que ganhou forca ao longo da década e se fortaleceu apos a
crise econdmica de 2008 e das Jornadas® de junho de 2013, culminando em um
golpe midiético- juridico- parlamentar de 2016, com a queda da Presidenta Dilma

Roussef e a ascenséo do Bolsonarismo no pais.

5 As Jornadas de Junho foram uma série de mobilizagcdes de massa ocorridas simultaneamente em
mais de quinhentas cidades do Brasil no ano de 2013. Pode ser considerada como a primeira
insurreicdo ou levante popular de proporcdes realmente nacionais no pais, tendo acontecido em
todas as cinco regides.
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Na conjuntura pos-eleicdes presidenciais de 2014, a desenvoltura e o
protagonismo com que o bloco pentecostal hegemdnico (“os evangélicos”/a
bancada evangélica) se moveu entre o Legislativo e o Executivo e mobilizou
a “sociedade civil” e a “industria cultural” evangélicas do pais em seu favor
projetaram esse ator de forma notavel no cenario politico que foi se
conformando até o desfecho no processo de impeachment da presidenta
Dilma Roussef e a formac¢&o do governo do ex-vice presidente Michel Temer
(Burity et al., 2018, p.17).

O movimento ESP foi criado por Miguel Nagib, entdo Procurador do Estado de
Séo Paulo e pouco conhecido até 2014, quando entéo se retune com a familia do ex-
presidente Jair Bolsonaro.

O Escola Sem Partido foi transformado em 2015 em associagdo por Nagib,
que passa a coordenar e divulgar o movimento e, segundo ele, o intuito era
combater as ideias dos ensinamentos de Paulo Freire, pois estes se chocavam com
a Constituicdo. Diz ainda, que a critica tem natureza juridica, pois 0 uso da sala de
aula era para efeito de transformagdo da sociedade, como ele defendia e
dependendo da maneira como aplicado, violaria a liberdade dos alunos e a
neutralidade politica e ideoldgica do Estado.

Os integrantes deste movimento elaboraram um projeto de lei, que previa a
fixacdo de cartazes com os deveres dos professores nas salas de aula e alertar os
estudantes sobre os direitos que os mesmos tém de nao serem “doutrinados”

O projeto de lei n° 867/2015 de autoria do deputado federal lIzalci Lucas
(PSDB/DF), propde que cartazes devem estar fixados em todas as salas de aula

com os “seis deveres do professor”:

| - Nao se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, para promover 0s
seus proprios interesses, opinides, concepgdes ou preferéncias ideoldgicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias;

Il - Nao favorecerd, ndo prejudicara e ndo constrangera os alunos em
razdo de suas convicgdes politicas, ideolégicas, morais ou religiosas, ou
falta delas;

Ill- Nao fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara
seus alunos a participar de manifestacdes, atos publicos e passeatas;

IV- Ao tratar de questBes politicas, socioculturais e econdmicas,
apresentar4 aos alunos, de forma justa, as principais versoes, teorias,
opiniBes e perspectivas concorrentes a respeito;

V- Respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educacao
moral que esteja de acordo com suas préprias convicgoes;

VI- N&o permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela acdo de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula
(Brasil, 2015).
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Para o movimento conservador, os educadores tém um papel a cumprir e um
roteiro a ser seguido, uma vez que eles tém a incumbéncia de transmitir os valores
gue se julgam necessarios para a reforma moral dentro de uma sociedade, o que
para o ESP nédo estaria de acordo em instruir o que se julga a “moralidade” e sim
doutrinar politicamente e ideologicamente, passando a persegui-los, pois né&o
estariam de fato cumprindo seu papel.

Motivados por movimentos conservadores como o Escola sem Partido,
parte da sociedade civil quer tirar dos professores a liberdade de ensinar
principios basicos de humanidade, e os préprios alunos sao incitados a
denunciar seus professores, denominados como “doutrinadores (Pereira,
2015, p.1).

Compreende-se entdao que a suposta “neutralidade” do movimento Escola
Sem Partido, traz em seu discurso trés questdes bastante polémicas sendo: a
doutrinagao religiosa, a “ideologia” de género e o conservadorismo muito presente
em seus projetos de lei e seus partidarios.

Dessa forma, onde se encontraria entdo essa “neutralidade” pregada pelo
ESP, j& que se trata de um pensamento dotado de ideologias, que estdo baseadas
nas visdes de mundo, e assim, tais defensores deste movimento ndo poderiam se
dizer neutros ou apartidarios.

Conforme a afirmacdo de Manhas (2016), tratar-se ia de uma falsa premissa,
pois ndo diz respeito a ndo partidarizacdo, mas sim a retirada do pensamento critico,
da problematizagcéo e da possibilidade de se democratizar a escola, que seria um
espaco de partilhas e aprendizados ainda fechados e, que precisam de abertura e
didlogo.

Ao olharmos por este prisma, 0 que se enxerga € um grande retrocesso,
frente aos avancgos obtidos na educagao anteriormente a estes fatos, tais como a
insercéo no curriculo das questdes étnico raciais.

O que prega a ESP vai contra o viés do debate das questdes de género e de
sexualidade nas escolas, debates estes, de suma importancia para que as

diferencas ndo se transformem em desigualdades.

A relac@o entre questBes relativas a justica, redistribuicdo, superagdo das
desigualdades e democratizacdo de oportunidades e as referidas ao
reconhecimento de diferentes grupos culturais se faz cada vez mais estreita.
Nesse sentido, a problematica dos direitos humanos, muitas vezes
entendidos como direitos exclusivamente individuais e fundamentalmente
civis e politicos, amplia-se e, cada vez mais, afirma-se a importancia dos
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direitos coletivos, culturais e ambientais (Candau, 2008, p.46).

Para o movimento Escola Sem Partido, o professor ndo € considerado um
educador, e deveria apenas executar 0os conteddos sem carater critico, sem
problematizagdo e sem contextualizagdo, como um ensino meramente mecanicista,
“‘endemoniando” assim os estudos de Paulo Freire que lutou para combater o que

dizem ser um ensino doutrinador.

A préatica pedagégica dos educadores é permeada pelo autoritarismo,
dizendo aos educandos o que devem fazer e o que responder; portanto,
eles vivenciam uma pedagogia da resposta. Nao € permitido realizar
criticas, assim como néo se deve questionar e nem duvidar do professor —
aquele que detém o conhecimento e que ira deposita-lo no corpo “vazio”
dos alunos. Isso pelo fato de a educacdo bancaria ndo buscar a
conscientizacdo dos educandos. Nesse caso, a educagao é “puro treino”, é
pura transferéncia de contelido, é quase adestramento, é puro exercicio de
adaptacéo ao mundo (Freire, 2000, p.10).

Compreendemos a questdo da doutrinagdo e o quanto ela é disseminada,
segundo o movimento Escola Sem Partido e sua narrativa, torna-se ato praticamente
impossivel de constatar e ndo ha qualquer comprovacédo que essa doutrinacdo seja
realizada somente pela esquerda. A omissdo do professor € também um
posicionamento politico. A ESP (Escola Sem Partido) prega uma falsa neutralidade
em seu discurso, pois nota-se que de fato isso ndo existe, ou seja, ndo ha
neutralidade, ha sempre uma opcao politica mesmo para aqueles que se julgam
“neutros”.

Possuem ainda um tribunal de julgamento que ameaca a atividade docente
com um modelo de notificagdo extrajudicial, ameacando processar aqueles que
trouxerem para a sala de aula questbes que abordem discussdes sobre sexualidade
e género.

Os pais simpatizantes do movimento ESP alegam, até por conta das suas
convicgbes religiosas, que sao contrarios a este tipo de debates e invocam a
Convencdo Americana sobre Direitos Humanos écom a alegacdo de que os direitos
dos pais devem ser sustentados e que seus filhos devem receber Educagao moral e

religiosa que estejam em acordo com suas convicgoes.

6 A Convencao Americana sobre Direitos Humanos (CADH), é também conhecida como Pacto de
San José da Costa Rica e trata-se de um tratado internacional entre os paises membros da
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) e foi subscrita durante a Conferéncia Especializada
Interamericana de Direitos Humanos, em 22 de novembro de 1969, na cidade de San José da Costa
Rica, entrando em vigor em 18 de julho de 1978, sendo atualmente uma das bases do sistema
interamericano de prote¢do dos Direitos Humanos.



50

Se o0 Estado se diz laico, este tratado entdo de nada vale, pois ndo se
encontra acima da Constituicdo Brasileira que diz: o Estado é laico (ou seja, ndo
deve sofrer influéncia de igrejas). Como reforco, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) também veda qualquer forma de proselitismo (esforco
para converter pessoas) e o Supremo Tribunal Federal (STF), analisa uma acgao
direta de inconstitucionalidade, a ADI 4.439/ 2010, que defende que essa area
(ensino religioso) em escolas publicas s6 pode ser de natureza ndo confessional (ou
seja, ndo pode ser relativa a crencas religiosas) e expor as doutrinas, a historia, as
dimensdes sociais das diferentes religides e também de posi¢des néo religiosas.

Impedir a discussao sobre género ndo seria entdo considerado correto. A
justificativa, talvez, para que houvesse uma interdicdo de tal debate pode ser
cientificamente questionada. Nao cabe ao docente ndo se intrometer em assuntos
0s quais nao |he dizem respeito, premissa abordada em um dos itens das
notificacdes extrajudiciais como tom de ameaca.

Faz sentido entdo para a Educacédo promover este tipo de discussao?

Os debates que envolvem tal tema poderiam ser suprimidos e cerceados
perante a uma ditadura, mas, ndo em uma democracia, pois neste cenario acolhe-

se, estimula-se, e sem restricdo nenhuma.

As democracias da América Latina experimentam um momento complexo
(e, em muitos sentidos, paradoxal) no que diz respeito a politica sexual e de
género. Por um lado, houve avancos nas formas de regular decisfes,
identidades e praticas sexuais ou reprodutivas, inimaginaveis até pouco
tempo antes. Mediante leis e casos jurisprudenciais, ampliou-se a
legalidade de decisbes vinculadas a interrup¢do voluntaria da gestacéo,
diversidade sexual, técnicas reprodutivas e identidade de género, entre
outras questBes. Em um periodo relativamente curto, a homossexualidade,
a transexualidade e o aborto deixaram de ser condutas criminalizadas e/ou
medicalizaveis, passando a ser op¢Bes amparadas pelo e a partir do direito.
Essas mudancas sdo, € claro, resultado de décadas de ativismo por parte
de movimentos feministas e LGBTQI (Vaggione, 2020, p.41).

Ainda para o Vaggione (2020), nesse processo, consolidaram-se setores em
defesa dos principios da vida, da familia e da liberdade de crenca, o que resultou na
constituicdo de uma frente conservadora e que a presenca desta se intensificou nos

ultimos anos.
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4 AS CONFIGURACOES DE FAMILIA E SUA PRESENCA NOS LIVROS
DIDATICOS

Um dos parametros para avaliar o conservadorismo brasileiro pode ser
evidenciado na dificuldade que os grupos mais tradicionalistas tém em aceitar a
existéncia de diferentes configuracbes familiares. Ao observarmos o termo familia
tradicional, temos que considerar que as familias do século XXI ja ndo passam mais

pelo mesmo contexto de antigamente.

A nogao de familia pode estar profundamente ligada a afetos e sentimentos,
de diferentes tipos. As experiéncias que temos das relacdes familiares séo
singulares, intimas e fundamentais para a percep¢do de quem somos, isto
€, para as nossas identidades. Mas falar em familia é falar de uma realidade
social e institucional, profundamente politica tanto nos fatores que a
condicionam quanto em seus desdobramentos (Birolli, 2014, p.7).

A familia pode ser entendida como um conjunto de normas, praticas e valores
definidos e que tem espaco, se contextualiza em dado tempo e possui uma historia,
podendo ser caracterizada como uma construcao social.

Compreender a familia esta para além das relacdes sociais estabelecidas por
ela, e que foram modificadas ao longo do tempo com o advento da saida da figura
feminina para o mercado de trabalho, dentre outros fatores que passaram a
contribuir significativamente para as mudancas no conceito de familia e sua forma

organizacional.

Quando a manufatura sai de casa e vai para a fabrica, o status social das
mulheres é associado a reproducéo, contraposta a produgcédo. Toma forma a
um ideal da feminilidade como domesticidade: é como esposa e como mae
gue a mulher adentra o universo simbdlico das modernidades (Birolli, 2014,
p.10).

As questdes ligadas a género fomentariam a transformacéo e a discussao em
torno da “familia” e suas mudancas, em relagdo a género ou ao sistema
organizacional familiar.

E importante que se compreenda a definicdo de familia (historia, cultura,
artes, social, conceito, importancia) e quais foram as mudancas desta configuracéo
no contexto histérico até os dias atuais e como a familia esta sendo vista dentro do
ambito educacional.

Nesta perspectiva, a ideia imposta tradicionalmente é que nos, seres

humanos, nascemos iguais, definidos como masculino ou feminino, produto
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historico-cultural dentro de uma sociedade.

Posto isto, género é tudo o que se refere e é definido ao longo do tempo e
gue a sociedade entende como papel, ou 0 comportamento de alguém com base no
seu sexo bioldgico.

E nos processos de transformacdo que tem gerado uma tensdo entre género
e 0 que se entende por instituicdo familiar, que vdo se modificando historicamente
em suas relacdes, que podem ser afetivas, emocionais e até relacionais. As novas
configuracbes passam entdo a romper com uma hegemonia historica,
desconstruindo os estered6tipos universais.

E importante contextualizar que o conceito de familia, foi se transformando
dentro da estrutura social, fez com que a familia que antes era tradicional (pai, mae,
avos, filhos), ndo seja mais o Unico modelo presente na sociedade.

N&o seria possivel entdo, falar de familia fugindo das relacdes de género,
como construgdo social do que entendemos como homem e mulher, com
caracteristicas, funcdes e habilidades que séo atribuidas de acordo com 0 seu sexo.

Neste contexto, género seria questdo fundamental ao se pensar em familia.

H& menos familias constituidas por casais com filhos hoje do que havia no
inicio dos anos 1990. Ao mesmo tempo, aumentaram as familias
constituidas por casais sem filhos e as familias unipessoais, isto €&, as
unidades domiciliares formadas por uma s6 pessoa. Aumenta, também, o
namero de casamentos e arranjos familiares que se distanciam da norma
heterossexual, com casais e pais, formados por pessoas do mesmo sexo
(Birolli, 2014, p.24).

Ao pensarmos na questdo da familia, as configuragcbes organizacionais
podem ser definidas de diversas formas, um pai e uma méae que configurariam uma
familia monoparental, definidas assim por conta de uma separacao, ou pais e maes
solteiros. As reconstituidas que vem de uma nova relacdo e que existem filhos de
outros casamentos. A consensual, onde 0s sujeitos ndo normatizam a sua uniao,
mas que residem na mesma casa ou nao.

Ha também a familia que é constituida por casais que optaram por nao ter
filhos. Ha ainda as familias homoafetivas, constituidas por dois pais ou duas maes, e
gue tem sido alvo de preconceito e duras criticas. Essa familia segue os mesmos
padrbes de uma familia heterossexual, e seus direitos sdo defendidos por varios
movimentos, para a legalizacdo e reconhecimento da wunido por lei. Os

relacionamentos afetivos entre pessoas do mesmo sexo, existem ha muito tempo, e
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se torna peca fundamental para a nocdo moderna de familia.

A ruptura, mesmo que parcial, com a correspondéncia entre casamento,
familia e heterossexualidade é resultado da acdo de movimentos sociais,
feministas e LGBT, assim como de juristas e politicos simpaticos ao
entendimento de que os direitos individuais incluem o direito de casar-se e o
usufruto das vantagens relacionadas ao casamento nas nossas sociedades
(Birolli, 2014, p.54).

A nocao de familia homoafetiva vem do século XX e relaciona-se com as
mudancas culturais e das normas, assim como, as tecnologias de reproducdo que
redefiniriam a parentalidade.

A variedade de familias consideradas “diferentes” formadas por casais
compostos por dois homens ou duas mulheres, ou pessoas transgénero/transexuais
nao era tao evidente até aproximadamente o final dos anos 1990. Nos dias atuais,
com o aumento das discussdes multiculturalistas que se intensificaram naquela
época, percebemos mudancas nessas estruturas familiares e em certos ambientes,
levando muitas vezes os individuos dessas novas estruturas a serem calados e
reprimidos, mostrando um preconceito ainda existente contra essa realidade.

Em uma sociedade, as configuracbes familiares se encontram em
diversidade, porém, o que predomina sdo as familias heterossexuais, que se veem
ainda fortalecidas dentro de um modelo tradicional, desconsiderando qualquer outra
configuracéo que fuja dos padrées de “familia”.

Na década de 1990, reconhece-se a unido entre casais homossexuais, e
pouco tempo depois o direito de casar-se, seria entdo realidade em varios paises do
mundo. O primeiro pais a conceder os direitos homossexuais ao casamento, em
2001, foi a Holanda.

Até 2024, em varios paises da Europa: Bélgica, Espanha, Noruega, Suécia,
Portugal, Islandia, Dinamarca e Franga, o casamento homossexual também existe,
sendo legalizado na Africa do Sul, na Nova Zelandia, no Canadéa, em 16 estados dos
Estados Unidos e em trés paises da América Latina, sendo, Argentina, Uruguai e
Brasil. Em paises como o México, tal unido € legal apenas na Cidade do México, e
na Colébmbia o direito ao casamento ainda ndo € reconhecido, porém, os direitos
patrimoniais entre as pessoas do mesmo sexo tém seu reconhecimento desde 2008.

A Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1948), em sua carta diz:
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Art. | — Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. S&o dotados de raz&o e consciéncia e devem agir em relag&o uns
aos outros com espirito de fraternidade;

Art. 1l — Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distincdo de qualquer
espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqgueza, nascimento, ou qualquer outra
condicéo;

Art. lll — Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca
pessoal;

Art. V - Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo
cruel, desumano ou degradante;

Art. VI — Todo ser humano tem o direito de ser, em todos os lugares,
reconhecido como pessoa perante a lei;

Art. VII — Todos sado iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer
distincdo, a igual protecédo da lei. Todos tém direito a igual prote¢do contra
gualquer discriminacdo que viole a presente Declaragdo e contra qualquer
incitamento a tal discriminacdo (Assembleia Geral da ONU, 1948).

Em maio de 2011, o Plenario do Supremo Tribunal Federal (STF), equiparou
as relacdes entre as pessoas do mesmo sexo as unides estaveis entre homens e
mulheres, sendo assim a unido homoafetiva considerada nucleo familiar.

Ainda abordando as configuracfes familiares, temos as familias unipessoais,
na quais os individuos escolhem viver sozinhos, as parentais, onde a convivéncia
acontece entre parentes, sendo esta uma configuracédo reconhecida pela Legislacéo
Brasileira. Temos também as familias por adocéo, e por fim, as familias interraciais
ou interculturais, nas quais por meio da imigracdo, determinados sujeitos
estabelecem entre si um dado convivio, podendo surgir casais de culturas diferentes
com filhos biologicos de tracos étnicos.

Na visdo de Birolli (2020), na América Latina, o recurso a “ideologia de
género” tem permitido uma maior insercao das perspectivas moralistas unitarias no
debate publico, criando assim, oportunidades politico-eleitorais e que, neste sentido,
ocorreram desde 2014, guando os itens que se referiam a igualdade e diversidade
racial e de género foram eliminados do Plano Nacional de Educacdo (PNE),
aprovado no Congresso em 22 de abril do mesmo ano.

Como visto e discutido anteriormente, tal combate a “ideologia de género” se
vé incluso no programa eleitoral do entdo candidato Jair Messias Bolsonaro, com a
intencdo de libertar o pais desta tal “ideologia”, e foi aderida por esta agenda em
pelo menos trés ministérios: o Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos

Humanos, o Ministério das Rela¢cbes Exteriores e o Ministério da Educacao.
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Em sua obra intitulada Ideologia de Género: O Neototalitarismo e a Morte da
Familia, Scala (2011) afirma que, a assim chamada “teoria” €, na realidade, uma
ideologia, provavelmente a mais radical da histéria, e que se fosse imposta,
destruiria 0 ser humano em seu nucleo mais intimo e assim, simultaneamente,

destruiria a sociedade.

Como toda ideologia, ndo procura a verdade nem o bem dos outros, mas
busca somente a conquista de suas vontades para utiliza-las com um fim
espurio. Portanto, a ideologia de género é necessariamente ambigua. Utiliza
0 engano como um meio imprescindivel para alcancar a sua finalidade. A
razao é 6bvia: aquele que pretende usar os outros em se proprio beneficio,
ndo pode dizé-lo (Scala, 2011, p.12).

Dessa forma, utilizar esta tatica, seria entdo aplica-la através de um
movimento quase que envolvente e que, segundo o autor, utilizaria para isso 0s

meios de propaganda e o sistema de educacéo formal.

Além disso, utiliza numa complexa articulagdo, outros termos convenientes
para completar a argumentacdo ideoldgica. Entre eles, destaco os
seguintes: op¢ao sexual, igualdade sexual, direitos sexuais e reprodutivos,
saude sexual e reprodutiva, igualdade e desigualdade de género,
“‘empoderamento” da mulher, patriarcado, sexismo, cidadania, “direito ao
aborto”, gravidez nado desejada, “tipos” de familia, androcentrismo,
‘casamento homossexual’, sexualidade polimérfica, “parentalidade”,
“heterossexualidade obrigatéria” e “homofobia”. Como se pode ver, trata-se
de uma nova linguagem, de caracteristicas esotéricas, cuja funcdo é
assegurar a confuséo (Scala, 2011, p.13).

Com o advento do governo Bolsonaro (2019-2022), atrelado a questdes
religiosas e de cunho moral, caracterizado pelo seu conservadorismo, intolerancia a
determinadas questbes, reacionismo, fascismo e dotada de um certo
fundamentalismo, as questdes que envolvem género e diversidade sexual no ambito
escolar tornam-se debate quase que proibido dentro destas institui¢des.

Para muitos pesquisadores progressistas, ndo ha uma “ideologia de género”,
sendo este conceito criado com o objetivo de descaracterizar a luta pela igualdade
de género e pelos direitos sexuais e reprodutivos.

A relacdo entre 0s grupos progressistas e 0s grupos conservadores foi
pautada por disputas politicas que abriram caminho para agendas mais

progressistas, de um lado, ou tradicionalistas, do outro, em diferentes graus.

A igualdade de género e os direitos sexuais e reprodutivos foram
mobilizados pelos primeiros, enquanto os segundos mobilizaram a defesa
da liberdade religiosa, da familia e da moral sexual cristd (Birolli, 2020,
p.135).
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Desse modo, o Estado seria um mediador de tais conflitos e os avancos
ocorridos ao longo dos processos de democratizacdo e de consolidacdo partidaria
poderia levar a presuncdo de um Estado benevolente e ainda, em relagcdo aos
espacos internacionais, se produziram acordos e diretrizes favoraveis a igualdade de
género, de acordo com Birolli (2020).

As normas e acdes que sdo estabelecidas e definidas no ambito do Estado,
suas relacdes de producédo, formas de remuneracéo, controle do trabalho, ambito
sexual, afetos, representacbes de seus papeis sociais, infancia, relacdo entre
criancas e adultos, delimitacdo do que é pessoal e o que é privado em suas praticas
cotidianas, discursos, normas juridicas, incidem sobre a vida doméstica e dao forma
ao que chamamos ou reconhecemos como familia, segundo Birolli (2014).

As disputas entre os movimentos progressistas, feministas e LGBTQI*, os
segmentos religiosos mais conservadores que estdo no Poder Legislativo Federal,
permeiam-se em uma dinamica de agcao e reagao entre 0s atores, segundo Teixeira
(2019).

Conforme observado, o vinculo religioso estabelecido por Jair Bolsonaro, nos

traz uma compreenséo de tal sincretismo dento do campo politico.

Algumas matérias, quando tematizadas na esfera publica e politica, se
tornaram objeto de intensas controvérsias que pareciam opor, de um lado,
um Poder Executivo relativamente receptivo as demandas de minorias
politicas e sexuais e, de outro um Poder Legislativo que foi apresentando
sua face cada vez mais conservadora a medida que os direitos sexuais e
reprodutivos angariavam destaque na agenda politica. Em muitos
momentos, o Poder Judiciario se apresentou como um ator politico
relevante para que 0s grupos sub-representados no legislativo pudessem ter
seus direitos (minimamente) reconhecidos juridicamente. A caracterizacdo
superficial da relacdo entre os Poderes da Republica ndo expfe as
articulagbes complexas que compdem o plano da realidade. Todavia, ela
contribui para que possa compreender-se em qual cenario politico-
institucional o termo “ideologia de género” comegou a se tornar cada vez
mais frequente nos discursos de parlamentares e de atores da sociedade
civil organizada em oposi¢cdo a efetivagdo da agenda de igualdade de
género (Teixeira, 2019, p.108-109).

No Brasil, as questdes relativamente ligadas aos temas género e orientacao
sexual, dentro do Plano Nacional de Educacéo (PNE) nos periodos entre 2011-2020,
teriam sido o inicio para que a “ideologia de género” se tornar a questao polémica a
ser combatida no ambito educacional, pelos diversos atores envolvidos como citados
nessa discusséo.

Ainda, segundo Teixeira (2019), o termo “ideologia de género” surgiu seguido
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das discussdes acerca da insercdo de diretrizes que promovessem a igualdade de
género e a orientagdo sexual no PNE e este por sua vez, passou a ser usado com
mais frequéncia no meio parlamentar e pelos membros da sociedade que eram
contrarios a tais referéncias as questdes de género e orientacdo sexual.

Para Birolli (2020), o antagonismo de que se trata implicaria mais do que
visOes distintas que estdo em disputa. De um lado, tem-se a agenda de direitos que
é referenciada por um pluralismo ético e, em contrapartida, a defesa da familia e de
uma ordem sexual com base em valores cristdos fundada em concepcfes morais e
unitarias.

Tais campanhas contra género comprometeriam o0s valores e 0S requisitos
fundamentais tais como: pluralidade, laicidade, protecdo as minorias, o direito a livre
expressao e a oposicao.

Defender a instituicao “familia”, justificaria as restricdes a direitos, que seriam
naturais das desigualdades, colocando assim em questionamentos as legislacdes
politicas que garantem integridade fisica a mulheres e individuos LGBTQI*.

Em setembro de 2015, observou-se um enorme retrocesso frente aos
avancos alcancados em relacdo as familias homoafetivas e seus direitos
legalizados, quando ha a reunido da Comissédo que discutiu o Estatuto da Familia na
Camara dos Deputados, no qual aprovaram um projeto de lei que definia como
familia somente a constituida pela unido entre um homem e uma mulher,
desconsiderando qualquer outra configuracéo familiar.

O projeto de lei n° 6583-A (Brasil, 2013) delega a uma comissao especial de
deputados que trataria especificamente do mesmo. Em seu art. 2°, o projeto de lei,

de autoria do Deputado Anderson Ferreira, dizia:

Para os fins desta Lei, define-se entidade familiar como nucleo social
formado a partir da unido entre um homem e uma mulher, por meio do
casamento ou unido estavel, ou ainda por comunidade formada por
gualquer dos pais ou seus descendentes (Brasil, 2013, p.2).

Para a Constituicdo Federal (1988), em seu art.226 ja h4 uma definicdo de

familia que diz:

83° Para efeito da protecéo do Estado, € reconhecida a unido estavel entre
o0 homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua
conversdo em casamento (Constituicdo Federal, 1988, p.132).

Se a Constituicdo Federal j& possuia uma definicdo de familia, qual o intuito
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do Estatuto da Familia em reforgar a necessidade de uma representagcdo familiar
hegemaonica que reforgaria as ideias de uma ala politica conservadora dentro dos
moldes do que chamamos de familia tradicional?

A ideia que estes projetos de Lei remetem vem arraigada de uma intencdo em
causar um rompimento aos direitos homossexuais adquiridos e citados no capitulo
anterior desta pesquisa, como o direito a unido em cartério e a adocao.

Ressalta-se que, desde 2013, o Brasil tem discutido de maneira ampla a
questdo da familia e, dentro de um determinado contexto, vemos que a sociedade
passou a se dividir e parte dela apoiar as alas mais conservadoras e suas agendas,
fazendo que os individuos sejam cada vez mais adeptos dessa nova onda, que teve
grande destaque no governo Bolsonaro (2019-2022), ainda que ja existisse
anteriormente.

Ao olharmos para as representagfes de familia presentes nos livros didéticos,

foco de estudo desta pesquisa, podemos observar que:

Diante das formas de representacdo das familias nos livros didaticos,
confere-se a responsabilidade do curriculo nacional, que, por sua vez,
transmite a responsabilidade para o docente, que, sem 0 apoio do livro
didatico, tera de apresentar, pelas suas proprias experiéncias pessoais uma
maneira de exibir um conceito de familia (Bento et al., 2022, p.52).
A familia e sua participacdo na escola sdo de extrema importancia para a
educacdo, percebe-se que tal elo (escola/familia) tem se dissipado em relacdes
silenciosas, porque fogem dos padrdes hegemdnicos destacados pelos O6rgaos

governamentais.

A sociedade civil resolve as lutas familiares criando a diferenca entre os
interesses publicos e os privados, e regulando as relagcbes entre eles
através do Direito (publico e privado). A sociedade civil € a negagdo da
familia. 1sso ndo significa que a familia ndo depende dela propria, mas é
determinada pelas relacdes da sociedade civil. Isso significa que o individuo
social ndo se define como membro da familia (como pai, mée, filho, irméao),
mas se define por algo que desestrutura a familia: as classes sociais
(Chaui, 2003, p.45).

O patriarcado esta enraizado na sociedade, o que causa uma partilha
resultando em uma via de m&o Unica dentro das alas politicas conservadoras. As
bancadas passam entdo a adotar posturas de defesa de uma Unica configuragédo
familiar, desconsiderando de tal forma os movimentos sociais que ndo se enquadram
em um unico modelo de familia.

Para Furlani (2015), muitas familias precisam de uma maior visibilidade na
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sociedade e na escola, como exemplo, um casal de homens, um casal de mulheres
e até um casal formado por pessoas transexuais, porém, o que difere do que foi
intitulado como padrdo, em dado tempo histérico foi excluido, permanecendo ainda
hoje o que é dito como normal e aceitavel, o0 modelo de familia heterossexual, pois
este modelo é refletido em uma “realidade plural da sociedade brasileira”.

Quando consideramos o conceito de familia, notamos uma necessidade de
abandonarmos todo e qualquer preconceito que remeta a questdes que reduzam
este tema.

Ao nos depararmos com projetos de Lei criados por uma ala politica que se
diz conservadora, com o intuito de desconsiderar as diversas configuracdes de
familia, cabe a reflexdo de que o espaco escolar € um ambiente de pluralidade de
ideias e diversidade.

Dessa forma, ndo ha como desvincular a questdo da familia e a sua relacao
com a escola, uma vez que se tem visto uma trajetéria politica-ideoldgica, no qual o
Estado exerce mais uma vez a hegemonia de um modelo tradicional, que seria
considerado o exemplo a ser seguido. Tais casais, que necessitam de maior
visibilidade no ambito escolar, sofrem grande preconceito por parte da sociedade
atual, ainda que todos os seus direitos sejam garantidos, dar visibilidade para novas
configuragdes familiares seria educar para a diversidade.

Familia e escola representam duas instituicdes fundamentais no processo
de educacdo do individuo. Em diferentes momentos histéricos foram
marcadas por expectativas acerca do seu desenvolvimento e na atualidade
encontram-se intrinsicamente interligados por papéis e fungdes muitas
vezes confundidos entre si. A importancia destas duas instituicbes para a
formagdo plena do ser humano € indiscutivel e cada vez mais se
evidenciam os problemas e conflitos causados pelas divergéncias acerca de
suas fun¢bes (Pimenta, 2014, p.183).

E ainda pelas ideias defendidas pela autora:

As diversas areas do conhecimento vém se dedicando a entender essa
nova forma de viver em familia em busca de se romper com 0s preconceitos
e identificar os aspectos que merecem serem cuidados em relacdo a estas
relagbes que ainda s&o vistas como problema em nossa sociedade e
reconhecidos por diversos estudos e pesquisas que tratam do tema. Na
atualidade o desafio esta em lutar para que as politicas publicas alcancem
satisfatoriamente a realidade destas familias, independentemente de sua
constituicdo (Pimenta, 2014, p.180).

E evidente que a escola, amadurecendo a questdo das novas estruturas

familiares, é um indicador significativo para que se rompa paradigmas
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conservadores entre escola e familia.

Na escola, o curriculo, as disciplinas, as normas regimentais, as formas de
avaliacdo, os materiais didaticos, a linguagem, constituem-se em instancias
gue refletem e produzem as desigualdades de género, de sexo, de raca
etc., e podem incentivar o preconceito, a discriminacdo, 0 sexismo
(Amazonas et al., 2008, p.2).

As representacfes de familia sdo apenas uma entre muitas versdes que
poderiam ser produzidas, e essas representacfes ndo apenas interpretam ou

descrevem as préticas sociais, mas também as produzem.

O modelo “normal” é a familia nuclear constituida por um casal
heterossexual e seus filhos. Essa forma de organizagdo social é, na
verdade, mais do que normal, ela é tomada como natural. Processa-se uma
naturalizacao — tanto da familia como da heterossexualidade — que significa,
por sua vez, representar como ndo — natural, como anormal ou desviante
todos os outros arranjos familiares e todas as outras formas de exercer a
sexualidade. Esse padrdo estd presente explicita ou implicitamente nos
manuais, nos discursos, nas politicas curriculares e nas praticas, por vezes
até naquelas e naqueles que se pretendem progressistas (Louro, 1998,
p.133-134).

Para que os materiais didaticos cheguem a sala de aula nas escolas
brasileiras eles passam por alguns critérios de avaliacdo: ocorréncia de erros
conceituais, coeréncia tedrico-metodoldgica, contribuicdo para a cidadania, presenca
de preconceito e doutrinacdo, com o objetivo de evitar possiveis exclusdes.

Somente apds passar por esta avaliacdo prévia, € que as colecbes sao
apresentadas aos professores da rede publica de ensino para que possam fazer sua

escolha.

O texto selecionado por estes deve ajuda-los em sua misséo, contribuir para
tornar realidade as func¢des que eles acreditam que a escolarizacdo deve
desempenhar neste momento e lugar concretos e durante o periodo de
tempo no qual trabalhardo com os estudantes, e também partilhar seu
trabalho com outros profissionais (Santomé, 1998, p.156).

Os materiais didaticos séo, portanto, um instrumento impresso que predomina
em salas de aula no sistema educacional, utilizados como apoio pedagodgico para os
professores como forma de mediacdo do seu trabalho, e, também recurso para os
estudantes, com a funcdo de aproximar o individuo da sua cultura, promover o seu
desenvolvimento educacional.

Para Santomé (1998), os livros didaticos s&o vistos como objetos

caracterizados como “produto politico”, porque estimulariam as atitudes com relacao
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ao mundo o qual estamos inseridos, apoiam e defendem concepc¢des e teorias sobre
como e porque a realidade € e como €, sobre quem e quando podemos intervir.

Em uma perspectiva pos-estruturalista, a representacdo ¢ o modo como 0s
significados, construidos e atribuidos pela retorica e pelo discurso, dao sentido e
posicionam as diferencas, as identidades, 0s sujeitos, num processo que €
fundamentalmente social, historico e politico, segundo Furlani (2014).

A familia, o género e a sexualidade sao ressaltadas nesta pesquisa, visando
problematizar a questdo das familias e como sédo anunciadas nos livros didaticos de
Ciéncias Humanas (Geografia, Historia e Ciéncias) do 1° ano do Ensino
Fundamental | aprovados pelo PNLD dos anos de 2019 e 2023 e qual impacto
teriam dentro do ambiente escolar, com o cenario politico do governo Bolsonaro
(2019-2022).
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo se encontram a apresentacdo e a discussdo, dentro da
perspectiva tedrica dos procedimentos metodologicos adotados para o
desenvolvimento da pesquisa.

Segundo Marconi e Lakatos (2010, p.139), a pesquisa é um procedimento
formal, com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e
se constitui no caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades
parciais. Sendo assim, o0s procedimentos metodologicos permitiram 0
desenvolvimento da pesquisa e a consolidacédo dos objetivos propostos para a
obtencdo do conhecimento.

Nos dois primeiros capitulos, fizemos um levantamento bibliografico sobre os
temas que permeiam esta pesquisa, trazendo um breve entendimento do objeto de
estudo, o livro didatico, suas relacdes com o curriculo, o PNLD e as relacbes de
poder, assim como a abordagem historica desse programa.

Foram discutidos conceitos e atribuicbes do mesmo e a avaliagcdo destes
livros didaticos no que se refere ao ambito das politicas publicas educacionais.

A revisdo da literatura nos possibilita, de alguma forma, revisar tudo aquilo
que ja foi produzido e se encontra disponivel. A partir dela selecionamos o que cabe
a pesquisa, alimentando conhecimentos e 0 nosso aparelho conceitual.

No desenvolvimento da pesquisa, a revisdo nao consiste em mera repeticao
do que ja foi produzido sobre determinado assunto, mas abre-se novas
possibilidades de interpretagdo sobre o tema, partindo de outro enfoque ou
abordagem que serve de base tedrica para o desenvolvimento da pesquisa segundo
Marconi; Lakatos (2010).

No capitulo trés, abordamos o panorama histérico dos movimentos
conservadores e neoconservadores, o0 cenario politico do século XXl e as
implicagbes destes movimentos no cenario educacional.

Procurou-se contextualizar as demandas e 0s interesses destes movimentos
para as politicas publicas, em contextos diferentes, sejam espaciais ou temporais,
trazendo um entendimento de que essas politicas sdo formuladas com a intencao de
favorecer e fomentar os interesses politicos, econdmicos, culturais e sociais de uma
sociedade.

No quarto capitulo foram discutidas as representacfes de familia e suas
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configuracbes presentes nos livros didaticos, aspectos que foram alvo da nossa
pesquisa empirica.

A pesquisa entdo adota uma abordagem qualitativa, e propicia a construcéo
de diferentes significados, partindo de um dado contexto a ser investigado e a sua

interpretacdo, e, assim nesta pesquisa considerou-se o livro didatico como um
documento.

Portanto, o documento constitui uma fonte de informagéo essencial para
representar o que nele esta escrito, registrado, representado tanto em textos
escritos, quanto em outras fontes de registro, permanecendo de modo muito
particular como um testemunho “de atividades particulares” ocorridas num
passado recente” (Cellard, 2008, p.295).

Para esta pesquisa, utilizamos como fonte teses e dissertagbes publicadas,
utilizando a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes, livros e artigos,
divulgados em revistas e o Portal de Periddicos da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), acrescendo a esta dissertacdo as
consideracdes sobre as discussodes realizadas.

O recorte adotado foi temporal baseado em dois determinados periodos do
cenario politico brasileiro, com base nos movimentos ultraconservadores e suas
implicacdes para a educacao.

Partindo da pesquisa documental, fizemos um levantamento das cole¢cdes dos
livros didaticos aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico) dos
anos de 2019 e 2023 dos componentes curriculares de Ciéncias, Histéria e
Geografia, adotados para os anos iniciais do Ensino Fundamental | das escolas
publicas do estado de Sdo Paulo, e em sua grande maioria o 1° ano e apenas um
livro que abordava o tema familia do 2° ano.

A avaliagdo dos livros didéaticos distribuidos no ano de 2019 se deu antes do
governo Bolsonaro (2019-2022) recebendo, portanto, nenhuma interferéncia deste,
em contrapartida os livros distribuidos em 2023, foram avaliados durante o referido
governo, podendo indicar possiveis interferéncias. A pesquisa tem como objetivo
avaliar este nivel de interferéncias.

Seus dados estéo representados na pesquisa por meio de figuras e quadros.

As amostras constituem o material presente na teméatica familia e suas
configuragdes presentes nos livros didaticos. A selegdo do material se deu por meio
dos livros que constituem o PNLD dos anos citados acima.

Para o material do PNLD do ano de 2019 foram utilizadas seis cole¢des de

variadas editoras e autores, assim como para o PNLD de 2023, seguindo o0s
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mesmos critérios.

Ao final da coleta e analise de dados analisamos 12 livros didaticos que fazem
parte do programa dos anos citados acima.

Para a andlise da producdo documental que caracteriza as configuracdes de
familia presentes nos livros didaticos, utilizamos categorias e subcategorias,
fundamentando os conceitos de familia, mas também analiticas, o que possibilitou a
pesquisa a problematizacdo das diferentes configuracGes de familia caracterizadas
nestes materiais didaticos.

Apéds a andlise, partimos entdo para a segunda etapa, a exploracdo destes
materiais. As categorias foram pré-estabelecidas, identificamos as mudancas
ocorridas nos dois editais dos PNLDs de 2019 e 2023, e as colecdes de livros
didaticos aprovadas pelo programa, que sdo 0 nosso objeto de estudo.

Assim, foi possivel identificar os critérios e as possiveis mudancas nos livros
didaticos referentes as representacdes familiares.

A interpretacdo dos dados ocorreu por meio de graficos, tendo como base o
referencial teoérico, interpretamos e compreendemos quais foram os critérios de
avaliacdo utilizados, as mudancas ocorridas, e as relagbes entre a avaliagdo do
PNLD e as escolha destes livros didaticos, frente ao recorte temporal desta
pesquisa.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Buscamos analisar diferentes cole¢fes selecionadas nos editais do PNLD de
2019 e do PNLD de 2023, com o objetivo de identificar possiveis influéncias ou
mudancas durante o processo de avaliacdo, producdo e distribuicdo dos livros
didaticos de Ciéncias Humanas destinados ao 1° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas publicas.

Apoés a analise, foram registradas as alteracfes nos aspectos fisicos, tedricos
e metodologicos, para depois estabelecermos os critérios de selecdo dos materiais
didaticos e suas colecdes.

Para a selecdo do material, consideramos como parametros:

Selecbes aprovadas nos editais do Programa Nacional do Livro Didatico,
seguindo o periodo estabelecido pelo PNLD de 2019 e pelo PNLD de 2023:

« Com base nas cole¢cbes aprovadas, foram escolhidas seis cole¢cdes do PNLD
2019 dos principais autores e de grandes editoras, e outras seis cole¢des do
PNLD 2023, seguindo os mesmos critérios em relacéo as representacdes de
familias nos materiais didaticos, incluindo a abordagem das familias
homossexuais;

o« Por meio dos parametros previamente definidos, foi possivel identificar,
avaliar e pontuar se as familias estdo representadas nos livros didaticos,
conforme as diretrizes presentes nos editais do PNLD (2019/2023).

Entre as cole¢fes’ aprovadas - sendo 14 (quatorze) voltadas para Ciéncias,
12 (doze) para Geografia e 14 (catorze) para Histéria - foram escolhidas 6 (seis)
para o estudo.

No PNLD de 2023, houve a aprovacdo de 15 livros para Ciéncias, 16 para
Geografia e 16 para Historia. Para a pesquisa, foram selecionadas 6 (seis) cole¢des
aprovadas pelo PNLD de 2023 desses componentes curriculares.

Foram examinadas 12 obras didaticas utilizando os critérios mencionados
anteriormente. O estudo concentrou-se nos materiais didaticos destinados ao 1° ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com destaque para um unico livro do 2°
ano do PNLD de 2019. Por se tratar de uma dissertacdo de mestrado, com o intuito

de realizar uma analise mais eficaz dos livros e que atendesse aos objetivos

7 As colecOes aprovadas pelo PNLD dos anos de 2019 e 2023 estdo disponibilizadas no site:
www.pnld.nees.ufal.br
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propostos.

Seguindo a proposicao da atual pesquisa, que sugere que o PNLD pode
exercer alguma influéncia nos atores envolvidos no processo de aprovacao dos
livros didaticos, de acordo com a tematica da mesma, seguindo os critérios de
avaliacdo propostos pelos editais, passamos ao debate com base no recorte

temporal utilizado para esta pesquisa.

6.1 OS LIVROS DIDATICOS E AS RELACOES HOMOAFETIVAS: UM OLHAR
PARA O PNLD DE 2019

Com fundamentagéo na revisao da literatura realizada e na leitura dos editais
de selecdo do referido programa, constatou-se que nas colecdes aprovadas pelo
PNLD de 2019 ha a auséncia da representacdo de determinadas relacdes familiares
homoafetivas, seja ela, masculina, feminina ou transgénera, por meio de imagens ou
por meio textual.

De acordo com Santomé (1998), os livros didaticos sdo o que chamamos de
“produto politico”, porque estimulam as atitudes com relagdo ao mundo em que os
individuos estao inseridos, defendem e apoiam concepcdes e teorias, a realidade
como é, quem e quando etc.

Dessa forma, os livros sdo capazes de reproduzir valores, concepcdes e
preconceitos, que podem ser defendidos por determinados grupos sociais, que estao
no controle do poder.

As representacdes acerca do eu e do outro em uma determinada sociedade
sdo construidas como parte do processo de socializacdo. Ao representar somente
um unico modelo de familia hegem®bnico, passamos entdo a excluir outros modelos,
causando o que denominamos desigualdade.

Na analise realizada, foi constatado que a “familia tradicional” ainda exerce
hegemonia, destacando as relacbes patriarcais e ressaltando que as relacbes
heterossexuais continuam sendo consideradas o modelo ideal de familia a ser

seguido.

Com o nascimento do Cristianismo, a homossexualidade é colocada como
pecado, uma vez que na ordem civil como na ordem religiosa o0 que se
levava em conta era um ilegalismo global. Sem dudvida o contra-natureza era
marcado por uma abominacéo particular (Foucault, 1988, p.37).
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A sociedade entdo sentiria certo conforto em relacdo a heterossexualidade,
nas esferas sociais, culturais, juridicas e religiosas, uma vez que tudo que se refere
as diversidades sexuais partem destas esferas.

No quadro 3, encontram-se a relacdo de todos os livros didaticos dos
componentes curriculares de Historia, Interdisciplinar e Geografia do Ensino
Fundamental | do PNLD de 2019 analisados nesta pesquisa.

Quadro 3 - Livros Didaticos PNLD 2019 de Histéria, Interdisciplinar e Geografia dos

anos iniciais do Ensino Fundamental

Livro Autor(es) Editora Ano
o Rodrigo G. Nigro/ 1° ano dos anos iniciais do
Colecao Apis ) o . )
- Maria Elena Simielli/ Atica Ensino Fundamental / Anos
Interdisciplinar ) ) o
Anna Maria Charlier Iniciais
1° ano dos anos iniciais do
Colecao Apis Historia | Anna Maria Charlier Atica Ensino Fundamental / Anos
Iniciais
L Alexandre Alves e 1° ano dos anos iniciais do
Cole¢éo Ligamundo . . ]
oo Leticia Fagundes de Saraiva Ensino Fundamental / Anos
Historia o o
Oliveira Iniciais
o 1° ano dos anos iniciais do
Colegéo Apis . )
_ Maria Elena Simielli Atica Ensino Fundamental / Anos
Geografia o
Iniciais
L . 2° ano dos anos iniciais do
Colecéo Ligamundo Leticia Fagundes de _ )
o o Saraiva Ensino Fundamental / Anos
Historia Oliveira o
Iniciais
. 1° ano dos anos iniciais do
Coleg&o Vem Voar Isabel Rebelo Roque e o )
o ] Scipione Ensino Fundamental / Anos
Interdisciplinar Wagner Nicaretta niciai
niciais

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Iniciaremos a analise com a “Colecdo Apis” - um material interdisciplinar que
abrange as disciplinas de Ciéncias, Geografia e Histéria, elaborado pela editora
Atica.
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Figura 1 - Capa do livro da colecéo apis
interdisciplinar — 1°ano — PNLD
2019

Interdisciplinar
Citactng, Geogeate o Mt
Q

ana

bt v -

Fonte: Nigro; Simielli; Charlier (2017).

Neste volume, destinado aos estudantes do 1°ano do Ensino Fundamental |,
as representacdes de familia encontram-se na Unidade 1 — Capitulo 3: Muitas
Familias. Na presente colecdo, encontramos representagfes visuais ou escritas de

estruturas familiares conforme as ilustracdes 2 e 3.
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Figura 2 - Representacdes de familia — colecéo
apis interdisciplinar— PNLD 2019

» MUITAS FAMILIAS

CADA FAMILIA E DE UM JEITO. HA FAMILIAS FORMADAS POR
MLETA GENTE E OUTRAS FOR AFENAS DUAS FPESSQAS.

QUAIS SAD AS DFERENCAS ENTRE AS FAMILIAS? EXISTE FAMILIA
PARECIDA COM A SUAT

PARA RESPONDER, OBSERVE AS FOTOGRAFIAS DE FAMILIAS DESTA
PAGINA E DA PAGINA SEGUMNTE

. 3 B
v 3 FAMEUA ND MUNICINO OF VINAS NOAOAS, 1 3 FAMNILA INO MUNGCIFYO DE SANTA

¢ RO RSTADO DE MAMAS GERAS, DV 200 * MARA, NO EATADO DO RO GRANCE DO
Il T * SIL M 20

B FAMEUA NA TIDADE CO R0 DE NGO B FANSUA WO MUNC PO OF LMOLED,

KO ESTADO DO 0 O R0, B X NO SETADO DE PERNAMBLCO SM NS
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Fonte: Nigro; Simielli; Charlier (2017, p.38).

A figura 2 nos mostra que a atividade 1 do livro didatico da Colecdo Apis -
Interdisciplinar, temos as familias que podem ser observadas em Vvarias
configuracbes. Percebe-se a auséncia de representacdo de familias homoafetivas,
sendo elas, masculina, feminina ou transgénera.

Segundo os autores, ha diversas formaces familiares diferentes, algumas
com muitos integrantes, enquanto outras sao formadas por apenas duas pessoas.

Cabe ao educador, com orienta¢cbes didaticas, trabalhar com os estudantes
ndo apenas o modelo tradicional de familia, mas, enfocar a aceitacdo e o respeito
por todos os modelos trazidos pelos estudantes e apresentar outros que achar

oportuno.



70

Figura 3 - Atividade sobre as diferentes familias —
colecao apis interdisciplinar — PNLD
2019

€) ceseRvE AS FOTOGRAFIAS DESTA PAGINA E DA PAGINA ANTERIOR
Al CONTORNE DE YERMELHO A FOTOGRAFIA DA FAMLIA COM MAIS

PESSOAS E DE AZUL A FAMILIA COM MENOS PESSOAS
B) AS FAMILIAS DAS FOTOGRAFIAS SAQ PARECIDAS COM A SUA?
2 = -

AR g e - 3 Cead
B FANBA M0 MUNIOMD D SAD SR 3 FAMLA NA CDADS DE POCOSS N8O
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1 U0 wakay
o ]
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Fonte: Nigro; Simielli; Charlier (2017, p.39).

Na terceira figura € possivel notar a presenca de uma imagem com a
representacdo de duas mulheres, caracterizando a configuracdo homoafetiva.

As orientacdes didaticas das atividades também s&o levadas em
consideracdo, como na primeira atividade, orientando o professor a ressaltar a
diversidade de estruturas familiares, destacando a importancia da aceitacdo e do
respeito por todos os modelos que os alunos apresentarem.

Ainda na terceira figura, a proposta para a atividade 1 consiste em um didlogo
entre o educador e os estudantes acerca das varias estruturas familiares. Existe

ainda um texto complementar sobre a convivéncia com a diversidade:
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Aprender a viver em um ambiente de diversidade € um dos principais
desafios do mundo contemporéneo - e, portanto, da Educacéo. Ao longo da
vida escolar, os estudantes se deparam com todo tipo de diferenca: de
género, raca, valores, religido, expressdo da sexualidade, ritmos de
aprendizagem, configuragGes familiares, etc. Diante dessa realidade, nds,
educadores, pregamos o discurso da toler&ncia e do respeito (Lavelberg
apud Simielli, p.39, 2013).

Como orientacdo didatica ao docente, cabe lembrar aos estudantes que nem
sempre as fotografias contemplarédo a realidade de todos e destacar que esses séo
apenas alguns exemplos de familias.

Uma sugestao adicional de atividade é promover um didlogo com os alunos
sobre os variados tipos de familias, utilizando desenhos animados e filmes infantis
gue mostrem diferentes formacdes familiares e seus integrantes.

Em seguida, avancamos para a avaliacéo das ilustracdes da Colecéo Apis, da
disciplina de Historia, elaborada pela editora Atica

Figura 4 - Capa do livro da colecéo apis -
Historia — 1°ano — PNLD 2019

Fonte: Charlier; Simielli (2017).

Nesta colecado, as representacdes familiares estdo presentes na Unidade 1,
Capitulo 2.
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Figura 5 - As familias sé@o diferentes — cole¢éo apis —
Historia — 1°ano — PNLD 2019

» AS FAMIUIAS SAO DIFERENTES

UMA CRIANCA PRECISA DA FAMELA OU DE OUTRAS PESSOAS ADULTAS
QUE A AVEM E CUIDEM DELA PARA QUE POSSA CRESCER DE MANEIRA
SAUDAVEL A ESCOLA AJUDA A FAMILIA NESSA TAREFA

A FAMILIA GERALMENTE £ O MAIS IMPORTANTE GRUPO DE
CONVIVENCIA DE UMA CRIANCA. VEIA ALGUMAS FAMELIAS A SEGUR

3 FAMILA TOMA CASE O NMANSA EM SAD P FAVEIA INDIGINA DA ALDELA 1IFENG,
PALLO. NO SETADO 06 SAD PALD, BM X01s LOCALTZADA BV FRLD NATAL, NO BSTADO DS
MATC GRCSEC Sv 20ne

B FAMUA OECCRVA ALBUM 06 FOTOS EM SAD B CASAL OO FRMA RECEMMNASTIOA B A0
PALLG, NO SSTADO OF SAQ PO, EN XN PALD. MO BSTADO OF SAD PALLO, EM 2011

AS FAMILIAS SAD MUITO DIFERENTES ENTRE SI. HA CRIANCAS QUE

MORAM

» COMO PAIE AMAE. « COM AMADRASTA a——

v SOCOMO P + COMPESSOAS QLENAO SAD |LOCa

» SO COMAMAE PARENTES, MAS AS TRATAM | Dwa AGGo &

» COMUM CASAL DE PAIS, COMO FILHOS, e

» COMUM CASAL DE MAES: » NOG LARES PARA CRIANCAS | IFRANCASE
an - ADOLRSCENTES

» COMOS AvOs 0 EM ORFANATOS, COM CLUCS Pk

* COMOUTROS PARENTES.  OUTRAS CRIANGCAS E COM OS5 | Cox: cameecas

« COMO PADRASTO, RESPONSAVES POR ELAS ALAN DT NADAS

ronruos £)

Fonte: Charlier; Simielli (2017, p.23).

Os autores retratam as familias homoafetivas na pagina 23 desta obra,
utilizando tanto imagens quanto texto, retratando um casal formado por duas maes.
No que diz respeito & BNCC (Base Nacional Comum Curricular), ao comecgar

a abordar o tema das diferentes estruturas familiares, o professor precisa deixar
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claro para os alunos que néo existe um padrao definido para o que € uma familia, a
fim de promover o desenvolvimento da competéncia EFO1HI07.8

Como orientagdes didaticas devera explorar o tema “familia”, permitindo que
0s estudantes se expressem sobre a sua propria familia. Devera também comentar
com os estudantes sobre os Vvarios tipos de familia, ensinando aos mesmos a aceita-
los sem nenhuma discriminacgéo, respeitando a diversidade das mesmas.

Nas proximas paginas, podemos constatar a predominancia de familias com
estruturas tradicionais.

Figura 6 - As familias de antigamente —

colecdo 4pis — Histéria — 1°ano —
PNLD 2019

AS FAMILIAS DE =0UE SAD SBEM DIFERENTES DAS FAMILIAS DE
ANTIGAMENTE

VEJA COMO ALGUNS PINTORES REPRESENTASAM FAMILIAS ANTIGAS
5% = B ¥ FSTRATO 06 FAMLA, 06
&F - BN LLLA CARDOSO AFRES, WM

S PANCUM § ASUASELA
0 a0 x 61wt

PMNTD 06 JOSK FRARAZ
C€ ALVIOOW AR
1995 OLlD SOR3E TELA
1106 o x 137 o

Q
) CONVERSE COM A CLASSE: QUEM PARECE SER A PESSOA MAS
IMEORTANTE NESSAS PINTURAS?

Fonte: Charlier; Simielli (2017, p.24).

Na figura 6, é possivel identificar as propostas de atividades elaboradas pelos
autores, juntamente com as orientacdes didaticas destinadas aos professores,

propondo um dialogo sobre as estruturas familiares do passado e sua comparacao

8 A habilidade EFO01HIO7 se refere a: ldentificar mudancas e permanéncias nas formas de
organizacdo familiar, de acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e séo parte do
componente curricular de Histéria.
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com as configuracdes familiares contemporaneas. Além disso, sdo destacadas as
competéncias da BNCC a serem abordadas (EFO1HI06° e EFO1HIO7).

Na figura 7, abaixo, de acordo com a proposta da atividade, os estudantes
sdo convidados a comparar sua propria familia com a apresentada na imagem e

argumentar sobre as possiveis disparidades.

Figura 7 - Atividade sobre as familias de
antigamente — colecéo apis — Histéria —
PNLD 2019

HOUE AS FAMILIAS TEM, EM GERAL, POUCOS FILHOS. MAS

ALIAS ERAM MUITO NUMEROSAS

(OB
v

Fonte: Charlier; Simielli (2017, p.25).

A obra em discussédo apresenta as estruturas familiares, conectando suas
variagbes a distintas origens étnicas, racas e tracos fisicos. E vélido ressaltar que o
conteudo aborda aspectos relevantes (origem étnica, diversidade, raca e cultura).

Na analise da Colecao Ligamundo, do componente curricular de Historia - 1°
ano, de producdo da editora Saraiva, deparamo-nos com o estudo da Tematica

° A habilidade EFO1HIO6 se refere a: Conhecer as histérias da familia e da escola e identificar o papel
desempenhado por diferentes sujeitos em diferentes espacos, de acordo com a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) e séo parte do componente curricular de Histéria.
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Familia na Unidade 1 - Histérias de Familia.

Figura 8 - Capa do livro da colecéo
ligamundo - Historia — 1°ano —
PNLD 2019
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Fonte: Alves; Oliveira (2017).

Na figura 9, s@o apresentadas varias representacdes de familias através de
fotos, incluindo uma familia formada por duas mulheres, e também textualmente,
descritas pelos autores do material como “familia com duas méaes ou dois pais”.

Nas orientacdes didaticas, os autores recomendam que os educadores
realizem a analise do texto que descreve as varias familias e propdem como
Atividade 1 que os estudantes compartilhem sobre suas préprias familias. Nado é
mencionada nenhuma competéncia a ser trabalhada de acordo com a BNCC.
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Figura 9 - Histérias de familia — colegéo
ligamundo — Historia — 1°ano — PNLD
2019

_ 0
HISTORIAS DE FAMILIA mj

TOOAS AS PESSOAS TEM UMA HSTORA. AS HETORIAS DAS PESSOAS COM
QUEM CONVIVENICS, COMO PAIS, RMADS, AVCS, TIOS E PRIMOS, QUANDO
FEUNIDAS, CONTAM A HETORIA DA FAMLIA

EXSTEM DFERENTES TIPOS DE FAMLLA: FAAMUAS COM PAI, MAE E FILHOS,
FAMMLIAS COM MAE, AvO OU AVO E NETOS, FAMILIAS COM DUAS MAES OU
DOS PAIS, FAMILIAS BEM GRANDES, COM PAL MAE, FLHOS, TIOS £ TIAS, TODOS
JUNTOS; FAMLIAS EM QUE ALGUNAS PESSOAS VIVEM SERPARADAS, ENTRE
OUTRAS. NA FAMULIA, VIVENDO JUNTOS OU SEFPARADOS, O QUE IMPORTA £ TER
AFETO E CUDADO UNS COM 05 OUTROS

o SUA FAMILIA SE PARECE COM ALGUMA DAS FAMSLIAS REPRESENTADAS
NAS FOTOGRAFIAST EM UMA FOLHA A PARTE, FACA UM DESENHO
COLORIDO RETRATANDO VOCE JUNTO DE SUA FAMILIA

Fonte: Alves; Oliveira (2017, p.14).

A colecdo Apis do componente curricular de Geografia, de producdo da
editora Atica apresenta em seu Capitulo 1 — Unidade 1 — Viver em Familia, as
mesmas representaces que a Colecéo Apis do componente curricular de Historia e

também da obra Interdisciplinar.
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Figura 10 - Capa do livro da colecédo apis -
Geografia- 1°ano — PNLD 2019
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Fonte: Simielli (2017).

Na ilustracdo 11, é possivel identificar diferentes estruturas familiares e
percebemos a representacéo visual de uma familia homoafetiva feminina.

A autora sugere o desenvolvimento da habilidade EFO1GE04 .

Nas atividades 3 e 4 da préxima pagina, € recomendado que as imagens nao
abordem completamente as experiéncias de todos os estudantes, e que no material
didatico sdo fornecidas apenas algumas propostas de estruturas familiares,

incentivando os professores a mostrarem diferentes exemplos de familias.

10 A habilidade EFO1GEQ04 se refere a: Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em
diferentes espacos, de acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e sdo parte do
componente curricular de Geografia.
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Figura 11 - Atividade sobre familia — colecdo apis —
Geografia — 1°ano — PNLD 2019

HA FAMLIAS FORMADAS POR MUITA GENTE E HA OUTRAS FORMADAS
POR APENAS DUAS FESSOAS.
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Fonte: Simielli (2017, p.12).
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Figura 12 - Atividade 2 sobre familias — colegéo
apis — Geografia — 1°ano — PNLD
2019

B FAMLA BN MNAS NOWE WO S5TADO DS 5 FANLIA BV SANTA MARA, NO ESTADO DO
MAAL GERAS 20N5 RO QGRACECO T, 20M
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DO MO LE ANCERD 201 SAD PALLO. 200

@) CONTE QUANTAS PESSOAS FORMAM CADRA FAMILIA. ANOTE O NUMERD
NOC CUADRNHO

€) ORCULE DE VERMELHO A FAMILIA COM MAIS PESSOAS E DE AZUL A
FAMILIA COM MENDS PESSOAS N s = f o s

€ MARCLE COM UM X A FAMILA COM O MESMO NUMERD DE PESSOAS
OUE A SUA. Puscints presce

SO cornvERSE COM 05 COLEGAS £ O PROFESSOR: CADA FAMLIA £ DE UM
JETO OU TODAS AS FAMILIAS SAD IGUNS? .
roemuos £

Fonte: Simielli (2017, p.13).

Na colecdo Ligamundo, do componente curricular de Historia do 2° ano, de
producdo da editora Saraiva, a tematica familia aparece na Unidade 3 — E Bom Ter
Familia.
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Figura 13 - Capa do livro da colegao
ligamundo - Histéria — 2°ano
— PNLD 2019
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Fonte: Oliveira (2017).

A ilustracdo da familia esta presente nesta edi¢do, de acordo com a figura 14.
No entanto, nesta situacdo, o que a torna distinta da Colecdo com o mesmo titulo e
conteudo para o 1° ano, é a falta de representacdo de familias homoafetivas.

Neste exemplo, ndo ha referéncia explicita a relagbes homoafetivas, apenas
sdo mencionadas familias compostas pela mée sozinha, pelo pai sozinho, ou pelo
pai e os filhos, ou ainda por pai, mae, tios, filhos e avds, conforme descrito na
atividade da pagina 38.
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Figura 14 - Vocé ndo vive sO — colecéo
ligamundo — Historia - 2°ano —
PNLD 2019

® VOCE NAO VIVE SO fr—

. q NA SUA OPINIAD, O QUE DEIXA UMA CRIANCA FELIZ? O QUE FAZ VOCE
FEUZ? Fespoumn pessoad

PESQUISADCRES REALIZARAM ENTREVISTAS PARA SABER O QUE DEXA AS
CRVMNCAS FEUZES. BRNGUEDCS, VIAGENS O PARGUES DE DIVERSOES?

( 11 EAIVEIO NS A SURPRESA. O QUE DEDCA A CRANCA
MAL FEUZ SAD COISAS SMPLES, COMO ESTAR COM 05 AVDS,
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DeOonie EM e ateeizaepaca bo comdv ida - nat o0 A0
Sor ol ety ool bt ACESEO RN LMD DG 2000

AS CRANCAS DEVEM SER FROTEGIDAS £ CUDADAS POR SEU GRUPO
FAMILAR. ALEM DESO, APRENDEM COM ELE REGRAS, HABITOS £ COSTUMES

O CALRD DE PESSOAS COM O QUAL AS CRIANTAS GERALMENTE CONIVEN DE
PONMA MAZS PROXINA £ A PAMILIA.

0 MARGUE COM UM X A FRASE VERDADEIRA.
| | TODAS AS FAMIUAS SADREPRESENTADAS APENAS POR PAL MAE £ FLHOS

AS FAMLIAS SAD DIFERENTES, POS PODEM SER FORMADAS AFENAS
PELA MUAE 4 APENAS FELD PAI E OS FRHOS, OU POR P, MAE, Th0S,
FLHOS E AVOS

Fonte: Oliveira (2017, p.38).
Ao examinarmos a Colecao Vem Voar, Interdisciplinar - 1° ano, produzido pela
editora Scipione, podemos observar que a abordagem principal esta presente na

Unidade 1 - Capitulo 5 - Minha Familia E Assim.
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Figura 15 - Capa do livro da cole¢cao vem voar
interdisciplinar — 1°ano — PNLD
2019
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Fonte: Roque; Nicaretta (2017).

Na figura 16, € possivel identificar a representacdo de uma familia formada
por duas mulheres. No conteddo desta pagina, sao evidenciadas as habilidades da
BNCC: EF01HI02! e EFO1HIO7.

Também € possivel notar a existéncia de um texto que aponta a complexidade

em definir um padrado Unico para a estrutura familiar.

11 A habilidade EFO1HIO02 se refere a: Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pessoas
exercem em diferentes comunidades, de acordo com a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e
sdo parte do componente curricular de Historia.
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Figura 16 - Minha familia é assim — colegéo
vem voar interdisciplinar — 1°ano —
PNLD 2019

MINHA FAMILIA
E ASSIM

®'AS FAMILIAS SAO DIFERENTES
COMO E SUA FAMLIAT GRANDE QU PEQUENAY COM MUITAS OU
POUCLS CRINCAS? TIOE, ANDS E BSOS ESTAD POR PERTO?

CADA FAMLIA £ DE UM JEITO. VEJA NESTES RETRATOS

af) A SUA FAMLIA SE PARECE

REPRESENTADAS NAS FOT

Fonte: Roque; Nicaretta (2017, p.54).

E importante que o professor aborde este assunto com sensibilidade e
empatia, levando em consideragcdo que os estudantes vém de diferentes origens
familiares.

Os componentes utilizados na avaliacdo foram reconhecidos a partir das
figuras, textos e tarefas presentes no material das publicacdes didaticas escolhidas
para o PNLD de 2019.

A interpretacdo das figuras e dos textos busca analisar a divulgacéo e a
criagdo das imagens que retratam a estrutura familiar nos materiais didaticos
escolhidos para o estudo, de modo a se inserirem em um contexto histérico, no qual
se promove a ideia de um padrao unico de familia.

No que concerne aos padrdes estabelecidos pelo governo para a selecéo de
materiais didaticos no ambito do PNLD 2019, durante o periodo de estudo, séo

considerados os principios éticos e democraticos essenciais para o desenvolvimento



84

da cidadania.

A observancia também de temas contemporaneos:

As obras didaticas devem assegurar a abordagem de temaéticas
contemporéneas que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Muitas dessas
tematicas estdo contidas nos documentos legais apresentados no item 1,
tais como educacédo para o transito, preservacdo ambiental, educacdo para
as relagdes étnico-raciais, entre outras (Brasil, 2019, p.1).

No segundo quadro, apresentamos uma sintese da analise das imagens
presentes nos livros didaticos das colecfes analisadas do PNLD de 2019,
abordando as diferentes representacbes de familia, tais como: a tradicional, a
homoafetiva masculina, a homoafetiva feminina e a transgénera, conforme

apresentado no grafico 1.

Quadro 4 - Livros Didéaticos PNLD 2019 de Historia, Interdisciplinar e Geografia dos

anos iniciais do Ensino Fundamental — Representacfes de Familia

. L Homoafetiva Homoafetiva R
Livro Tradicional : L Transgénera
Masculina Feminina
Familia Familia
Colegéo Apis exemplificada por N&o ha exemplificada por N&o ha
Interdisciplinar meio de imagem representacéo meio de imagem representagéo
(p.38/39) (p-39)
Familia s
o . Familia
exemplificada por Familia e
A . ) o exemplificada por s
Colecéo Apis meio de imagem | exemplificada por . ) N&o ha
A . meio de imagem ~
Histéria (p. 23/24 € 25) e meio textual . representacéo
. (p.23) e por meio
por meio textual (p.23) textual (p.23)
(p-23) '
Familia - Familia
. . Familia o
Colecéo exemplificada por - exemplificada por I
. ; ; exemplificada por . : N&o ha
Ligamundo meio de imagem : meio de imagem ~
o . meio textual : representagéo
Historia (p.14) e por meio (p.14) (p.14) e por meio
textual (p.14) P- textual (p.14)
Familia Familia
Colecéo Apis exemplificada por N&o ha exemplificada por N&o ha
Geografia meio de imagem representacao meio de imagem representacéo
(p.12/13) (p.12)
Colecio Familia
Licari2e | exemplificada por N&o ha N&o ha NZo ha
ge L meio de imagem representagéo representagao representacéo
Historia
(p-38)
Colegédo Vem Familia
\‘ioar exemplificada por N&o ha N&o ha N&o ha
o meio de imagem representacao representacéo representagéo
Interdisciplinar (p.54/57)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Gréfico 1 - Representagéo de Familias no PNLD de 2019
Representacoes de Familia PNLD 2019

Transgénera;

—
0%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De acordo com as informacfes exibidas no grafico 1, as representacfes de
familias nos materiais didaticos apresentaram um percentual de 50% para a
presenca de familias tradicionais, seguido por 33% de familias homoafetivas
femininas e 17% de familias homoafetivas masculinas. Ja as familias transgéneras

nao foram representadas de forma alguma, seja em texto ou imagens.

6.2 OS LIVROS DIDATICOS E AS RELACOES HOMOAFETIVAS: UM OLHAR
PARA O PNLD DE 2023

Neste subitem mostramos cada obra selecionada para estudo em sua
materialidade, suas imagens e textos que compdem a tematica pesquisada.

Foram analisadas seis colegdes, sendo: Colecdo Apis Mais Geografia,
Colecédo Vida Crianca Histéria, Colecdo Pitangua mais Histdria, Colecdo Dialogos
Historia, Colecdo Buriti Mais Ciéncias Humanas e Colecdo Da Escola Para o Mundo.

No quadro 5 estdo listados todos os livros didaticos avaliados para as
disciplinas de Histéria, Interdisciplinar e Geografia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no PNLD de 2023.
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Quadro 5 - Livros Didaticos PNLD 2023 de Histéria e Ciéncias Humanas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental

Livro Autor (es) Editora Ano

o . 1° ano dos anos
Colecgéo Apis Mais ) o . o )
. Maria Elena Simielli Atica iniciais do Ensino
Geografia
Fundamental

.\ . . . . 1° ano dos anos
Colecéo Vida Crianca | Caroline Minorelli e Charles

o ) Saraiva iniciais do Ensino
- Histéria Chiba
Fundamental
o i ) . _ 1° ano dos anos
Colecéo Pitangua Maria Eugénia Beluschi o )
) o ) _ Moderna iniciais do Ensino
Mais - Historia Adriana Machado Dias
Fundamental
o Antonio Reis Jr./ Gilberto 1° ano dos anos
Colecéo Dialogos o _ ) . o )
o Teixeira/ Regina Nogueira Atica iniciais do Ensino
Historia
Borella Fundamental
. o ) 1° ano dos anos
Colegéo Buriti Mais Ana Claudia Fernandes e L )
o o Moderna iniciais do Ensino
Ciéncias Humanas Cesar Brumini Dellore
Fundamental

Colecédo Da Escola
N 1° ano dos anos
Para o Mundo Alexandre Alves e Leticia o o )
o o Scipione iniciais do Ensino
Historia Fagundes de Oliveira
Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Os conteudos, textos e imagens conforme mencionado anteriormente, foram
categorizados segundo os modelos de familia que cada colecdo apresentava,
levando em consideracdo o género e a sexualidade presentes nos livros didaticos
das matrizes curriculares de Ciéncias, Geografia e Historia.

Foram identificadas imagens e textos relacionados as dinamicas familiares
nas seis obras analisadas, destacando a importancia da diversidade de casais do
mesmo sexo, incluindo casais masculinos, femininos e transgéneros, assim como
familias homoparentais e monoparentais.

Entretanto, temos ciéncia de que o livro didatico contém em si interpretacdes
e significados variados de acordo com o assunto tratado (familia, género e
sexualidade).

E evidente que cada cole¢&o traz consigo uma narrativa sobre familia, a qual

esta relacionada com as caracteristicas fisicas, parentalidade e lacos sanguineos
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presentes em um ambiente familiar. Isso sugere que o modelo tradicional de familia
ainda exerce uma influéncia predominante.

A primeira obra analisada é a Colec&o Apis Mais — Geografia, de produc&o da
editora Atica.

Figura 17 - Capa do livro da colegcdo apis mais
Geografia — 1°ano — PNLD 2023

T

Fonte: Simielli (2021).

O volume analisado foi elaborado para os alunos do 1° ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. As figuras familiares sdo abordadas na Unidade 1 - Capitulo
1: Viver em Familia. Identificamos, nesta colecéo, as representacfes visuais ou

escritas de estruturas familiares de acordo com as figuras 18 e 19.



Figura 18 - As familias sdo iguais? — cole¢do &pis
mais — Geografia — 1°ano — PNLD 2023

AS FAMILIAS SAO IGUAIS?

VOCE JA DESENHOU A SUA FAMILIA E CONTOU UM POUCO SOBRE

ELA PARA O PROFESSOR E OS COLEGAS. AGORA, VAMOS DESCOBRIR SE

A
M~

FAMILIA EM CENERAL CARNEIRD, NO FAMILIA EM SAO PAULO, NO ESTADO b€
ESTADO DE MATO GROSSO, 2020 SAQ PAULO, 201

FAMILIA EM SAD PAULO, NO ESTADO DE FAMLIA EM LIMCEIRD, NO ESTADO DE
SAD PAULO, 20 PERNAMBUCO, 2015

Fonte: Simielli (2021, p.48)

88
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Figura 19 - Atividade sobre familias — colecdo apis
mais — Geografia — 1°ano — PNLD 2023

FAMLIA EM CASO FIRiO, NO ESTADO DO O
DE JANEIROD, 2007 SAD PAULD, 20

COLE AQIN A FOTO DA SUA FAMILIA

FAMELIA EM MRAPOZINMD, NO ESTADO DE
SAD PAULO, 2001

1. COM BASE NA OBSERVACAD DAS FOTOS, FACA O QUE SE PEDE

A) CONTE QUANTAS PESSOAS FORMAM CADA FAMILIA. ANOTE O

NUMERDO NO QUADRINHO

B) ORCULE DE VERMELMO A FAMILIA COM MAIS PESSOAS E DE AZUL

A FAMILIA COM MENOS PESSOAS

C)MARQUE COM UM X A FAMELIA COM O MESMO NUMERO DE

PESSOAS QUE A SUA

02. CONVERSE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR: CADA FAMILIA E DE

UM JEITO OU TODAS AS FAMILIAS SAQ iGUAS?

L1

Fonte: Simielli (2021, p.49).

As figuras 18 e 19 demonstram que a atividade proposta, intitulada “As
familias sdo iguais?”, ha variadas configuracdes ou arranjos familiares, porém, nota-
se a auséncia de elementos visuais ou textuais de familias homossexuais ou
transgéneras. Porém, nas orientacfes didaticas, sugerem ao docente que oriente 0s
estudantes sobre os varios tipos de familias e ndo somente as que estédo
representadas nos livros.

Destaca-se ainda que é importante reconhecer e valorizar os diferentes tipos
de configuragfes familiares apresentados pelos estudantes, assim como os diversos
papéis desempenhados por cada membro de uma familia.
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Foi observado que, em Temas Contemporaneos Transversais, ao se
apresentar diferentes configuragdes familiares, deve-se possibilitar um trabalho com
respeito as diversidades, contemplando tais temas.

A segunda obra analisada intitula-se: Colecdo Vida Crianca Histéria, de

producao da Editora Saraiva.

Figura 20 - Capa do livro da colegao vida crianga -
Historia — 1°ano — PNLD 2023

colecao

IR
_ CRIANGA @

Caroline Minorelli Sesas
Charles Chiba prsenbn C'w-o-
Fonte: Minorelli; Chiba (2021).

Este volume é destinado aos estudantes do 1°ano do Ensino Fundamental I.
Na Unidade 3, encontram-se as representacfes de familia em: A moradia e a
Familia. Encontramos na presente colecdo as representacfes visuais e 0s

conteudos escritos sobre os arranjos familiares conforme as figuras 21, 22, 23 e 24.
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Figura 21 - As familias — colecdo vida crianca —
Historia — 1°ano — PNLD 2023

AS FANILIAS
QUANDD NASCEMOS, FAZEMOS PARTE DE UMA FAMILIA. MAS NEM

SENFRE AS FAMELIAS SAD IGUAIS HA DFERENTES TIPOS DE FORMALDES
FAMILIARES. OBSERVE AS FOTCS

Fonte: Minorelli; Chiba (2021, p.60).

Verifica-se que a figura 21 apresenta diferentes formas de familia, incluindo a
presenca de uma familia homoafetiva feminina através de uma imagem. Nesta
mesma pagina € recomendado ao professor incentivar uma reflexdo sobre as
transformacdes e permanéncias nas estruturas familiares. Existe ainda um texto que
aborda as transformacdes significativas que as estruturas familiares experimentaram
em relacao a sua esséncia, propésito e percepcao.

Na imagem 22 ndo sdo mostradas representacdes visuais de familias

homoafetivas, entretanto, o professor é incentivado a abordar a variedade de

estruturas familiares.
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Figura 22 - As familias — colecé&o vida crianca — Histéria
— 1°ano — PNLD 2023

- * SUA FAMILIA E PARECIDA COM ALGUMA DAS FAMILIAS RETRATADAS?
COM QUAL DELASY

8

Fonte: Minorelli; Chiba (2021, p.61).

Na imagem 23, é possivel observar uma familia tradicional e a abordagem do
tema adocéo.
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Figura 23 - Sobre as diferentes familias — colecéo
vida crianca — Histéria — 1°ano — PNLD
2023

MLETAS CRIANCAS NAD VIVEM COM SELS PAIS. ALGUMAS VIVEM
COM SEUS AVOS, TIOS OU OUTROS PARENTES. HA TAMBEM CRIANCAS
QUE VIVEM COM FAMUAS ADOTIVAS, QUE AS ESCOLHERAM COMO
ALHAS OU ALHOS

EXISTEM CRIANGAS QUE NAD PODEM VIVER COM SUA FAMILIA. POR
1550, ELAS VIVEM EM ABRIGDS ENJQUANTO AGUARDAM ADCCAD. ESSES
ABRIGOS SAD CHAMADOS ORFANATOS

NOS ORFANATOS, AS CRIANCAS RECEEEM O CUDADO DE VARICS
PROFISSIONAIS, COMO EDUCADORES, ENFERMEIROS, MEDICOS &
COTINHEIROS

INDEFEADENTEMENTL
DF SUA SITUACAQ, AS
CRANCAS TEM wARDS
DRE TS, CONO A
SALICE, A EDUCACAD, ¢
A MORADIA. CRANCA
RECHSENDG
ATENDIENTO MK
A COADE 0€ A0 |
PALRD), EM 2006 |

- N — &

L)

Fonte: Minorelli; Chiba (2021, p.62).

Na figura 24, também ndo ha representacdo de familia homossexual,
indicando que apenas sao retratadas as mesmas estruturas familiares.
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Figura 24 - Atividade sobre familias — colecdo vida
crianca — Historia — 1°ano — PNLD 2023

2. ASSOCIE CADA CRIANCA ADS MEMSBROS DE SUA FAMILIA, DE
ACORDO COM AS DESCRICOES.

MINHA FAMLIA
£ FORMADA POR NN A
MAE, MEU PA MEU
RAMO E B,

Fonte: Minorelli; Chiba (2021, p.64).

A terceira obra analisada intitula-se: Colecao Pitangua Mais — Histéria, de
producdo da editora Moderna. Este volume é destinado aos alunos do 1°ano do
Ensino Fundamental . Na Unidade 2, se encontram as representacfes de familias
em: As Familias s&do Diferentes.



Figura 25 - Capa do livro da Colecdo pitangua mais —
Historia - 1°ano — PNLD 2023

Pitangua
Mais
HISTORIA 1

Adriasna Machado Dias
Maria Eugenin Ballus~

Colmguria l

S

R e e e L

Fonte: Dias; Belluschi (2023).
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Localizamos nesta colecdo as imagens que representam as diferentes

estruturas familiares conforme as figuras 26, 27 e 28.
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Figura 26 - As familias séo diferentes — Colecao pitangua
mais — Historia — 1°ano- PNLD 2023

AS FAMILIAS
SAO DIFERENTES

DESDE QUE COMECAMOS O ESTUDO DESTA UNDADE JAVIMOS
TRES FAMIUAS: A SUA FAMILIA, A DO SEU COLEGA E A DE HEITOR.

VOCE DEVE TER REPARADO OUE TODAS SAD DIFERENTES.
VAMOS AGORA CONHECER MAIS ALGUMAS FAMLIAS QUE VIVEM

NO ERASIL

FOTO OF FANELA OUE

VIVE NO NUMNCIOD DE
NATIELOPOLE. TSTADD
OC MPNAS GERAS V220

FOTD OF FAMILIA CUE 08
WVENO MUNCEO DE I

LONDRINA, CETADO DO )
PARANA. DV 20T

Fonte: Dias; Belluschi (2021, p.34).

Na figura 26, é possivel identificar a representacdo de duas familias
tradicionais, evidenciando a continuidade da predominancia desse modelo.

Para valorizar e incentivar a diversidade, é recomendado que o guia
destinado aos professores aborde as diversas estruturas familiares, em
conformidade com a Competéncia Geral 9 da BNCC. Essa abordagem possibilita

uma reflexdo sobre a importancia de reconhecer e respeitar os distintos
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conhecimentos e tradicbes culturais presentes em nossa sociedade, por meio de
representacdes variadas de familias.

Ainda, por meio de perguntas aos estudantes, € solicitado que descrevam as
familias presentes nas imagens, promovendo a empatia pelas familias mostradas e

estimulando o respeito a diversidade das familias representadas.

Figura 27 - As Familias sao Diferentes — Colecao
pitangua mais — Historia — 1°ano -
PNLD 2023

PO0 D€ PAMILIA OUE
VIR WA SoADE OF B0

AAD EM 2%

FOTO DE PAVELA KARPO
QUE VI NO MUNO PG DE
SAO FELX DO XINGLL
ESTADO DO PARA. I 208

Fonte: Dias; Belluschi (2021, p.35).

Na imagem 27, é possivel observar trés diferentes estruturas familiares: uma
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familia tradicional, uma familia de origem indigena e uma familia homoafetiva
feminina.

O professor pode perguntar aos alunos se conhecem outras estruturas
familiares que ndo estejam presentes na ilustragcdo, como solicitado nas orientacdes
didaticas.

Também é importante considerar a evolugdo do conceito de familias sociais,
gue sao aquelas constituidas em residéncias ou instituicdes, unidas por lacos de

afeto ou por questdes sociais e o conceito de adogéo.

Figura 28 - As familias sdo diferentes — colecéo
pitangua mais — Historia - 1°ano — PNLD
2023

POTD DE PAMLIA XARANTE
QUE VIVE NO MUNCIND
IE GENIPAL CAANTIRD,
NO ESTADQ GE MATOD
GAOSSO, BV 2000

FOTO DE FAMIUA OuE Ve §

NO MLMTIND OC SANTA
MNARLA NO CITADO DO RO
GRANDL DO UL IM 221a

FOTO DE FAMLIA SUE
VIV NO MLNO PO DE
UMBURAMAL ESTADO
DA BANA, DV 2318

Fonte: Dias; Belluschi (2021, p.36).
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Na figura 28 sdo apresentadas trés diferentes formas de familia: duas
tradicionais e uma indigena com um unico responséavel parental.

Sugere-se aos estudantes que comparem os diversos modelos de familias
apresentados, a composicdo de membros de cada uma, a quantidade de criancas,
as variacoes de vestudrio e demais aspectos relevantes.

E responsabilidade do educador estimular reflexdes acerca das distintas
estruturas familiares e estilos de vida, enfatizando a relevancia de valorizar a

diversidade cultural conforme instrucdes textuais.

Figura 29 - Atividade sobre familias — colegéo
pitangua mais — Histéria — 1°ano —
PNLD 2023

FOTO DE FANE A OUE VIVE NO NUNCEPD POTO O FAMILLA OUE YIVE NO MLRNCIO
D PONTA PORA, ESTADO OF MATD D SAO CAITANG DO SLA. ESTADO OF
GROSS0 DO S BM 200 SAD PALLD. DV 20

5 MESNO SINDO TAD DFTRINTES. AS FAMILAS TEM ALGO EM OOMURE TLAS A0
FORMSADAS POR PIZSCAS COLT 25 GOSTAM. QUL OLSDAM UMAS DAS OUTRAS ND
CASO DAS CRANCAS OLT VIVIM [N ADRGOS INSTITUOONALL POR DXINALD, A
DONVWENCIA DONJUNTA NESIE SRRSO FAZ OOM QUE ELAS FORMEM LIVA PAMILIA

LCOM A AJUDA DO PROFESSOR, LEIA O TEXTO A SEGUIR EMVOZ ALTA
; P E RESPONDA AS QUESTCES

A FAMILIA DE ALICE E ASSIM: ELA, A MAE E QPAL

UMA FAMILIA PEQUENA.

JA A FAMILIA DO BENTO NAD PARA DE CRESCER

E ASSIM: A MAE, O PAL ELE, CINCO IRMAS E SEIS IRMACS.
ISTO, SEM CONTAR MAIS UM QUE JAESTA A CAMENSO._
[-J

PN T S A A2 D6 A PR, B ORI L) o

AL A FAMILLA DE ALICE £ FORMADA POR DUANTAS PESSOAS?
MARQUE UM X NA RESPOSTA CORRETA.

| 1 PESSOA ' l?m X |3PESSD\.S

B. DESENHE NO CADERNO A FAMILIA CE BENTD, CONFORME AS

DRESCRICOES DO TRXTO. O dessers o L N S grp———
ONeS imidek @ dens Finios. A rmde devers enfsy raecia m

Fonte: Dias; Belluschi (2021, p.367).
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Na imagem 29, podemos ver dois arranjos familiares diferentes: um
tradicional e outro monoparental.

Logo abaixo das imagens esta escrito que, apesar das diferencas, as familias
compartilham algo em comum: sdo compostas por individuos que se apreciam e se
dedicam uns aos outros. Para as criancas residentes em abrigos, a convivéncia
nesse ambiente possibilita que elas também estabelecam lagos familiares.

A quarta obra analisada tem como titulo: Dialogos — Histéria, de producédo da
Editora Atica. Este volume é destinado aos estudantes do 1°ano do Ensino
Fundamental I. As ilustracdes que retratam a familia estao localizadas na Unidade 2

- Nossa Familia.

Figura 30 - Capa do livro da colecdo dialogos- Historia —
1°ano — PNLD 2023

Antomio Rels Jr.
Gilberto Teixeia
Regina Nogueira Borella

pDialogos

MANUAL DO
N PROFESSOR

sdina Mas

Fonte: Janior; Teixeira; Borella (2021)



Figura 31 - Sobre as familias — cole¢&o dialogos — Historia
— 1°ano — PNLD 2023

.

NESTA UNSDADE, VAMOS APRINDCR:

] o COMO AS FAMILIAE SAO FORMADAS
; .« Of DFERENTES TIRGS 06 FAMEIA
- + DOCUMENTCS DA M TORA 06 VDA

Fonte: Junior; Teixeira; Borella (2021, p.23).
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Na figura 31 podemos visualizar a constituicdo de um nuacleo familiar

tradicional atravessando diferentes etapas.

Nesta unidade, destacamos as diversas estruturas familiares existentes e

seus processos de constituigao.



102

Figura 32 - As Familias na atualidade — colecéo didlogos —

Historia — 1°ano — PNLD 2023

AS FAMILIAS NA ATUALIDADE

CADA UM DE NOS VIVE
EM UMA FAMILIA DFERENTE.
=A AGUELAS NUMEROSAS,
OUTRAS BEM PEQIENAS
ALGUMAS COM MUNTAS
CRIANCAS, OUTRAS SO
DE ADLTOS

MAE BV UMA ATIVIDADS CLULIMAR

COM SUAS DUAS FLkAS

HA FAMILIAS EM GUE OS
PAS SAD SEPARADOS, E
QS A0S VIVEM PARTE DO
TEMPO COM A MAE E PARTE
DO TEMPO COM O PAI

P APROVEITANDD UM NMODMENTO
OF PRONMOADE COM A Foa

HA FAMILIAS EM QUE SO
O PAI OU SO A MAE VIVE
COM QS FILHOS

FAMLA COM FAL MAL £ Fo0s

HA FAMILIAS EM
QUE AS CRIANCAS VIWEM
COM 0SS AVOS

|

Y

|
-
NETO COM Of AVOES BM U MOMENTO

06 LAZSR

28

Fonte: Junior; Teixeira; Borella (2021, p.26).

Na figura 32, observa-se diversos arranjos familiares

contemporénea. Por meio de representacdes visuais, podemos

A

na sociedade

identificar uma

variedade de estruturas familiares: uma familia com mae e duas criancas, outra com

pai e filha, uma familia tradicional e até uma formada por avés. Existe também um

relato que afirma que cada individuo reside em um contexto familiar anico.

Como orientacdo ao professor, destaca-se a importancia de reconhecer e

valorizar a diversidade dos arranjos familiares presentes na sociedade.

A quinta obra analisada intitula-se: Colecao Buriti Mais — Ciéncias Humanas,
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de producdo da editora Moderna. Este volume é direcionado aos estudantes do
Ensino Fundamental I. Os exemplos de estrutura familiar estdo presentes na
Unidade 2 - A Familia.

Figura 33 - Capa do Livro da colec&o buriti mais —
Ciéncias Humanas — 1°ano — PNLD

2023

BURITI MAIS

CIENCIAS HUMANAS

P )

Fonte: Fernandes; Dellore (2021)
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Figura 34 - Introducdo sobre o tema familias-
colecdo buriti mais - Ciéncias
Humanas — 1°ano — PNLD 2023

L

LS

R

1 COMD SAD AS FAMLIAS REFRESENTADAS INA MAGEND
2. 0 OUE ELAS ESTAO FAZENDD? (0
| 3. SUARAMILIA SE PARECE CoM ALGUMA BIAS FAMILIAS DA
IMAGENT POR OLE?
& VOCE £ SEUS FAMILLARES COSTUMAM FAZER ALGLIMA
ATIVIDADE JUNTOS NCG FING DE SEMANA? CONTE PARA 05
COLEGAS E O FROFESSOR

Fonte: Fernandes; Dellore (2021, p.55).

Na figura 34, observamos a configuracdo de duas familias tradicionais. Na
imagem, ha perguntas sobre a representacdo das familias, a semelhanca da familia
dos estudantes com elas e se realizam atividades em conjunto com seus familiares.

Como orientagdes didaticas desta unidade, destacamos: explorar as
diferentes estruturas familiares, compreender a formacdo da propria familia,
perceber a importancia dos vinculos afetivos na constituicdo de uma familia,
compreender a familia como um ambiente de apoio e aprendizagem, notar as
transformacdes nas estruturas familiares no passado e no presente, reconhecer os
papéis sociais desempenhados pelos membros da familia ao longo do tempo,
investigar a histéria familiar, desenvolver a compreensdo da rotina familiar,

compreender nog¢des de tempo e espaco, entre outros.
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Os autores ainda ressalvam a importancia de incentivar os alunos a
identificarem as pessoas retratadas nas ilustracdes, destacando as particularidades
de cada uma.

Figura 35 - Minha familia — colecao buriti mais — Ciéncias
Humanas — 1°ano — PNLD 2023

R INVESTIGAR{OFASSUNTO M)

MINHA FAMILIA

ALGUMAS FAMILIAS COSTUMAM SE REUNIR NOG FINS DE SEMANA
PARA FAZER UM PASSEID OU UMA REFEXCAD.

LEW A SEGUIR O RELATO DE AMA S08RE COMD ERAO ALMOCO
DE SUA FAMLIA AQS DOMMNGOS.

ALMOCO DE DOMINGO

ALMOCD DE DOMINGO COM A FANEIA
REUNIDA, UMA DAS MINHAS LEMERANCAS
MAXS QUERIDAS. SOU FILHA DE ITALIANOD
COM UMA LINDA NEGRA, MINERA. [ ]
DOMINGD CEDD, EU, A FILHA MASS VELHA,
E MEU PAI IAMOS A FERA £ MINHA MAE
FICAVA NA COZINHA AS VOLTAS COM AS
PANELAS. |..)
O ALMOCO FICAYA PRONTQ, £U ARRUMAVA
A MESA E SENTAYAMOS T000S f].

B

MOA D8 LAGSML DRI S0s, O CAMIDOL ALMCCLE B4 DOMIVES ALY DV AELAIM 14 Puso Suse
SASOML IV 050/ AOMEGIIRAR p g oL & BRTY 1 0ot & Dt M00ca o S Kge 11T
ARSI 8 pen 2o

B3 AGORA RESPONDA AS QUESTOES SOBRE O RELATO DE RITA.
o DUENMCOMPRAACSE ALINENTOS NA FEIRAT

This ¢ o 20 e

« DUEM PEEFARAS O ALMOCO?
Aol e Mitn

* OLUEN ARRUMAVA A MESAT

Fonte: Fernandes; Dellore (2021, p.56).

i

A imagem 35 mostra uma proposta de atividade que envolve um tradicional
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almoco em familia de domingo, além disso, como complemento, sugere-se que 0
professor expanda essa atividade pedindo aos alunos que reflitam sobre os aspectos
culturais de suas proprias familias, comparando as semelhancas e diferencas com

as familias dos colegas.

Figura 36 - As familias séo diferentes — colecédo
buriti mais — Ciéncias Humanas -
PNLD 2023

6' AS FAMILIAS SAO DIFERENTES

STEM DFERENTES TPOS DE FAMLIA E CADA UMA ECEUM ETO

HA FAMILIAS COM MUITAS CRIANCAS E QUTRAS COM MUITCS ADLLTCE
VEM ALGUMAS FAMILIAS A SEGUIR

S g —————— g e S -

TAMILA DC ASVN

Fonte: Fernandes; Dellore (2021, p.58).

Na figura 36, referente ao capitulo “As familias s&o diferentes”, por meio de
imagens observamos varias configuracdes familiares e a presenca de uma familia
homoafetiva feminina.

Logo abaixo das imagens esta descrito um texto acerca das diversas
estruturas familiares, apresentando a definicdo do tradicional modelo de familia,
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composta por pai, mae e filhos bioldgicos, como predominante nas sociedades
ocidentais. Entretanto, ressalta-se que atualmente novas formas familiares tém
surgido, com diversos padrbes de relacionamentos afetivos e sexuais sendo
legitimados. Essa diversidade resultou na pluralidade de modelos de casamento e
de configuragdes familiares alternativas.

No decorrer deste capitulo, € essencial para o educador identificar as
diferentes estruturas familiares, perceber que os vinculos emocionais, € ndo apenas
0S genéticos, sao fundamentais na constituicdo de uma familia, reconhecer que a
convivéncia familiar contribui para o processo de aprendizagem, analisar a
configuracdo das familias no passado, contrastar os papéis sociais desempenhados
pelos membros das familias do passado com os atuais, ressaltando a questdo de
género e entender que a genealogia € uma maneira de compreender a trajetéria
familiar.

Cabe ao professor, explorar as imagens evidenciando os diferentes modelos
de familia e solicitar aos estudantes que compartilhem sobre os modelos familiares
gue conhecem e que fazem parte de sua convivéncia.

Sugere-se, ainda, que o professor trate com sensibilidade determinados
temas, uma vez que muitos lares ndo seguem o padrdo de familia tradicional. A
discusséo desse tema esta vinculada ao assunto principal abordado neste livro, que

€ a "Valorizacao das Diferencas".
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Figura 37 - Familias do passado e do presente —
colecdo buriti mais - Ciéncias
Humanas — 1°ano — PNLD 2023

ATUALMENTE, O TRABALHOS DOMESTICGS E O OADADO DOS
FILHOE COSTUMAM SER FEITDS PELAS MULHEREE E PELOS HONENS

7] PINTE AS FRASES CORRETAS COM RELACAO AS FAMILIAS
CERCA UE 100 ANDE ATRAS

AS MULHERES TAMBEM
TRABALHAM FORA DE CASA

MULHERES E PELOS HOMENS

Fonte: Fernandes; Dellore (2021, p.62).

Na figura 37, é feita uma referéncia as familias antigas e modernas,
mostrando suas caracteristicas e diferencas entre o passado e o presente.

Abaixo da tarefa, ha um texto sobre os diferentes papéis desempenhados na
familia, abordando as relacfes familiares e a importancia da igualdade e harmonia
entre os conjuges nas estruturas familiares.

Conforme podemos notar no planejamento das aulas, é responsabilidade do
professor analisar certas caracteristicas que eram comuns nas familias antigas e
atuais, ressaltando as variagdes na estrutura e no funcionamento.

E importante ressaltar que, mesmo com as transformacées nas estruturas
familiares ao longo dos anos, as func¢des sociais desempenhadas por homens e
mulheres no contexto familiar também evoluiram.

A sexta obra analisada é chamada: Colecdo Da Escola Para o Mundo —

Historia, de producdo da editora Scipione. Este volume é destinado aos estudantes



109

do 1°ano do Ensino Fundamental I. As representacdes de nucleo familiar estao
localizadas na Unidade 1 - Ser, Aprender e Brincar.

Figura 38 - Capa do livro da colecdo da escola para o
mundo — 1°ano — PNLD 2023

=

Liticza Fagunches Se Obvara

Manual do
Professor J

Fonte: Alves; Oliveira (2021).
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Figura 39 - Historias de familia — cole¢do da escola para
0 mundo — Histéria — 1°ano — PNLD 2023

MISTORIAS DE EAMILIA

A EA UMA

Fonte: Alves; Oliveira (2021, p.18).

Na figura 39, podemos ver diferentes estruturas familiares e a presenca de
uma estrutura familiar homoafetiva feminina. Também é mencionada, por escrito, a
estrutura familiar homossexual tanto de mulheres quanto de homens.

Como orientacao didatica € responsabilidade do professor ler o texto que
aborda o conceito de histéria familiar em sala de aula, solicitar que os alunos

recortem jornais ou revistas com fotos de diferentes estruturas familiares, sugerir que
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eles organizem as imagens identificando caracteristicas em comum, tais como
quantidade de filhos, quantidade de adultos, presenca de homens e mulheres, entre
outros, e, por fim, ressaltar a diversidade de arranjos familiares e a variedade
existente sem fazer qualquer julgamento de valor.

No quadro 6, estd disponivel a andlise das ilustracbes presentes nos
materiais didaticos das obras analisadas do Programa Nacional do Livro Didatico de
2023,

tradicionais, familias homoafetivas masculinas, familias homoafetivas femininas e

relacionadas as representacoes de nucleo familiar, incluindo familias

familias transgénero, de acordo com o grafico 2.

Quadro 6 - Livros Didaticos PNLD 2023 de Histéria e Ciéncias Humanas 1° ano dos

anos iniciais do Ensino Fundamental - Representacdes de Familia

Livro Tradicional Homoafetiva Homoafetiva Transgénera
Masculina Feminina
Colecao Apis Mais Familia Nao ha Nao ha Nao ha
Geografia exemplificada por | representagéo representacao representacao
meio de imagem
(p.16/17)

Colec¢éo Vida Familia Nao ha Familia Nao ha
Crianca exemplificada por | representacéo exemplificada por | representacéo
Historia meio de imagem meio de imagem

(p. 60/61/62/64) (p.60)
Colegédo Pitangua Familia Nao ha Familia Nao ha

Mais Histéria exemplificada por | representacdo | exemplificada por | representacéo

meio de imagem meio de imagem
p.34/35/36/37 (p-35)
Colec¢éo Dialogos Familia Nao ha Nao ha Nao ha
Historia exemplificada por | representacao representacao representacao
meio de imagem
(p.23/26)
Colecgéo Buriti Mais Familia Nao ha Familia Nao ha
Ciéncias Humanas | exemplificada por | representacdo | exemplificada por | representacao
meio de imagem meio de imagem
p.55/56/58/62 (p.58)
Colecao Da Escola Familia Familia Familia N&o ha

Para o Mundo exemplificada por exemplificada exemplificada por | representacéo
Historia meio de imagem por meio de meio de imagem

e textual (p.18) imagem e e textual (p.18)
textual (p.18)

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Gréfico 2 - Representagéo de Familias no PNLD de 2023

Representa¢oes de Familia PNLD 2023

Transgénera
0%

Homoafetiva
Masculina
9%

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No segundo gréafico, € possivel notar que as representacbes familiares
convencionais corresponderam a 55% do total, apresentando um aumento em
comparacdo com o PNLD de 2019. As familias formadas por casais homoafetivos do
sexo feminino também tiveram um aumento significativo, ao contrario das familias
homoafetivas masculinas, que diminuiram para 9%. Ja as familias transgéneras

mantiveram seu percentual em 0%.

6.3 ANALISE COMPARATIVA: AS REPRESENTACOES FAMILIARES
HOMOAFETIVAS ENTRE O PNLD DE 2019 E O PNLD DE 2023

No terceiro gréfico, apresentamos uma comparacao entre as retratacbes de
familia nos PNLDs de 2019 e 2023. No gréfico é possivel notar um crescimento das
representacdes do padréo familiar tradicional em 5% em relacdo ao ano de 2019.

Também foi registrado uma diminuicdo de 8% em relacdo as familias
homoafetivas masculinas, em comparacdo com o que foi encontrado nos livros
didaticos do PNLD de 2019. Por outro lado, as familias do sexo feminino tiveram um
aumento de 3% do PNLD de 2019 para o PNLD de 2023. Para as familias

transgéneras, a porcentagem permaneceu em 0%.
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Gréfico 3 - Representacdo de Familias no PNLD de 2019 e 2023

Representacao familiar no PNLD 2019 e 2023

60%
Tradicional; 55%

50%
—8—2019

Tradicional; 50% 2023
40% \ Homoafetiva
Homoafetiva feminina; 36%

masculina; 17%

30%

20%

Homoafetiva
feminina; 33%

Transgénera; 0%

10% Homoafetiva

masculina; 9%
Transgénera; 0%

0%
Fonte: Elaborado pela autora (2024).
ApOs avaliar os materiais do PNLD de 2019 e do PNLD de 2023, é possivel
notar que a proporcdo de familias homoafetivas do sexo feminino permanece

inalterada, de acordo com o gréfico 4.
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Gréfico 4 - Representacdo das Familias Homoafetivas Femininas no
PNLD de 2019 e 2023

Representag¢ao de familia PNLD 2019 E 2023

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em relacdo as familias compostas por casais homossexuais masculinos, o
grafico mostra que a frequéncia desse tipo de familia foi maior em 2019, quando a
avaliacdo do PNLD ocorreu durante a gestdo de Michel Temer (2016-2019). J& em
2023, houve uma redugdo nessa representatividade, possivelmente devido a
influéncia e andlise feita durante o governo de Jair Bolsonaro (2019-2022), conforme

apresentado no gréfico 5.
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Gréfico 5 - Representagdo das Familias Homoafetivas Masculinas no PNLD
de 2019 e 2023

Representacao de familia PNLD 2019 E 2023

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao analisarmos os dados visuais, percebemos que a proporcdo das familias

representadas por mulheres é consistentemente maior em comparacdo com as

representacdes familiares masculinas, levantando questionamentos em relacdo a

essa discrepancia.

Seria mais bem visto pela sociedade a presenca de duas mulheres como

parte de uma familia criando uma crianga, em comparagcédo com dois homens?

Nesse caleidoscopio de possibilidades, os vinculos de filiagdo ndo podem
ser buscados nem na verdade juridica nem na realidade biolégica. A
definicdo da paternidade estd condicionada a identificacdo da posse do
estado de filho, reconhecida como a relacdo afetiva, intima e duradoura, em
gue uma crianga é tratada como filho, por quem cumpre todos os deveres
inerentes ao poder familiar: cria, ama, educa e protege (Dias, 2018, p.7).

Compreende-se, portanto, que os filhos sdo fruto de sentimentos afetivos e

ndo apenas de uma relacdo biologica, uma vez que os lagos mencionados ndo se

referem & figura do pai ou da mae, mas sim a parentalidade baseada no afeto.

Ndo se pode fechar os olhos e tentar acreditar que as familias
homoparentais, por ndo disporem de capacidade reprodutiva, simplesmente
ndo possuem filhos. Esta se a frente de uma realidade cada vez mais
presente: criancas e adolescentes vivem em lares homossexuais. Gays e
Iésbicas buscam a realizacdo do sonho de estruturarem uma familia com a

presenca de filhos. Ndo ver essa verdade é usar o mecanismo da
invisibilidade para negar direitos, postura discriminatorias com nitido carater
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punitivo, que s6 gera injusticas (Dias, 2018, p.8).
E inegavel que a interacdo presente nessas configuracdes familiares é
fundamental para o desenvolvimento dos lagos de afinidade e carinho. Quando
ignoramos a importancia da parentalidade socioafetiva, estamos escondendo sob

preconceitos qualquer verdade existente.

A enorme resisténcia em aceitar a homoparentalidade decorre da falsa ideia
de que sao relacdes promiscuas, nao oferecendo um ambiente saudavel
para o bom desenvolvimento de uma crianca. Também é alegado que a falta
de referéncias comportamentais pode acarretar sequelas de ordem
psicoldgica e dificuldades na identificagéo sexual do filho (Dias, 2018, p.8).

Essa ideia se origina de falsas concepgdes, que sdo impostas pela sociedade
gue ainda esta sob a influéncia de um regime patriarcal e conservador dominante,
ou, uma atitude homofdébica oculta.

Familias multiparentais, outrora ignoradas, tém sempre existido e seguirdo
existindo, provenientes de uma tentativa contraria ao modelo tradicional, buscando

uma inclusao de direitos em uma sociedade mais diversa e igualitaria.



117

7 CONSIDERACOES FINAIS

ApOs analisar os contetudos presentes em uma amostra dos livros didaticos
aprovados para o PNLD de 2019 e para o PNLD de 2023, tanto em formato textual
gquanto por meio de imagens, referentes aos componentes curriculares
Interdisciplinar, Historia, Ciéncias e Geografia do 1° ano do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais e um Unico volume do 2°ano do Ensino Fundamental |, escolhidos para
a elaboracéo das diferentes categorias sobre o tema familia, apresentamos aqui as
conclusdes dessas categorias e 0s principais resultados obtidos.

Desta forma, pudemos mergulhar em um processo que surge da interacéo
entre os individuos e a maneira como sao retratados através de imagens ou textos,
levantando questionamentos sobre as dinamicas familiares atuais e suas
composicoes.

Neste estudo, optamos por uma abordagem quantitativa, pois existe uma
preocupacdo e interesse em investigar algo que esta presente na sociedade nos
dias de hoje, especificamente quando tratamos do assunto proposto. Ainda é
possivel observar uma predominancia das estruturas familiares tradicionais em

contraste com as familias atuais.

Tratar de pesquisa educacional ndo se reduz a falar do objeto de estudo
nem aos métodos ou técnicas utilizadas, mas também das acdes e da
compreensdo das acdes dos sujeitos envolvidos no processo educacional
(Pérez, 2012, p.141).

ApOs analisar as seis obras selecionadas para o PNLD de 2019, identificou-se
a auséncia de representatividade de determinadas estruturas familiares em duas
colecbes. Essas omissbes se referem, sobretudo, a falta de registro de casais
homoafetivos, independentemente de serem compostos por homens, mulheres ou
pessoas transgénero, tanto em ilustragbes quanto em conteudos escritos, indo ao

encontro da afirmagéo de Machado (2014):

O preconceito em relagdo as obras de tematica homoafetiva € algo que
dificulta tanto a utilizacdo dessas obras no cenario escolar quanto o
aumento de publicagbes que abordem a homoafetividade e a
homoparentalidade. Ainda €é muito presente nos discursos de pais,
professores, religiosos, a ideia deturpada de que a crianca ao ter contato
com obras de tematica homoafetivas se tornard homoafetivo, porém se
assim o fosse, nenhuma familia orientada heterossexualmente teria entre

seus familiares pessoas homoafetivas (Machado, 2014, p.1).

De acordo com o estudo de Santomé (1998), os livros didaticos sdo vistos
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como um elemento politico, pois exercem impacto nas percep¢des do ambiente em
que os individuos estdo inseridos, promovendo argumentos e conceitos sobre a vida
cotidiana, seus protagonistas e cenarios. Assim, as obras didaticas possuem a
capacidade de expressar valores, conceitos e preconceitos, 0s quais podem ser
incentivados por determinados setores da sociedade que possuem autoridade.
Durante o processo de integracdo social, sdo desenvolvidas ideias sobre a
identidade individual e as diferencas dentro de um determinado grupo. Ao privilegiar
um modelo de familia, estamos automaticamente excluindo outras estruturas

familiares, resultando no que conhecemos como disparidade.

A escola € um espago onde vérias culturas se encontram, onde Varios
pensamentos, comportamentos e discursos estdo circulando e
confrontando-se entre si. E sabido que a escola promove ou tenta promover
nos seus educandos virtudes morais e éticas que possibilitem a boa
convivéncia entre os individuos e a construcdo de uma sociedade mais
humana, porém o preconceito, a discriminagdo, presentes na sociedade,
também conseguem penetrar em seus muros caminhando lado a lado da
educacdo tdo almejada, e caso nada seja feito, tende-se a perpetuar o
sentimento de intolerdncia em relagdo ao “diferente” marcados pela
heteronormatividade (Machado, 2014, p.3).

Durante a pesquisa, foi constatada a prevaléncia da “familia tradicional,
ressaltando ainda a supremacia dos principios patriarcais e enfatizando que as

relacfes heterossexuais ainda séo tidas como o padrdo dominante de familia.

A defesa da familia contra a “ideologia e género” é outro enquadramento
determinante na mobilizacdo conservadora do direito. Em particular, os
direitos vinculados a identidade de género, a educacdo sexual ou aos
casais do mesmo sexo sdo considerados uma ameaca direta a definicao
“natural” de familia. Essa definicdo implica diferentes aspectos, que vao do
casamento heterossexual como fundacdo de familia a perspectiva da
complementaridade entre homem e mulher, definindo a familia também
como o lugar natural para a humanizagéo. Assim, para a Igreja, a familia é
‘o nucleo natural e fundamental da sociedade e tem o direito de ser
protegida pela sociedade e pelo Estado” (Birolli et al., 2020, p.72-73).

Com o surgimento do Cristianismo, a comunidade passou a considerar a
homossexualidade como um ato pecaminoso, pois tanto no ambito civil quanto no
religioso, o foco principal era a ilegalidade em geral. O comportamento considerado
contra a natureza era visto como algo abominavel, de acordo com Foucault (1988).
De acordo com o autor, as pessoas se sentiriam mais calmas em relacdo a
heterossexualidade nas esferas social, cultural, legal e religiosa, jA que os temas

ligados as diversas orientacdes sexuais tém origem justamente nesses setores.
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As discussOes acerca da organizagéo familiar, mesmo que de forma discreta,
impactam, reforgando determinados padrbes que Sao vistoS como usuais e
reconfortantes para os individuos inseridos nesse grupo.

E relevante salientar que, dos materiais de ensino selecionados para este
estudo, ha caracteristicas positivas e importantes que merecem destaque, pois vao
além das regras tradicionais impostas por parte da sociedade. E notavel a
transformacdo manifestada tanto por meio de textos quanto de imagens presentes
em quatro das seis colecdes escolhidas para o PNLD de 2019, demonstrando um
progresso na anélise do cenario educacional no Brasil nos dias de hoje.

Segundo nosso entendimento, existe uma conexao entre as estruturas de
poder e suas influéncias, logo, o livro didatico carrega consigo um propdsito
especifico.

De acordo com as diretrizes estabelecidas no Programa Nacional do Livro
Didético de 2019, sdo apresentados principios e critérios éticos e democraticos que
tratam de temas como a interacdo social, os direitos civis e o respeito a diversidade.
Esses diadlogos exploram a importancia de reconhecer as diversas particularidades.

Os recursos pedagdgicos empregados nos primeiros ciclos do Ensino Béasico
I, tanto no Programa Nacional do Livro Didatico de 2019 como no de 2023, abordam
a familia como principal enfoque, retratando as diversas configuracfes familiares
existentes na contemporaneidade. Com o intuito de estimular a construcdo de uma
identidade cultural comum, eles buscam transmitir mensagens por meio de
ilustracdes e narrativas que impactam na forma como as criangas interpretam e se

comportam.

Quando tratamos de temas como a familia, sabemos que h& um grande
tradicionalismo a frente dela. No entanto, com o passar dos anos e com as
mudancas que a sociedade veio a adquirir, a familia também obteve
progressos e novos modelos (Santos et al., 2020, p.50).

Assim, ajudam na propagacéo da cultura e na construcédo das personalidades
dos adolescentes em crescimento, colaborando na evolugéo e elaboracdo de suas
perspectivas de vida.

Os contetudos de Ciéncias Humanas (Geografia, Interdisciplinar e Historia)
incluidos nos programas escolares podem estimular discussbes sobre temas
politicos, econdmicos e sociais, que sao fundamentais para o aprendizado e

crescimento dos estudantes, principalmente dentro do ambiente escolar.
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No PNLD de 2019, percebe-se um avanco, ao incluir exemplos de familias
homoafetivas, em especial as femininas, mas ainda com a predominancia da
heteronormatividade. Dessa forma, isso acaba permitindo que ideologias
conservadoras sejam sustentadas e aplicadas com menos resisténcia.

Na é&rea de estudos das Ciéncias Sociais, surgem discussfes sobre
sexualidade e identidade de género, as quais tém causado polémicas diante do
crescimento dos movimentos conservadores.

Salientamos que o estudo abordou as configuracdes familiares presentes nos
livros didaticos e apontou uma possivel influéncia para distintos modelos de familia,
0S quais poderiam ser representados de forma mais clara, auxiliando na
desconstrucdo do modelo tradicional de familia, enraizado nas relacdes de poder, e
gue teria importancia na atual sociedade.

Assim, a concepc¢do de nucleo familiar, seus principios, ética e interagdo com
a sociedade, extrapolam a ideia de um modelo Unico. As configuragdes de familia
analisadas neste estudo, juntamente com sua configuracdo, sdo reavaliadas,
resultando em diversas formas de organizacdo ao longo da vida.

Por meio dos objetivos estabelecidos, as transformacdes nas estruturas
familiares possibilitaram a reflexdo acerca das questdes culturais, nas quais as falas
sobre a familia e sexualidade tém poder de reforcar e disseminar padrées
considerados normais para os individuos que integram determinado grupo social.

E fundamental ressaltar a importancia de adotar uma postura mais analitica e
educativa em relacdo ao emprego de materiais didaticos, com o intuito de fomentar
uma educacédo que proporcione liberdade e emancipacéao. Isso valoriza a atuagéo do
docente e enxerga a educacdo como um meio de libertacdo em diversos aspectos

sociais, politicos, culturais e humanos.

A educacdo é processo que envolve necessariamente pessoas com
conhecimento em niveis desiguais propondo-se a compartilhar esses
conhecimentos. A educacao escolar é uma acao intencional que pressupde
a atuacdo de um conjunto geracional com outro mais jovem, ou com menor
dominio de conhecimento ou praticas, na direcdo de uma formacéo social,
moral, cognitiva, afetiva e, num determinado contexto histérico, social e
institucional (Gatti, 2013, p.52).

A autora nos alerta para ndo limitarmos essa percepcdo apenas a €pocas
escolares passadas, mas também nos dias de hoje, uma vez que a escola tem como

objetivo principal estimular a interacdo social e o pensamento critico, destacando
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essa fungcao na Educacéo Infantil - Anos Iniciais.

Conforme a avaliagdo dos seis livros aprovados no PNLD de 2023 e
selecionados para este estudo, pode-se notar que apenas em uma colecao de livros
(Colecdo Apis Mais — Geografia), ndo se encontrava nenhum registro visual ou
textual de familias homossexuais ou transgéneras. No entanto, para essa colecéo,
recomenda-se que os professores orientassem os alunos sobre as diversas formas
de familias, ndo se limitando apenas as que estao retratadas no livro.

Nas outras cinco cole¢des, verificou-se a presenca de familias homoafetivas
por meio de textos ou imagens, no entanto, em nenhuma delas foram encontradas
familias transgéneras. Apesar das pressdes dos movimentos ultraconservadores e
de um governo alinhado a esses movimentos, € possivel perceber que a maioria dos
autores de livros didaticos para esse nivel de ensino optou por manter uma
abordagem inclusiva das diferentes configuracdes familiares, inclusive as
homoafetivas.

Hoje em dia, no ambiente escolar, percebemos uma audiéncia proveniente
dessas novas estruturas familiares, sendo assim, a escola se torna essencial para a
formacdo de uma base consistente, com atividades reflexivas e criticas, uma vez
que é nesse cenario que encontramos as familias homoafetivas, compostas por dois

pais ou duas maes.

A sociedade necessita de novas concepg¢des sobre 0s novos modelos de
familia, embora as mesmas ndo sejam muito recentes, € notério
percebermos na literatura o quanto ainda ha uma exclusao desse novo perfil
de parentela, compostos por casais homoafetivos que na atualidade, se
fazem tdo presentes, quanto a familia heterossexual, visto que, embora a
Constituicdo Federal ainda frise que a unido seja entre homem e mulher,
diversos direitos foram conquistados ao longo do tempo (Santos et al., 2020,
p.59).

Dentro dessa abordagem, sobre familia, identidade de género, orientacao
sexual e como sao representados nos livros didaticos, surgem como construcdes
sociais influenciadas pela dinamica de poder e conhecimento.

Quando refletimos sobre as diversas estruturas familiares que agora integram
o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme apresentado nos
materiais didaticos, estamos lidando com novas maneiras de existir e se relacionar
no que diz respeito a identidade de género e orientagédo sexual.

A partir desta ideia, ao analisarmos o material didatico, percebemos a maneira

como as familias sdo retratadas em suas diversas formas, incluindo aquelas
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compostas por avos, monoparentais (com apenas mae e filho, ou pai e filho),
familias inter-raciais, entre outras, o que reforca a heteronormatividade de modo

predominante na sociedade atual.

Géneros e identidades de género vao sendo construidos pelos simbolos. As
imagens séo importantes para a educacao visual destas novas composicoes
e a partir delas é possivel estabelecer a relagdo entre curiosidade e
aprendizagem, de forma que é possivel afirmar que as identidades so
podem ser conhecidas na pratica, visto que elas ndo sado unificadas nem
tampouco algo definido previamente, o que faz com que a visualizacdo seja
importante para este conhecimento (Guimarées et al., 2017, p.5).

Na perspectiva de Guimardes e Ferrari (2017), a escola é um espaco de
construcdo do conhecimento e, nesse contexto, € possivel analisar a presenca ou
auséncia de diversidade familiar dentro dela, como é o caso das familias
homoparentais. Quando essas questdes sdo abordadas no curriculo escolar e nas
praticas pedagodgicas, como, por exemplo, ao discutir a representagéo de diferentes
tipos de familias nos livros didaticos utilizados em sala de aula, podemos perceber
uma maior abertura para a diversidade. Isso indica um progresso significativo se
comparado aos materiais didaticos das décadas de 1980 e 1990.

Porém, o papel da instituicdo de ensino é aparentemente o de preservar uma
estrutura social e os valores predominantes, questionando a forma como vamos
definindo o que é considerado importante e aceitavel em contraposicdo ao que é

menosprezado e ignorado, conforme Guimaraes e Ferrari (2017).
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