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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no nivel de ensino médio, em
uma escola publica estadual, situada no sul do estado de Minas Gerais. Para tanto,
foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, por meio de um estudo de caso, com
coleta de dados por meio de observacdo do cotidiano escolar e entrevistas com 0s
alunos com deficiéncia da EJA e seus familiares. Orientado pelo referencial tedrico
referente aos pressupostos da EJA, reflexbes sobre a inclusdo das pessoas com
deficiéncia e pelo conceito de suporte, a hipotese levantada considerou que a
experiéncia das pessoas com deficiéncia na EJA na escola pesquisada iria revelar
mais uma faceta da excluséo na vida destes estudantes, pois 0 contexto escolar nao
iria promover a inclusdo necessaria para permanéncia e conclusdo do ensino basico
para esse publico através da EJA. Como resultado, foi constatado que a escola
promove a inclusdo através do acolhimento ao alunado com deficiéncia e da
interacao entre professores (as) e alunos (as) com e sem deficiéncia, porém precisa
adequar/eliminar algumas barreiras atitudinais, fisicas e pedagodgicas que nao
condizem com a proposta da educacao inclusiva para garantir, na pratica cotidiana, a
efetividade da inclusdo ao alunado com deficiéncia na EJA. Além disso, a pesquisa
evidenciou que embora os discentes com deficiéncia na EJA participem de outras
redes de sociabilidade fora da escola, a familia se apresentou como principal suporte
nas suas trajetérias de escolarizacdo. Desde o0 incentivo ao retorno até a

permanéncia nos estudos.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos; pessoas com deficiéncia; educacgao

inclusiva



ABSTRACT

This study aimed to analyze the inclusion of people with disabilities in Youth and
Adult Education (YAE) at the high school level in a state public school located in the
south of the state of Minas Gerais. To this end, a qualitative study was developed
through a case study, with data collection through observation of daily school life and
interviews with YAE students with disabilities and their families. Guided by the
theoretical framework regarding the assumptions of YAE, reflections on the inclusion
of people with disabilities and the concept of support, the hypothesis raised
considered that the experience of people with disabilities in YAE at the school studied
would reveal another facet of exclusion in the lives of these students, since the
school context would not promote the inclusion necessary for the permanence and
completion of basic education for this public through YAE. As a result, it was found
that the school promotes inclusion through welcoming students with disabilities and
interaction between teachers and students with and without disabilities, but it needs
to adapt/eliminate some attitudinal, physical and pedagogical barriers that are not in
line with the proposal of inclusive education to ensure, in daily practice, the
effectiveness of inclusion for students with disabilities in YAE. In addition, the
research showed that although students with disabilities in YAE participate in other
social networks outside of school, the family presented itself as the main support in
their schooling trajectories, from encouraging them to return to school to continuing

their studies.

Keywords: Youth and Adult Education; people with disabilities; inclusive education
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1 INTRODUCAO

Minha formacdo académica na graduacdo em Servico Social e posterior
atuacao profissional como assistente social ao longo dos ultimos 10 anos em trés
cidades do sul do estado Minas Gerais me proporcionou conhecer diferentes
publicos, dentre os quais, a realidade de exclusdo vivenciada pelas pessoas com
deficiéncia.

Foi entre 2015 e 2016 que tive maior contato, no ambito profissional, com as
pessoas com deficiéncia, pois neste periodo atuei no Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS) onde fui convidada para representar a Secretaria de
Assisténcia Social no Conselho Municipal das Pessoas com Deficiéncia do municipio
onde trabalhava.

Dentre tantas acdes no conselho, organizamos a Conferéncia Municipal dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2015), momento importante para debatermos
as pautas deste publico. Fui eleita representante municipal e participei da
Conferéncia Estadual (2015). Também representei o estado de Minas Gerais na
Conferéncia Nacional (2016).

Esta participacdo no conselho me proporcionou acompanhar de perto as
discussbes das pessoas com deficiéncia no municipio e suas demandas para
acesso a mobilidade urbana, cultura, educacéo, habitacdo, saude, assisténcia social
etc. E ainda pude observar inUmeras situacfes de violagdo de direitos e exclusao no
cotidiano desta populacéo.

Além desta vivéncia, desde o término da graduacdo desejava aprofundar
meus estudos no mestrado, mas devido a minha formacdo escolar em escola
publica e por ter cursado a graduacdo como bolsista em uma instituicdo de ensino
superior privada que ndo incentivava a pesquisa, ndo dei continuidade aos estudos.
Além do mais, ndo acreditava no meu potencial para cursar uma poés-graduacado em
uma instituicdo publica.

E continuei minha vivéncia profissional atuando na viabilizagcdo da garantia
de direitos a populacdo que atendia. Ao longo da minha carreira profissional tive
experiéncias de trabalho nas politicas de assisténcia social, saude e educacdao.

Foi entdo em 2021, quando trabalhava no Centro de Atengcdo Psicossocial
(CAPS) que senti que, além da luta contra o preconceito e a exclusdo das pessoas

com transtorno mental nos diversos espacos da sociedade, também deveria
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adentrar no universo da pesquisa para entender melhor a inclusdo e fomentar o
conhecimento sobre um publico tao discriminado.

Diante desse desejo e do incentivo do meu esposo, no inicio de 2022,
participei da selecdo do Mestrado em Educacao na Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL-MG). Também nado posso deixar de mencionar as longas conversas e
debates sobre a educacdo com minha colega de trabalho e meu irméo, ambos
professores, que me levaram a compreender o quanto a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) tem um cunho inclusivo que possibilita a garantia da educacao basica
aos jovens, adultos e idosos que até o momento ndo a concluiram.

Hoje aqui estou, escrevendo sobre minha trajetéria e me sentindo
emocionada, mas essa historia teve seus percal¢cos. Meu projeto inicial visava
pesquisar as trajetorias de pessoas com transtorno mental inseridos na EJA. Porém,
ja no inicio do mestrado, ao realizar um levantamento nas escolas que ofertavam a
EJA no municipio foco da pesquisa, conclui que estas ndo tinham dados que
apontassem quais os(as) alunos(as) tinham diagndstico de transtorno mental.
Somado a isto, com uma mudanca no cenario institucional, fui transferida de setor e
deixei de atuar no CAPS.

Na vida, muitas vezes precisamos tracar novos rumos, no ambito académico
nao foi diferente. E rememorando minhas vivéncias, decidi pesquisar um publico tao
excluido quanto as pessoas com transtorno mental, qual seja: as pessoas com
deficiéncia. Isso porque as pessoas com deficiéncia convivem cotidianamente com a
exclusdo gerada muitas vezes devido ao analfabetismo ou baixa escolarizacdo. E a
(re)insercdo deste publico no sistema educacional através da EJA €&, pois, a
reparacao do direito basico a educacao.

Comecei entdo a reformular meu projeto de pesquisa e fiz, no final do primeiro
semestre de 2022, um novo levantamento nas escolas publicas que ofertavam a
EJA no municipio foco da pesquisa, a fim de verificar o quantitativo do alunado com
deficiéncia matriculado. O resultado obtido naquele momento foi que somente uma

escola tinha alunos(as) com deficiéncia que frequentavam a EJA.
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Portanto, esta escola foi assumida como um estudo de caso particular em
razdo de ser a Unica escola naquele momento (primeiro semestre de 2022)! que
havia alunos(as) com deficiéncia matriculados na EJA no municipio em que se
pretendia realizar a pesquisa?.

Para a fundamentacdo em relacdo a relevancia do presente estudo foi
realizada uma revisdo de literatura durante a construcdo do projeto de pesquisa.
Para tanto, foram elencadas trés bases de dados: os anais das reunides nacionais
da Associacdo Nacional de Pés-Graduagcdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) —
Grupo de Trabalho Educacdo de Pessoas Jovens e Adultos (GT 18) e Grupo de
Trabalho Educacédo Especial (GT 15); portal de periddicos da Scientific Eletronic
Library Online (SCIELO) e Portal de periddicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento
de Pessoas de Nivel Superior (CAPES).

Dessa revisao, foram levantados artigos cientificos publicados entre os anos
de 2017 e 20223; isto é, artigos mais recentes, a fim de obter um panorama daquilo
gue as pesquisas atuais vém discutindo sobre a interface pessoas com deficiéncia e
EJA. Para tanto, foram utilizados os descritores combinados entre si: “inclusdo na
EJA”, “educacao de jovens e adultos”, “deficiéncia”, “educacgao especial’.

Foram incluidos somente os artigos redigidos em idioma portugués, excluidos
0S que nao dispunham para leitura do conteudo integral da producdo e os que se
repetiam entre as bases de dados. Para este procedimento foi realizada a leitura do
titulo, resumo e conclusdo dos artigos. Entao, foram selecionadas oito publicactes
(uma de 2017, duas de 2018, uma de 2019, trés de 2021 e uma de 2022), que serao
descritas a sequir.

Fantacini e Campos (2017), por meio de entrevistas semiestruturadas com

jovens com deficiéncia intelectual, focalizaram em analisar e identificar as

1 Segundo a Sinopse Estatistica do Censo Escolar em 2022 foram realizadas 1.082.607 matriculas
no ensino médio da EJA no pais, destas 132.028 foram no estado de Minas Gerais e na cidade foco
da pesquisa foram registradas 327 matriculas. Quanto ao alunado com deficiéncia na EJA, no nivel
de ensino médio, foram registradas em 2022 o quantitativo de 20.944 matriculas no pais, sendo
2.577 em Minas Gerais e 18 na cidade em que ocorreu a pesquisa (INEP, 2023a). Cabe destacar
que, ao ser realizado um levantamento do alunado com deficiéncia no ensino médio da EJA em
2022, a pesquisadora averiguou que somente 4 alunos estavam matriculados nesta modalidade de
ensino. O que revela que os dados fornecidos pelas escolas ao Censo Escolar ndo foram
fidedignos.

2 Cabe destacar que no municipio pesquisado a EJA é ofertada através da rede publica de educacéo
em escolas municipais: o Ensino Fundamental (séries finais — 6° ao 9° ano); e nas escolas
estaduais: o Ensino Fundamental (séries finais — 6° ao 9° ano) e o Ensino Médio (INEP, 2022).

8 A pesquisa nas bases de dados para a revisdo de literatura foi realizada entre 30/06/2022 e
01/07/2022, artigos publicados em 2022 ap6és esta data ndo foram incluidos nesta revisao.
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motivacfes que levaram os participantes da pesquisa a se matricularem na EJA e
quais 0s aspectos que colaboraram para que desistissem ou concluissem o0s
estudos na EJA. Os resultados deste estudo apontam alguns desafios para a
conclusdo dos estudos dos alunos com deficiéncia intelectual na EJA, tais como, a
participacdo e o apoio da familia; a acolhida, respeito e os vinculos de amizade na
escola, a adequada formacéao dos professores etc.

J4 o0 estudo de Leite e Campos (2018), realizado com estudantes com
deficiéncia da EJA que cursavam o Ensino Médio, objetivou analisar a trajetoria
escolar dos participantes por meio de uma pesquisa descritiva. Verificaram que o
percurso escolar dos participantes ocorreu “[...] de forma fragmentada, marcada pela
inconstancia das vivéncias escolares, com problemas no processo de ensino e
aprendizagem, reprovagdes e evasodes [...]" (Leite; Campos, 2018, p.29). Dentre os
desafios para o processo inclusivo foram elencados a acessibilidade fisica e a
necessidade de a escola reconhecer as demandas individuais de cada aluno.
Também foi identificada a possibilidade insercdo social através EJA, pois o0s
estudantes relataram a aspiracdo em continuar os estudos com vistas a capacitacédo
e inclus&o no mercado de trabalho.

Quanto a pesquisa de analise bibliométrica de Cabral, Bianchini e Gongalves
(2018), teve como objetivo realizar uma analise das producbes brasileiras que
discutiram a tematica da EJA e da Educacdo Especial (EE), bem como, identificar
através de entrevista semiestruturada a percepcdo de dois alunos com deficiéncia
intelectual e fisica quanto ao percurso de escolarizacdo na EJA Especial de uma
escola estadual paranaense. Os dados obtidos demonstraram a pouca
expressividade de estudos sobre a teméatica, e que os alunos percebem em sua
trajetoria escolar que a familia e a escola ainda tém uma visdo que ndo representa
realmente suas possiblidades. As autoras concluem que a interface entre EE e EJA
necessita de “[...] reflexdes sobre a efetividade das politicas, das interagbes sociais e
das praticas inclusivas.” (Cabral; Bianchini; Gongalves, 2018, p. 587).

Bentis e Carvalho (2019) analisaram episédios ocorridos em uma aula da EJA
para descrever e compreender a interacdo entre duas professoras, trés alunas com
deficiéncia intelectual e outros alunos da turma. E as situagbes que se
caracterizaram como de exclusdo, de assimilacdo ou de inclusdo durante a aula. A
analise interpretativa desses acontecimentos possibilitou identificar que ao

acessarem a escola, estas alunas ndo sédo incluidas, pois na maioria das vezes séo
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apenas toleradas ou assimiladas durante o percurso de ensino e aprendizagem no
ambiente escolar. Os autores verificaram que nos episodios analisados, ha presenca
de condutas de intolerancia e desqualificacdo voltadas a estas alunas com
deficiéncia intelectual.

A pesquisa de Holanda, Pereira e Ferreira (2021a) foi um estudo de caso com
gestores de escolas da rede publica estadual do Ceard, e se voltou a compreensao
do processo de gestéo, partindo das experiencias destes sujeitos quanto a inclusao
de jovens e adultos com deficiéncia inseridos na escola regular noturna. Foi
constatado pelas autoras que, mesmo com 0 avanco na legislacéo, o progresso da
inclusdo por meio de melhorias nas condicbes de acessibilidade das escolas
pesquisadas ainda é lento.

O foco do estudo de Luiz, Teixeira e Silva (2021) foi a avaliagdo do quanto
evoluiram as matriculas na EJA do alunado publico-alvo da Educacéo Especial entre
2007 e 2018. Os pesquisadores concluiram que houve um aumento no significativo
do nimero de matriculas, o que revelou a tentativa, a nivel nacional, de superacao
da oposicao existente entre a educacgao especial e o ensino regular.

Na pesquisa bibliografica de Soares (2021) foi realizado um mapeamento das
publicacdes académicas em bases de dados nacionais entre 2001 e 2020 sobre a
discusséo entre a EJA e estudantes com deficiéncia. O estudo concluiu que, mesmo
com o0 aumento das matriculas deste publico na EJA, as modalidades de ensino EJA
e Educacdo Especial ainda ndo foram reconhecidas e materializadas enquanto
direito no ambito politico educacional no Brasil. Também evidenciou que existe
pouco investimento intelectual voltado a este debate. Dentre as lacunas apontadas,
destaca-se a falta de pesquisas quantitativas sobre a temética.

E por fim, Bueno e Oliveira (2022a) realizaram uma pesquisa bibliografica
com a finalidade de mapear no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, as
producbes de 2008 a 2020 que investigaram o atendimento educacional
especializado ao alunado com deficiéncia intelectual na EJA que cursavam 0S anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Os resultados apontam a
existéncia de poucos estudos nesta area. As autoras concluiram que, apesar do
avanco na legislacéo, o AEE na EJA é pouco debatido e desenvolvido, de modo que
desconsidera as especificidades e necessidades desta modalidade de ensino.

Portanto, a revisdo de literatura supracitada revelou a existéncia de poucas

publicacbes académicas brasileiras voltadas a discussdo sobre o alunado com
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deficiéncia na EJA. Além disso, as pesquisas acima destacadas pouco se dedicaram
a compreensdo da inclusdo nesta modalidade de ensino a partir da visdo dos
sujeitos com deficiéncia e seus familiares.

Logo, nota-se esta lacuna e a importancia da efetivacdo desta pesquisa para
contribuir com este campo até agora pouco explorado, por meio de discussdes que
poderdo impactar ndo somente no campo cientifico, mas também no progresso
cotidiano do sistema educacional no que tange a inclusdo na EJA, nivel de ensino
médio.

Diante dos apontamentos elencados, este estudo tem como questédo
norteadora a seguinte problematica: Como ocorre atualmente a inclusdo das
pessoas com deficiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nivel de ensino
médio, em uma escola publica estadual, de uma cidade no sul do estado de Minas
Gerais?

Como principal hipotese de pesquisa, considera-se que a experiéncia das
pessoas com deficiéncia na EJA, nivel de ensino médio, na escola pesquisada
revelara mais uma faceta da exclusdo na vida destes(as) estudantes, pois o contexto
escolar ndo promove a inclusdo necessaria para a permanéncia e conclusdo do
ensino basico para esse publico através da EJA.

Neste sentido, 0 objetivo desta pesquisa foi analisar a inclusdo das pessoas
com deficiéncia na EJA, nivel de ensino médio, em uma escola publica estadual,
situada no sul do estado de Minas Gerais. De forma mais especifica, buscou-se: 1)
identificar a¢cBes inclusivas voltadas aos jovens e adultos com deficiéncia na EJA,
nivel de ensino médio, em uma escola publica estadual, de uma cidade no sul do
estado de Minas Gerais; 2) analisar as percepcdes dos(as) alunos(as) com
deficiéncia da EJA, nivel de ensino médio, e seus familiares quanto a oferta efetiva
de um ensino inclusivo em uma escola publica estadual, de uma cidade no sul do
estado de Minas Gerais; 3) identificar os suportes que os(as) alunos(as) com
deficiéncia e suas familias langam mé&o para auxilia-los nesta trajetoria escolar.

Para alcancar os objetivos propostos foi realizado um estudo de caso. A coleta
de dados ocorreu através da observagdo da rotina escolar dos(as) alunos(as) com
deficiéncia na EJA da escola pesquisada e langou luz sobre o 1° objetivo especifico,
enquanto as entrevistas com os alunos e familiares trouxeram os subsidios para

atingir os demais objetivos.
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Deste modo, a estrutura da dissertacdo esta organizada da seguinte forma:
Introducdo, 4 capitulos e Consideracfes finais. O primeiro capitulo trata da
contextualizagdo da EJA. Enquanto o segundo traz um viés tedrico conceitual sobre
a inclusdo do alunado com deficiéncia inserido na EJA. Ja o terceiro capitulo
apresenta a metodologia utilizada neste estudo, bem como os sujeitos, 0 campo da
pesquisa, e 0s preceitos éticos. Em seguida, o ultimo capitulo apresenta a analise e
discusséo dos dados produzidos na pesquisa de campo. E por fim, foram “tecidas”

conclus@es acerca desta investigacao.
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2 CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Este capitulo apresentard uma breve contextualizag@o historica e politica da
EJA% bem como o ponto de vista de alguns pesquisadores sobre a atualidade desta
modalidade de ensino e, por fim, discorrera sobre quem sao os sujeitos da EJA.

A principio, ao se analisar a historia da educacado, é possivel observar uma
grande quantidade de alunos(as) que néo lograram sucesso escolar, o que acarreta
um amplo quantitativo de pessoas excluidas deste processo. Diante deste publico,
marcado pelo analfabetismo e caréncia de oportunidades, foi necessaria a criacao
de medidas governamentais para garantir os direitos de acesso ao sistema
educacional. Deste modo, a EJA na atualidade é reconhecida como uma modalidade

de ensino da educacao basica que

“[...] assumiu o cunho social de inclusao, ao abrigar nos seus programas,
novos individuos que passaram pelo processo de exclusdo, com histérico de
abandono e de reprovagao escolar’ (Souza Filho; Cassol; Amorim, 2021,
p.724).

Cabe destacar, que um dos educadores que teve grande reconhecimento
ligado a educacdo voltada a jovens e adultos foi Paulo Freire®>. Em um ensaio de
Haddad e Di Pierro (2021) sobre Paulo Freire e sua perspectiva politico-pedagogica
emancipatoria em relacdo a educacao de adultos, estes autores afirmam que Freire
acreditava na valorizacdo da autonomia dos educandos durante o processo de
aprendizagem e “[...] na compreensdo de seu estar no mundo e na tomada de
decisbes quanto ao futuro, percebido sem determinismo, como tempo de

possibilidades histéricas e mudancga [...]" (Haddad; Di Pierro, 2021, p. 03). O que

4 A EJA tratada neste trabalho se refere a educacao formal; isto é, aquela que acontece na esfera da
escola. Além da educacdo formal, a educacdo de pessoas jovens e adultas também ocorre em
espacos nao-formais, bem como contempla a educacdo informal. Na primeira, o modelo de
educacdo é organizado fora do sistema educacional formal, ou seja, fora da escola. Enquanto a
segunda diz respeito ao processo de aprendizagem que acontece no cotidiano dos sujeitos, sendo
outras formas de aprender que ocorrem nos grupos e ambientes em que o0s individuos estao
inseridos e possibilita adquirir experiéncias, valores, habilidades etc. (Barros, 2011).

5“[...] no Brasil, Paulo Freire assessorou trabalhos de alfabetizagdo de governos de diversas posigdes
politicas, assumiu o Programa Nacional de Alfabetizacdo em 1963; no exilio, colaborou com o
governo chileno, trabalhou na Universidade de Harvard, nos EUA, e, a partir de Genebra, local onde
morou por dez anos a convite do Conselho Mundial de Igrejas, assessorou 0s hovos governos de
paises africanos que haviam se libertado do jugo da metrépole portuguesa a partir de 1975, em
processos educativos decoloniais. Poucos anos apds seu retorno ao Brasil, assumiu, em 1989, a
Secretaria Municipal de Educacao da cidade de S&o Paulo, no governo da Prefeita Luiza Erundina.
Quase todas essas atividades se deram no ambito do setor publico e diversas delas estavam
relacionadas a escolarizagao de pessoas jovens e adultas.” (Haddad; Di Pierro, 2021, p. 13).
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consistiria no projeto de emancipacdo e deveria ser promovido pelos educadores
gue atuam na educacao de adultos.

Portanto, a compreenséo da EJA e suas particularidades na atualidade se faz
pertinente para se entender o trajeto histérico desta modalidade e como vem se
construindo ao longo do tempo. Isso porque a EJA, no percurso historico
educacional no Brasil, foi permeada por contextos de conquistas e retrocessos.

Para discorrer tais aspectos, a Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo (LDB —
Lei n°® 9.394) promulgada em 1996 € tomada como marco¢, pois instituiu a EJA como
modalidade de ensino da Educacdo Basica. E ofertada as pessoas maiores de
quinze anos que nao frequentaram a escola ou ndo completaram a educacéo basica,
dividindo-se em dois niveis: ensino fundamental, voltado a maiores de quinze anos;
e ensino médio, com ingresso a partir dos dezoito anos (Brasil, 1996). Para fins de
organizacao textual, a discussdo se dara mediante os periodos presidenciais, a partir
de 1995 até os dias atuais.

Com a retomada da democracia e a promulgacao da Constituicdo Federal de
19887, a educacéo foi garantida como direito de todos. No governo do presidente
Fernando Henriqgue Cardoso (FHC), que teve inicio de 1° de janeiro de 1995 e
vigorou por 8 anos até 1° de janeiro de 2003, prevaleceu um periodo marcado por
diversas reformas educacionais, bem como a desresponsabilizacdo do Estado, que
privilegiou a atuagdo da iniciativa privada nos varios niveis da educacdo. Na EJA,
este movimento ganhou mais notoriedade, pois o governo transferiu, de modo
progressivo, parte da responsabilidade da promocéo da EJA para as organizacfes
da sociedade civil e as empresas (Barbosa, 2017).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB n°® 9.394/1996)
amparou este processo, pois ndo deixou especificado quem seria o responséavel pela
oferta de tal modalidade. Deste modo, reforcou que a EJA ndo estava na agenda
prioritaria das politicas educacionais, continuando a ser concebida como uma

educacao supletiva e compensatoria. Neste mesmo ano, a nao-inclusao da EJA no

6 A preocupacdo com a educagdo de adultos é anterior ao marco historico estabelecido neste
trabalho, sendo desenvolvidas acdes desde o Brasil Colonia com a chegada dos Padres Jesuitas,
em 1549. (Fernandes; Lobdao; Freitas, 2022).

7 A Constituicdo Federal de 1988 institui em seus artigos 205 e 206 que a educacédo é reconhecida
como direitos de todos, ofertada gratuitamente. Permitindo condi¢cfes igualitarias de acesso e
permanéncia independentemente da idade. E o artigo 208 garante que é dever do estado ofertar a
“[...]Jeducacéo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria” (Brasil, 1988, p.195).
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Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao
do Magistério (FUNDEF) representou um desestimulo para que os municipios e
estados ofertassem tal modalidade de ensino (Barbosa, 2017).

Entre as iniciativas voltadas a EJA no periodo do governo de FHC, os
pesquisadores Julido, Beiral e Ferrari (2017) destacam o Plano Nacional de
Qualificacdo do Trabalhador (PLANFOR), em 1995 e o Programa Alfabetizacéo
Solidario (PAS), em 1996, ambos de carater assistencialista e aligeirado, pois nédo
estavam articulados de modo continuado ao processo educativo. E o Programa
Nacional de Reforma Agraria (PRONERA) criado em 1998, que ofertou desde os
cursos de alfabetizacdo até o ensino superior, através da articulagdo do Movimento
dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) e as universidades publicas.

Cabe destaque, no governo de Fernando Henrique, a publicacdo do Parecer
11/2000 do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica
(CNE/CEB), um importante documento que instituiu as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo de Jovens e Adultos. No ambito dessas Diretrizes Curriculares foram
fixadas as fungbes da EJA, quais sejam: reparadora, equalizadora e qualificadora
(Brasil, 2000).

A funcéo reparadora da EJA significa reconhecer a igualdade ao direito a
educacdo que foi negado e a restauracdo deste através da oportunidade de
reinsercdo dos jovens e adultos na escola. Para tanto, Brasil (2000, p. 9) expressa
que a “[...] EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico préprio, a fim
de criar situacBes pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de
jovens e adultos.” Vale ressaltar que embora o Parecer 11/2000 traga em destaque a
proposta de desenvolvimento de uma escolariza¢do prépria para jovens a adultos, o
documento ndo traz detalhes sobre como deve ser construido tal modelo
pedagogico.

E de acordo com o mesmo documento (Parecer 11/2000), a funcéo
equalizadora da EJA deve ser entendida como uma reparacédo corretiva, mesmo que
tardia, pois possibilita aos sujeitos que interromperam o0s estudos, por diversos
motivos, terem uma nova possibilidade de inser¢cdo no sistema educacional. Ao
analisar a nogao de equidade expressa por Brasil (2000, p. 10) como “[...], a forma
pela qual se distribuem os bens sociais de modo a garantir uma redistribuicéo e
alocacdo em vista de mais igualdade, consideradas as situagdes especificas [...]",

compreende-se com esta fungcéo que, por terem tido desfavorecido o acesso e a
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continuidade do percurso escolar, no momento do ensino obrigatério, os(as)
alunos(as) da EJA deverao ter oportunidades superiores aos demais estudantes,
para que assim possam alcancar um patamar de igualdade na insercao no trabalho,
no convivio social e participativo (Brasil, 2000).

Ja a funcédo qualificadora, conforme Parecer 11/2000, visa atualizar os
conhecimentos, através de um processo que deve ocorrer durante toda a vida, por
meio da educagao permanente em espacos tanto escolares, quanto nao escolares,
voltada para o desenvolvimento do potencial humano (Brasil, 2000).

Portanto o periodo governamental de FHC tem como destaque a elevacao da
EJA ao status de modalidade de ensino da Educacdo Basica, através da LDB (Lei
9.394/1996), e a publicacéo do Parecer 11/2000 que evidencia as func¢des da EJA.

O governo seguinte foi o de Luiz Inacio Lula da Silva (Lula), que ocorreu entre
1° de janeiro de 2003 a 1° de janeiro de 2011. Nos dois mandatos de Lula, no que
tange as politicas educacionais, houve a adocdo de politicas de ruptura
(contraditérias) e de permanéncia as efetivadas no governo anterior. Este governo
foi marcado pela estratégia da “participacéo de todos”, e tornou-se aquele que mais
realizou discussbes com a populacdo, através dos movimentos sociais,
organizacdes da sociedade civil, empresarios etc. (Santos; Nunes, 2021).

No ambito da EJA, o governo Lula executou expressivas reformulacfes a
nivel nacional, como a implantacdo da Secretaria de Educac¢do Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD), vinculada ao Ministério da Educacéo, no ano
de 2004. Ja em 2007, o FUNDEF foi substituido pelo Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacédo (FUNDEB), através da Lei n® 11.494/07, que previa em Seus recursos, as
matriculas da EJA. Em 2010 foi a vez do Programa Nacional do Livro Didatico ser
implementado na EJA (Julido; Beiral; Ferrari, 2017).

Cabe enfatizar neste governo, o Programa Brasil Alfabetizado (PBA) lancado
em 2003, que se desenvolveu paralelamente aos sistemas de ensino ja existentes e
assumiu um carater de programa de governo. Teve como suporte a sociedade civil
por meio de alfabetizadores leigos improvisados que nao tinham formacgao
especifica para atuar como educadores. E muitos jovens que estavam cursando ou
haviam concluido o ensino médio, encontraram no programa a possibilidade de um
emprego. Estes recebiam uma ajuda de custo, através de bolsas de baixo valor
(Catelli Junior, 2014).
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O autor também destaca que no PBA, além do baixo investimento em
profissionais, tinha uma infraestrutura inadequada para as atividades que
aconteciam em locais improvisados, ou até mesmo, na casa dos educadores. Outra
problemética do programa era o recrutamento dos alunos que ficava sob a
responsabilidade dos professores e estes, muitas vezes, buscavam pessoas
conhecidas e ja alfabetizadas. E o objetivo do programa néo era atingido. (Catelli
Junior, 2014).

Assim, o PBA fracassou nos primeiros anos de existéncia, pois além do pouco
investimento, segundo Catelli Junior (2014), com base em um relatério de Tribunal

de Contas da Unidao do ano de 2006:

menos da metade dos inscritos concluiam o curso de alfabetizacéo e, ainda,
menos de 50% dos concluintes ingressaram na EJA. Acontecia ainda, que
alunos continuassem no programa, mesmo depois de concluido o processo
de alfabetizacdo, por ndo encontrarem escola de jovens e adultos em sua
localidade, ou para nao perder o vinculo afetivo construido com o grupo e
com o educador (Catelli Junior, 2014, p. 100).

Ja no ano de 2005 foi criada a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ), em
carater experimental, e instituiu o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(Projovem Urbano) voltado os jovens de baixa renda com precéria insercdo no
mercado de trabalho, que oportunizava a conclusdo do ensino fundamental (Di
Pierro; Haddad, 2015).

Quanto ao governo Lula, neste periodo, cabe destacar que a EJA passou por
importantes reformulacées, como a implantacdo da SECAD, secretaria responsavel
pelas acdes de educacdo de jovens e adultos. Porém, a implantacdo do PBA vem
em contraponto com a EJA, pois oferecia somente a alfabetizacdo, enquanto a EJA
€ uma modalidade de ensino que visa a continuidade dos estudos até a conclusao
do ensino médio.

Posteriormente, a presidente Dilma Vana Rousseff governou o pais de 1° de
janeiro de 2011 até 31 de agosto de 2016, quando foi afastada do cargo por um
processo de impeachment. Julido, Beiral, Ferrari (2017) destacam que as ac¢des do
governo Dilma as politicas para a EJA foram voltadas a dar continuidade ao que ja
estava em desenvolvimento pelo governo anterior.

Estes autores destacam a criagao, em 2011, do Programa Nacional de Acesso

ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), que ofertava cursos técnicos e cursos



25

de curta duracdo. Os cursos do PRONATEC ndo estavam ligados a EJA
inicialmente, desvinculando das propostas da modalidade quanto a formacao
integral, aumento e continuacao da escolarizagao (Julido; Beiral; Ferrari, 2017).

Os autores Di Pierro e Haddad (2015) evidenciam no governo Dilma o
rearranjo ocorrido no ambito institucional da SECAD, que passou a incorporar a
gestado do Projovem Urbano (criado no governo Lula) e da Educacao Especial. Deste
modo, a SECAD inseriu a palavra “Inclusdao” na nomenclatura da Secretaria, e
adquiriu a denominacdo de Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo com a nova sigla SECADI.

Deste modo, a marca distintiva do governo Dilma foi a criacdo do
PRONATEC, diante a justificativa da necessidade de mao de obra qualificada frente
a expansdo da economia. Diversos pesquisadores levantaram criticas ao programa
devido ao carater privatizante e, principalmente, a desarticulagdo com a educacao
basica, mediante a ofertada de cursos de curta duracdo, o que rompeu com a
perspectiva de uma educacao integrada, conforme ocorria nos programas anteriores
do governo Lula (Di Pierro; Haddad, 2015).

Apos o impeachment de Dilma, o entdo vice-presidente Michel Miguel Elias
Temer Lulia exerceu o cargo de presidente no periodo de 31 de agosto de 2016 a 1°
de janeiro de 2019. Barbosa (2019) afirma que este governo foi marcado pela
retomada do projeto de FHC voltado a contrarreforma educacional, que foi
interrompido nos governos de Lula e Dilma, pois Temer adotou um viés economicista
a educacéo, pautado na relacéo custo-beneficio.

Também neste governo, foram congelados os investimentos publicos na area
da educacédo por 20 anos, o que inviabilizou o cumprimento das metas instituidas no
Plano Nacional de Educagédo (PNE — 2014-2024). E, houve o sufocamento de dois
importantes movimentos de luta pela educacdo: a Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE) e o Férum Nacional de Educacéo (FNE) (Santos; Nunes, 2021).

Outro retrocesso correu em 2018, quando a SECADI que estava vinculada ao
Ministério da Educacéao (MEC) foi extinta. E a Secretaria de Educacéo Basica (SEB)
recebeu a competéncia formal de atuar junto a EJA. Porém, ndo foram formalizadas
novas acgdes governamentais voltadas a esta modalidade, e para as propostas
anteriores nao foram destinadas verbas para a manutencéo, havendo eminente risco

de extingdo da modalidade (Marquez; Godoy, 2020).
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Ja na gestdo do presidente da republica Jair Messias Bolsonaro, entre 1° de
janeiro de 2019 e 1° de janeiro de 2023, ocorreram varias trocas de ministros da
educacdo que ocasionaram em perdas relevantes de investimentos na politica
educacional. A EJA foi uma das areas da educacdo que sofreu grandes perdas,
devido a recente extincdo da SECADI e da Comissédo Nacional de Alfabetizacédo e
Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA), que assessorava as politicas voltadas
para a EJA e reunia representantes da sociedade civil e dos movimentos sociais
junto ao Ministério da Educacdo. Um exemplo de total descaso do Governo Federal
para com a EJA foi a interrupcdo da distribuicdo de materiais didaticos (Santos;
Nunes, 2021).

Compensa salientar que, neste governo a publicacdo dos Pareceres
CNE/CEB n° 06/2020 (Brasil, 2020) e n°® 01/2021 (Brasil, 2021a) resultou na
aprovacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021 em 28 de maio de 2021 que
atualizou as Diretrizes Operacionais para a EJA alinhando a oferta desta modalidade
de ensino & BNCC e a Lei n° 13.415/2017, e orientou na organizagdo e nos
curriculos (Brasil, 2021b).

Esta Resolucdo (CNE/CEB n° 01/2021) foi mais um dos atos do governo
Bolsonaro, dentre as diversas reformulacdes da politica educacional voltadas ao
favorecimento do capital e ao enfraquecimento da participa¢do popular, visto que
sua homologacéo foi criticada por militantes da EJA, pesquisadores, professores e
especialistas, pois ndo considerou as especificidades dos sujeitos da EJA, quanto as
suas competéncias e habilidades para propor o curriculo dos cursos. A modalidade
foi reduzida a simples obtencdo de um certificado de conclusdo do ensino
fundamental ou médio, sem que realmente houvesse a aquisicdo de conhecimentos
condizentes ao nivel de ensino. (Soriano; Farias; Fernandes, 2023).

Cabe ressaltar o reducionismo da conceituacdo de aprendizagem ao longo da
vida na atualizagédo das Diretrizes Operacionais da EJA, visto que nos documentos
supracitados, esse conceito propde a segregacdo das pessoas com deficiéncia
dentro desta modalidade de ensino, pois afirma que este alunado deve receber um
atendimento escolar especifico. Ou seja, sugere que haja uma submodalidade
educacional para este publico dentro da EJA. (Movimento pela base, 2022).

Enfim, em 1° de janeiro de 2023 Lula retomou ao cargo de presidente da
republica. Uma das primeiras acdes do atual presidente foi a reativacdo da SECADI,

através da revogacao do decreto que promoveu sua extingdo (Sousa, et al., 2023).
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Outro avanco do atual governo, conforme noticiado pelo Ministério da
Educacao, concerne em instituir novamente a CNAEJA, através da portaria n°® 989
de 2023, do Ministério da Educacgdo. Para tanto, a referida comissdo subsidiara o
MEC, de modo consultivo através de assessoria, elaboragdo, acompanhamento e
avaliacdo da Politica de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos. (Brasil,
2023a).

Posto isto, Abreu Junior e Prado (2020) afirmam que, apds mais de vinte
cinco anos da implantacédo da LDB, é perceptivel que no ambito da EJA as politicas
publicas voltadas ao acesso e permanéncia na modalidade se desenvolveram de
modo fragil e insuficiente, visto que a EJA nao foi tratada como prioridade pelos

governos, 0 que acarretou em profundas marcas a esta modalidade.

2.1 PERSPECTIVAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NA
ATUALIDADE

Diante da contextualizacdo histérica explanada anteriormente, alguns
apontamentos evidenciados por estudiosos na area da EJA sao igualmente
importantes para pontuar as perspectivas desta modalidade educacional na
atualidade.

Perante as particularidades e complexidades da EJA, o desenvolvimento de
politicas publicas deve considerar, além do contexto educacional, o tocante
socioeconémico, socio-histérico e cultural do publico potencial da EJA, para
promover a equidade no acesso e permanéncia deste alunado, por meio da garantia
do direito a educacdo em qualquer fase da vida (Marquez; Godoy, 2020).

Neste sentido, Paiva (2011) destaca que a EJA ndo deve ser concebida como
menos importante, pois enquanto modalidade da educacédo béasica tem seu modo
préprio do fazer educacional, determinada pelas peculiaridades do seu publico,
jovens e adultos marcados por um histérico educacional deficitario, que n&do os
atendeu com equidade em sua trajetoria escolar, visto que a EJA deve ser concebida
como direito de todos o0s que vivenciaram a exclusdo educacional no periodo da
infancia ou adolescéncia.

Outra concepcao que Andrade, Amorim e Conceigao (2021) apresentam sobre
a EJA, diante a situacéo de negativa ao direito educacional vivenciada pelos sujeitos

da modalidade durante a idade considerada obrigaté6ria, € o reconhecimento desta
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modalidade como uma acéo afirmativa. Para tanto, os autores conceituam que as
acOes afirmativas na educacao visam a promocao dos individuos discriminados.

Corroborando com esta assertiva, Carreira (2014) define que as acgbes
afirmativas sdo acfes reparatdrias que objetivam enfrentar/corrigir as desigualdades
e discriminagcfes que afetam a garantia e acesso aos direitos da populacdo. Tal autor
afirma que a EJA deve ser vista enquanto resposta as desigualdades das politicas
educacionais vigentes no pais.

Outra perspectiva que se destaca refere-se ao acesso a EJA. Segundo
Sampaio e Hizim (2022), h4 um expressivo quantitativo de publico potencial para
esta modalidade (analfabetos e com baixa escolaridade). Haja vista que em 2019,
por exemplo, havia mais de 11 milhdes de analfabetos com 15 anos ou mais, e entre
a populagéo brasileira com 18 anos ou mais um total de 73,5 milhGes de pessoas
gue nao concluiram a educacdo basica. Porém, muitas destas pessoas nao irdo
receber atendimento pela EJA devido aos diversos entraves para 0 acesso e
permanéncia do alunado nesta modalidade de ensino, como por exemplo, as
dificuldades que sédo impostas pelo mundo do trabalho, a questdo da mobilidade
urbana nas grandes cidades, bem como a oferta precaria da EJA nos municipios
pequenos.

Portanto, existe a necessidade da criagdo de mecanismos que motivem este
publico a retomada dos estudos, com a aplicacdo da legislacdo educacional na
pratica cotidiana, através de metodologias especificas para esta modalidade de
ensino, como também, a organizacao curricular e a formacao de professores para a
atuacdo na EJA. Para promover a estes sujeitos a possibilidade de atendimento
conforme suas necessidades (Sampaio; Hizim, 2022).

Em suma, no contexto contemporaneo, a EJA ainda é permeada por distintos
desafios, devido as desigualdades sociais, econdmicas, politicas, geograficas e
culturais, presentes na sociedade. Também ficou evidente que esta modalidade de
ensino, mesmo com tantos entraves, conquistou uma legislacdo prépria, fruto das
reivindicacbes e debates promovidos por movimentos sociais, pesquisadores,
familiares, trabalhadores da educagéo, e ao longo do tempo, vem ocupando seu

espaco no contexto educacional formal (Mauricio; Martins Junior; Martins, 2019).
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2.2 OS SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Para se discutir sobre a EJA é imprescindivel discorrer sobre os sujeitos desta
modalidade de ensino e indagar sobre quais as especificidades do alunado que
frequenta a EJA na atualidade. Primeiramente, cabe destacar que ao se intitular
“sujeitos da EJA” estado inseridos nesta categoria, além dos(as) alunos(as), os(as)
professores(as) e demais funcionarios(as) que atuam nesta modalidade de ensino.
Porém, devido ao carater desta pesquisa, 0 que se propde neste tdpico é debater
somente sobre os(as) alunos(as) inseridos(as) na EJA.

Constata-se que houve uma mudanca na percep¢do em relacdo aos sujeitos
da EJA na atualidade pois, por um longo periodo, estes eram concebidos como um
grupo que apresentava caracteristicas bem definidas. Suas especificidades néo
eram consideradas, tais como: género, raca, situacdo ocupacional, idade, situacao
econdmica e social etc. (Julido; Beiral; Ferrari, 2017).

Ademais, o Documento Nacional Preparatério a VI Conferéncia Internacional
de Educacao de Adultos - VI CONFINTEA, completa ao afirmar que “pensar sujeitos
da EJA é trabalhar para, com e na diversidade. A diversidade é constituida das
diferencas que distinguem os sujeitos uns dos outros [...]". (Brasil, 2009, p. 28).

Desse modo, através do reconhecimento da educacdo, enquanto direito
fundamental na contemporaneidade e os progressos na area da EJA, foi preciso
compreender as caracteristicas desse publico para o desenvolvimento das propostas
politico-pedagogicas para esta diversidade de sujeitos (Julido; Beiral; Ferrari, 2017).

Diante de tal diversidade, a proposta da EJA deve respeitar a pluralidade de
vivéncias e especificidades dos sujeitos que acessam esta modalidade de ensino,
pois vem ocorrendo um aumento progressivo da populacdo que convive com
diferentes situacfes sociais que acarretam, dentre outros fatores, o insucesso
escolar na educacdo dita como regular e que se tornam publico potencial da EJA
(Pereira, 2019).

E evidente que a EJA comumente atende sujeitos trabalhadores que
procuram retomar os estudos vislumbrando a certificagdo para acesso ou
progressdo no mercado de trabalho. Portanto, a relagao entre o estudo e o trabalho
esta presente na vivéncia das familias dos trabalhadores, que mesmo cientes da
importédncia que a educacdo ocupa diante ao mercado de trabalho, o fator

econdmico ainda é prioridade no cotidiano destes sujeitos (Silva; Benedictis, 2021).
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Em um estudo de Sampaio e Hizim (2022), por exemplo, os autores
evidenciam que a oferta de ensino nha modalidade de EJA, em sua maioria, ocorre no
periodo noturno, dificultando o acesso dos trabalhadores que cumprem seu turno de
trabalho a noite ou dos que trabalham por escala, sem horario fixo.

Outra caracteristica que deve ser considerada no que tange aos sujeitos da
EJA séo as relacbes geracionais e o acolhimento das experiéncias e conhecimento
desta “divers-idade” de pessoas, sejam jovens, adultos ou idosos (Souza Filho;
Cassol; Amorim, 2021).

E cabe destaque ao aumento consideravel da quantidade de jovens
brasileiros que estdo ingressando na EJA na atualidade. Tal fenbmeno é conhecido
com a juvenilizagdo da EJA, que ocorreu devido aos processos de exclusdo e
degradacdo escolar, somado as questdes sociais, em especial, o desafio de acesso
ao emprego e renda, 0 que gerou O insucesso escolar de tantos jovens durante a
idade considerada obrigatéria para frequentar a escola (Souza Filho; Cassol;
Amorim, 2021).

Além destes, outros sujeitos da EJA sdo os idosos que, com 0 aumento da
expectativa de vida, representam um quantitativo expressivo de pessoas que nao se
escolarizaram ou se quer foram alfabetizadas. Além disso, diante da concepc¢éo de
aprendizagem ao longo da vida, o Documento Nacional Preparatério a VI
Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (VI CONFINTEA) elenca que
para além do mercado de trabalho, esta populagao é capaz de contribuir, “[....] para a
producdo cultural, material e imaterial do Brasil, com dignidade e autonomia,
mudando-se a tendéncia historica de relega-los ao 6Ocio e a atividades pouco
criativas [...]"” (Brasil, 2009, p. 29).

Tal como a questdo geracional constitui a base identitaria dos sujeitos da EJA,
as relacdes de género presentes na sociedade também compdem a realidade da
modalidade. Mesmo com as transformagfes ocorridas ao longo dos anos na
sociedade, a desigualdade entre masculino e feminino ainda prevalece. Véarias
mulheres retomam seus estudos na EJA buscando a formacado basica, diante de
uma histéria marcada por situagdes de vulnerabilidade socioecondmica e negagéo
de direitos (Lima; Wiese; Haracemiv, 2021).

No que tange as questdes étnico-raciais referentes aos sujeitos da EJA, os
autores Ferreira e Malu (2021), com base nos dados do Censo de Educacéao Basica

de 2019, afirmam que a maioria dos(as) alunos(as) matriculados(as) na EJA se
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autodeclaram no ato de matricula como pretos e partos. Demonstrando que estes
sujeitos vém buscando a igualdade racial ao se reconhecerem enquanto negros e
pardos, mesmo diante de tantas questbes advindas do racismo estrutural e
institucional. Estes dados também revelam que este contingente da populacdo na
idade educacional obrigatéria precisou abandonar os estudos por variadas razfes e
retornam as salas de aulas com vistas a novas oportunidades e realidades.

Conforme o Documento Nacional Preparatorio & VI Conferéncia Internacional
de Educacéo de Adultos (VI CONFINTEA), outro fator de analise quanto aos sujeitos
da EJA é a especificidade entre o alunado que acessa a EJA proveniente da cidade
e 0S que advém da zona rural. Na area urbana ha predominancia do publico da EJA
advindo da periferia, que apresentam baixa escolarizacdo. E o analfabetismo esta
diretamente ligado as condicdes de pobreza e vulnerabilidade, decorrentes da
exclusdo social gerada pelo sistema capitalista. Por outro lado, os sujeitos da EJA
provenientes do campo, sdo marcados pelo nivel de escolaridade baixo, devido a
auséncia de oferta de ensino na zona rural, agravado pelo crescente fechamento
das escolas do campo. (Brasil, 2009).

Além destas caracteristicas, tdo diversas, € comum entre 0s sujeitos da EJA a
prevaléncia da baixa autoestima, o cansaco apos a jornada de trabalho e os
afazeres da vida adulta, fatores estes que impactam na continuidade dos estudos,
levam uma parcela significativa ao desanimo e até a desisténcia dos estudos na EJA
(Ribeiro, 2022).

Diante deste cenario de diversidade dos sujeitos da EJA, ha necessidade de
se valorizar a histéria de vida destes, com a adocdo de uma proposta educacional
que valorize e respeite esta pluralidade perante as transformacdes na composicao
do alunado desta modalidade de ensino, para “[...] que agregue todas as redes de
saberes, tecida nos seus variados espagos/tempos e de experiéncias” (Souza Filho;
Cassol; Amorim, 2021, p.725).
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3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E A INCLUSAO DOS(AS)
ALUNOS(AS) COM DEFICIENCIA

Este capitulo apresenta uma discusséo tedrico-conceitual sobre as pessoas
com deficiéncia na EJA, através de um breve recorte historico sobre a educacao
voltada a este pubico, bem como pelo viés da EJA enquanto direito educacional as
pessoas com deficiéncia. Também trata da inclusdo do alunado com deficiéncia na
referida modalidade de ensino. E por fim, discute o conceito de suportes, tido neste
estudo como importante ferramenta analitica para a compreensao da inclusdo do

alunado com deficiéncia na EJA.

3.1 ANTECEDENTES HISTORICOS SOBRE A EDUCACAO AS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

O preconceito e a exclusdo, bem como o0 acesso tardio ao contexto
educacional, marcam a vivéncia de muitas pessoas com deficiéncia. Os autores
Lopes e Lino (2021) salientam que, ao revisitar os dados histéricos, percebe-se que
esta populacéo foi submetida na Antiguidade a cruéis praticas de exclusdo como o
abandono, e até a morte. E na idade Moderna, viviam segregadas em institui¢des,
sem nenhuma instrucéo educacional.

Corroborando com esta assertiva, Tavares, Fonseca e Dantas (2023)
evidenciam que em decorréncia dos diversos estereoétipos limitantes direcionados as
pessoas com deficiéncia ao longo da histéria, estas foram menosprezadas e
marginalizadas do convivio social, e ainda, receberam tratamentos infantilizados, por
serem consideradas incapazes.

Além disso, Mendes (2006) destaca que somente a partir da década de 1960
€ que foi instituida a matricula das pessoas com deficiéncia nas escolas em classes

especiais, por meio da integracao. Nas palavras da autora

[...] a integracdo escolar ndo era concebida como uma questdo de tudo ou
nada, mas sim, como um processo com varios niveis, através dos quais o
sistema educacional proveria 0s meios mais adequados para atender as
necessidades dos alunos. O nivel mais adequado seria aquele que melhor
favorecesse o desenvolvimento de determinado aluno, em determinado
momento e contexto [...] (Mendes, 2006, p. 391).
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Ainda conforme Mendes (2006), o termo inclusdo escolar emergiu de modo
focalizado nos Estados Unidos e devido a influéncia cultural deste pais alcancou a
midia e foi difundido para outros paises durante a década de 1990.

Em 1994 foi produzida a Declaracdo de Salamanca, a partir da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, que foi
promovida pela Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacéo, as Ciéncias e a
Cultura (UNESCO) e pelo governo espanhol na cidade de Salamanca, sendo
considerado um marco importante em nivel mundial para a propagacao da educacao
inclusiva, inclusive no Brasil (Mendes, 2006).

Segundo Mendes (2006), a proposta de inclusdo é defendida por meio de
duas ideias distintas: a inclusao total e a inclusao por servi¢os. A incluséo total que
se posiciona em favor da educacgéo de todo o alunado exclusivamente nas classes
comuns da escola regular. A outra ideia se baseia na inclusdo apoiada nos servicos,
sob o argumento de que, diante da diversidade de caracteristicas do alunado existe
a necessidade de insercdo de servigos, apoios e suportes nas escolas regulares
para a inclusdo bem-sucedida deste publico.

3.1.1 A educacao as pessoas com deficiéncia na legislacéo brasileira

A promulgagédo da Constituicdo Federal de 1988, marco da democratizagéo
do pais, ampliou a educacao para todos e no seu artigo 208 garantiu o “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (Brasil, 1988).

Em 1994, foi lancada no Brasil a primeira politica nacional de educacao
especial, preconizando o acesso a escola nas classes do ensino regular aos (as)
alunos(as) com deficiéncia por meio do processo de integracdo instrucional, voltado
ao alunado que tivesse condicbes para acompanhar os (as) alunos (as)
conceituados (as) como normais no desenvolvimento das atividades curriculares
planejadas para o ensino comum (Brasil, 1994).

Em 1996, a LDB instituiu no titulo Ill, artigo 4°, inciso Ill, que é dever do
Estado garantir na educacdo escolar publica gratuita, o atendimento educacional
especializado ao alunado com deficiéncia, de modo transversal em todos os niveis

de ensino regular (Brasil, 1996).
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Também ocorreram importantes avancos nos anos 2000 no territorio
brasileiro, como: a criacdo do Projeto Escola Viva (2001), o Programa Educacéo
Inclusiva: Direito a Diversidade (2003), o Plano de Educacdo em Direitos Humanos
(2007) e o Plano de Metas Compromissos Todos pela Educacao (2007), este ultimo
incluiu em seus objetivos a educacdo especial visando a garantia do acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino regular, através da inclusao
nas escolas publicas (Schabbach; Rosa, 2021).

Em 2008, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI), o Brasil se colocou em uma posi¢do de destaque no
gue tange aos projetos inclusivos, o que representou um passo fundamental para os
anos posteriores. A PNEEPEI atribuiu ao Estado o papel de agente de promocéo dos
servicos educativos voltados as pessoas com deficiéncia, definiu a prioridade na
insercao deste publico em classes comuns, e determinou que as escolas especiais
nao deveriam ser substitutas das escolas regulares. E deliberou que as escolas de
ensino regular (publicas e privadas) ndo deveriam recusar as matriculas das
pessoas com deficiéncia (Schabbach; Rosa, 2021).

A politica supracitada (PNEEPEI) também avancou ao garantir a inclusédo
escolar do alunado com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, pois orientou os sistemas de ensino no que concerne ao
acesso deste publico a todos os niveis de ensino nas escolas regulares com a
participagéo e aprendizagem; a transversalidade com a educagao especial na oferta
do atendimento educacional especializado, bem como a formacéo dos professores e
outros profissionais da educacao com vistas a inclusdo e a participacdo da familia e
da comunidade. A PNEEPEI objetiva a “[...] acessibilidade arquiteténica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacbes e informacdo; e articulacdo
intersetorial na implementagao das politicas publicas” (Brasil, 2008, p. 14).

Ja em 6 de julho de 2015, foi promulgada a Lei n°® 13.146 que instituiu a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia. Em seu artigo 1°, afirma que esta lei é “[...] destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusédo social e
cidadania”. (Brasil, 2015, p. 01).

Quanto ao direito a educacao, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia assevera

que:
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Art. 27. A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o0 maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacéo. (Brasil, 2015, p. 41).

Apesar destes progressos, em 30 de setembro de 2020, o Decreto n° 10.502
apresentou a nova Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e
com aprendizado ao Longo da vida. Nas palavras de Bueno e Oliveira (2022b, p. 06-
07), este decreto representou um retrocesso, devido ao seu “[...] foco voltado para a
remediacdo, a segregacdo e o desmonte das estruturas que foram construidas nos
altimos anos para assegurar a inclusao educacional [...]".

Rocha, Mendes e Lacerda (2021) apontam que a politica supracitada, apesar
de assumir seu carater garantidor do direito a escolarizagdo ao longo da vida,
contraria 0 principio da inclusdo, pois versa sobre a possibilidade desta
escolarizacdo ocorrer em espaco exclusivo, ou seja, ndo privilegiou o atendimento
deste alunado nas classes regulares. E possibilitou a desresponsabilizacdo do
Estado e a ocorréncia do isolamento deste publico em classes especiais através da
oferta do ensino pela iniciativa privada e pela filantropia.

Outro ponto, que também gerou discusséo, foi sobre o principio da inclusdo
na Politica Nacional de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com aprendizado
ao Longo da vida se refere ao direito dos surdos a escola bilingue, pois assegura
que os entes federados poderdo criar estes servicos educacionais voltados a
instrucdo de Libras para este publico, mas ndo mencionou a garantia de apoio do
Governo Federal com a destinacdo de recursos (Rocha; Mendes; Lacerda, 2021).

Assim, permeada por polémicas e discussdes, tornou-se a politica nacional
voltada a Educacédo Especial que teve menor duracdo no territério brasileiro (cerca
de 60 dias), pois em dezembro de 2020, o referido decreto foi suspenso pelo
Supremo Tribunal Federal, seguindo vigente a Politica Nacional de Educagéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva do ano de 2008. (Bueno; Oliveira,
2022hb).

Em 21 de novembro de 2023, de acordo com a noticia do Ministério da

Educacdo em sua pagina da internet, foi lancado pelo governo federal o Plano de
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Afirmacdo e Fortalecimento da PNEEPEI, coordenado pelo MEC. Este buscou
fortalecer a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo

Inclusiva. E foi divido em quatro eixos:

e Expansdo do Acesso- Enfase na educacdo infantil para realizar busca
ativa, criacdo de novas turmas e investimento em atencéo precoce;

e Qualidade e Permanéncia- Ampliar o transporte escolar acessivel, a
acessibilidade nas escolas e a oferta de Salas de Recursos Multifuncionais,
assim como garantir Atendimento Educacional Especializado a todos
os estudantes do publico da educagao especial e regulamentar o trabalho de
profissionais de apoio escolar;

e Producédo de Conhecimento - Apoiar pesquisas sobre educacéo inclusiva e
pesquisadores com deficiéncia, bem como investir na gestdo de
informacdes, garantindo mais transparéncia e qualidade; e

e Formagao- Investir na formacdo de professores de salas comuns,
professores de Atendimento Educacional Especializado e gestores no
campo da educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva, além de
realizar acfes de letramento em educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva e do modelo social da deficiéncia para trabalhadores do
MEC (Brasil, 2023b, p. 01).

Portanto, entende-se que no contexto atual da politica brasileira, o governo
atual esta retomando as propostas da PNEEPEI através de acdes, programas,
planejamento e investimento financeiro que ocorrerdao mediante pactuagbes com 0s
municipios, os estados e o Distrito Federal, visando a participacdo da sociedade por

meio da construcao coletiva. (Brasil, 2023b).

3.2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) ENQUANTO DIREITO DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Desde a segunda metade do século XX no Brasil, a EJA tem alcancado
destague nas politicas educacionais por atender a um publico que historicamente
vivenciou a exclusdo educacional por ndo concluirem seus estudos no tempo
considerado obrigatério. E adquire maior relevancia, quando se analisa este publico
pelo viés dos(as) alunos(as) com deficiéncia que frequentam a EJA, e da
problematica da inclusédo destes (Holanda; Pereira; Ferreira, 2021a).

Ao longo dos anos, mesmo com avangos na legislacdo brasileira, foi pouco
evidenciado o debate acerca do contexto educacional das pessoas com deficiéncia
gue sao jovens e adultas em defasagem escolar. Deste modo, torna-se necessario
refletir em particular sobre estes sujeitos da EJA que sofreram tripla marginalizacao

diante a sua deficiéncia, através da escola em que frequentaram e ndo 0s inseriu
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adequadamente, e por se encontrarem em idade que julgam avancada para a
escolarizacao (Silva; Goncalves, 2022).

Corroborando com essa afirmativa, Haas (2015) evidencia o descaso das
politicas publicas voltadas aos sujeitos da Educacéo Especial e da EJA, pois

[...] as discuss@es sobre o direito a educacgdo, por muito tempo, ignoraram
ou minimizaram um debate pedagdgico e, com isso, desconsideraram o fato
de eles constituirem demanda real do campo da Educacdo e de
necessitarem de saberes e de fazeres especificos as suas peculiaridades
(Haas, 2015, p. 349).

Entretanto, todos tem direito em qualquer idade ao acesso a educagdo em um
ambiente acolhedor e que proporcione possibilidades de novos e distintos modos
relacionais entre alunos(as) com e sem deficiéncia. (Holanda; Pereira; Ferreira,
2021b).

Nesse sentido, Bueno e Oliveira (2022b) complementam, referindo que o
direito a educacéo para todos vai além do acesso a escola enquanto espaco fisico,
pois deve promover a insercado e a permanéncia dos(as) alunos(as) com deficiéncia
no contexto educacional numa perspectiva inclusiva, desenvolvendo nestes, o
sentimento de pertencimento ao grupo em que estéo inseridos. Pois, ainda que haja
a insercdo gradual de jovens e adultos com deficiéncia na EJA, se ndo houver
politicas e programas voltados a este publico, bem como os direcionamentos
curriculares especificos, a permanéncia e continuidade do processo educacional
estara comprometida.

Deste modo, para que tal direito seja assegurado, o Documento Nacional
Preparatério a VI Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (VI
CONFINTEA) destaca a necessidade de que sejam eliminadas as

[...] barreiras atitudinais, fisicas, pedagdgicas e nas comunica¢cdes — em
particular, a Linguagem Brasileira de Sinais (LIBRAS) na identidade da
pessoa surda —, de forma a garantir a escolarizacdo, a formacéo para o
mundo do trabalho e a efetiva participacédo social de todos os educandos [...]
(Brasil, 2009, p. 31).

by

Outra questdo levantada quanto ao direito a educagdo das pessoas com
deficiéncia é evidenciada por Fantacini e Campos (2017) quanto a garantia da
permanéncia e conclusédo dos estudos na EJA por este publico especifico, haja vista

que questdes pessoais e financeiras, somadas ao contexto escolar, dificultam
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acompanhar o ritmo do curso, e muitos desistem novamente dos estudos.

Por outro lado, também se faz necessario refletir sobre a funcdo e a prética
pedagodgica da EJA, e o processo de inclusdo dos(as) alunos(as) com deficiéncia,
pois se constata, por meio de diferentes estudos, as fragilidades na oferta
educacional diante aos problemas relacionados com a organizacédo do espaco para
garantir acessibilidade fisica e adaptacéo curricular a este alunado. (Soares, 2021;
Leite; Campos, 2018).

Da mesma forma, h4 necessidade de professores(as) e gestores(as) mais
bem preparados por meio de formacdo continuada, para que seja garantida a
incluséo, através do atendimento que os(as) alunos(as) com deficiéncia necessitam
(Luiz; Teixeira; Silva, 2021).

Além disso, Ribeiro (2022) evidencia que a oferta educacional voltada aos(as)
alunos(as) com deficiéncia é contemplada ainda por politicas que apresentam
lacunas e ndo trazem clareza sobre o atendimento destes nas classes comuns.

Bueno e Oliveira (2022a) também destacam que até o momento presente
inexiste uma politica especifica que contemple a EJA e o Atendimento Educacional
Especializado aos(as) alunos(as) com deficiéncia, e o parco quantitativo de estudos
gue abarcam essa tematica corroboram para a invisibilidade e a vivéncia de
experiéncias de exclusdo deste alunado na EJA.

Em suma, embora a EJA represente o direito de acesso a educacao para a
conclusdo da escolarizacdo basica, as pessoas com deficiéncia ainda encontram

diversos entraves para a permanéncia e conclusdo dos estudos na modalidade.

3.3 AINCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS (EJA)

Para a compreenséo da inclusédo de jovens e adultos com deficiéncia na EJA,
inicialmente, os conceitos de exclusdo e inclusdo serdo evidenciados, devido a
relevancia da dialética inclusdo/exclusdo no processo das relacbes da sociedade,
bem como no contexto escolar. Vale salientar que o propdsito desta pesquisa € a

compreensao da inclusdo do alunado com deficiéncia inserido nas classes regulares



39

de EJA, no nivel do ensino médio, diante dos pressupostos da Educacéo Inclusiva®.

3.3.1 Adialéticainclusdo/exclusdo nas relagfes sociais

O ser humano em sua esséncia € um ser social. Suas relacbes com seus
pares ocorrem mediante a necessidade de pertencer a grupos com os quais cada
um se identifica. E esta relacdo emocional leva-o a investir sua identidade e
defender os valores do grupo. Além disso, o grupo € formado por pessoas que
partiiham do mesmo senso de pertencimento, em que a imagem pessoal se encontra
vinculada a constituicdo da imagem do grupo. (Sawaia, 2001).

Deste modo, a inclusdo nos variados grupos ocorre pelas semelhancas
partiihadas entre os membros que o compde, e que consequentemente, excluem os
gue se diferenciam. A exclusdo ocorre nos diversos contextos da sociedade e
apresenta diferentes configuracbées no ambito politico, educacional, relacional,
profissional etc.; visto que é um processo dotado de complexidade e mdultiplas
facetas (Sawaia, 2001).

Nesta perspectiva, Sawaia (2001) define que diante aos valores e as
representacdes impostos pela sociedade, todos, de algum modo, estdo inseridos,
mas em sua grande maioria, de modo insuficiente. Tal fato remete a ilusdo de
ocorréncia da inclusdo, gerando o que a autora define como o processo dialético de
exclusdo/incluséo, ou seja, a exclusdo gerada pela sociedade remete a necessidade
de criacdo de processos inclusivos.

Portanto, segundo Sawaia (2001), o processo dialético inclusdo/exclusdo se
manifesta enquanto l6gica do sistema, como modo de sustento & ordem social.
Trata-se de um processo em movimento constante, em que o individuo ou grupo
pode se encontrar incluido em determinada instancia da sociedade e excluido em
outra. Exclusdo e inclusdo ndo se dissociam, uma vez que representam um
processo dialético constituinte da dindmica da sociedade, em que a inclusdo so
existe devido aos diversos contextos excludentes.

Do mesmo modo, Costa e lanni (2018) afirmam que inclusdo é entendida aqui

8 E importante diferenciar os conceitos de Educacdo Especial e Educacgdo Inclusiva, sendo a
Educacédo Especial uma modalidade que atende as pessoas com deficiéncia inseridas no sistema
de ensino regular e tem como fung¢éo promover, de modo complementar e suplementar, atividades
em espacos restritos que visam aumentar as potencialidades e habilidades tanto fisicas quanto
intelectuais, deste alunado. Ja a Educacéo Inclusiva parte do viés do direito & educacao para todos,
pautada na legislacdo brasileira (Mauricio; Martins Junior; Martins, 2019).
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como inclusao social, pois faz referéncia “a sociedade” como ato de inserir para que
se faca parte da sociedade, do grupo. Este conceito estd diretamente ligado
dialeticamente ao seu oposto, a exclusdo social. Portanto, pressupbem-se que
houve inicialmente o processo de exclusao, para que se justifigue a necessidade da
inclusédo, o que torna primordial a compreensdo das causas da exclusdo para serem
tracadas estratégias de incluséao.

Logo, a exclusdo € um processo de banir ou isolar o individuo que nao atende

aos valores tidos como dominantes na sociedade. Segundo Costa e lanni

[...] deve ser compreendida como um processo pluridimensional que
segrega e inferioriza um individuo ou um grupo perante sua comunidade e
seu territorio. Sua base de segregac¢do esta nos valores dominantes da
sociedade (Costa; lanni, 2018, p. 84).

Com o objetivo de alterar dada circunstancia de excluséo, é efetivada uma
acao politica advinda do poder publico, de instituicGes ou mesmo da sociedade civil,
denominada como incluséo social. Logo, pode-se definir inclusdo social como “[...]
as diversas acoes e medidas tomadas no sentido de buscar o fim (ou ao menos a
diminuicao) da exclusao ao acesso aos beneficios e conquista da sociedade” (Cirino,
2015, p. 28). E tem como objetivo, a igualdade de oportunidade para acesso aos
bens e servigos existentes em determinada sociedade.

Visto que este processo dialético de inclusdo/exclusao € vivenciado pelo
alunado com deficiéncia inserido na EJA, é imprescindivel a compreensdo da

inclusdo no contexto escolar.

3.3.2 Perspectivas sobre a incluséo do alunado com deficiéncia na Educacéao
de Jovens e Adultos (EJA)

Varias politicas e leis foram promulgadas no ambito da educacéo brasileira
voltadas a inclusdo dos(as) alunos(as) com deficiéncia, porém, verifica-se a
ocorréncia de diversas formas de exclusdo escolar. Ou seja, a escola exclui através
da “[...] massificagao de ensino e ndo cria a possibilidade de dialogo entre diferentes
lugares epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam,

até entdo, dentro dela.” (Mantoan, 2003, p. 13).
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Certamente, o caminho escolar a ser trilhado rumo ao percurso da inclusao é
complexo, implica nha mudanca no modo de organizacdo do sistema educacional,
com a adequacdo do espaco fisico da escola e adogcdo de préticas de ensino que
contemplem a diversidade/diferenca em funcdo das necessidades dos(as)
alunos(as), com ou sem deficiéncias. (Mantoan, 2003).

De acordo com Orra (2022), ser uma pessoa com deficiéncia, ou seja, ter um
marcador que evidencia uma diferenca, pode conceber o individuo como inferior, e
desencadear um processo de exclusdo diante ao modelo historico imposto pela
sociedade. No viés educacional com vistas a inclusdo, parte-se da reinvencédo das
metodologias de ensino, através da partilha de saberes, da troca de aprendizagens,
onde todos aprendem e também tem algo a ensinar.

Alias, Orru (2016), ao referir-se ao processo de inser¢cao do(a) aluno(a) com
deficiéncia na escola, afirma que este € colonizado, e estimado como mais um a
compor as estatisticas institucionais, o que resulta em nao considerar a sua
subjetividade e suas diferengas no espacgo escolar.

Portanto, a inclusdo se baliza no viés da diferenca, vislumbrando a
subjetividade de cada aluno(a) e sua demanda individual no processo de
aprendizagem, que requer novas metodologias de ensino, pois cada um aprende de
modo diferente. E beneficia alunos(as) com ou sem deficiéncias, pois possibilita o
desenvolvimento das potencialidades de cada um de modo qualitativo. (Orrd, 2017).

Corroborando com essas afirmativas, Bentes e Carvalho (2009) afirmam que
a inclusdo deve ocorrer cotidianamente no contexto escolar, por meio da interacao
social e da ndo ocorréncia de discriminacdo, invisibilizagdo e intolerancia,
considerando-se as especificidades e potencialidades dos(as) alunos(as).

Segundo Ribeiro (2022), este processo vislumbra a nao discriminagéo diante
as condicdes particulares de cada individuo, valoriza a diversidade e as diferencas,
visa a efetivacdo de um sistema educacional que estruture um ambiente em que
suas acdes procurem atender a todos(as) os(as) alunos(as).

Drago (2013) complementa afirmando que é necessario reconhecer as
barreiras existentes que necessitam ser adaptadas; as técnicas e métodos de ensino
gue deverdo ser replanejados e que 0 ensino coletivo é o percurso importante para
gue haja o éxito da incluséao.

Desta forma, Carvalho (2000, p. 2 apud Mauricio; Martins Junior; Martins,

2019, p. 156) ressalta que uma escola é considerada inclusiva desde que
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Respeita as peculiaridades e/ou potencialidades de cada estudante,
organiza o trabalho pedagégico centrado na aprendizagem do estudante,
onde este é percebido como sujeito do processo e ndo mais como seu
objeto e o professor torna-se mais consciente de seu compromisso politico
de equalizar oportunidades, na medida em que a igualdade de
oportunidades envolve, também, a constru¢cao do conhecimento, igualmente
fundamental na instrumentalizacdo da cidadania.

Certamente, diante da inclusdo das pessoas com deficiéncia, que em sua
maioria sdo excluidas e marginalizadas no ambito educacional quando criancas e
adolescentes, a EJA é uma possibilidade de inclusdo na educacéo, haja vista que a
escolarizacdo na idade dita obrigatéria ndo cumpriu seu papel, o que representa
uma falha em algum momento durante esse percurso escolar. Assim, a EJA é uma
possibilidade de reinsercdo escolar por meio da promocao da inclusdo de todos(as)
os(as) estudantes com ou sem deficiéncia. (Mauricio; Martins Junior; Martins, 2019).

Corroborando com essa afirmativa, a Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021,
destaca que o ambiente escolar deve ser um espaco de aprendizagem e convivéncia
na diferenca, haja vista que o atendimento direcionado ao alunado com deficiéncia

na EJA deve ocorrer através da oferta educacional

“[...] de acordo com suas singularidades, a partir da acessibilidade curricular
promovida com utilizacdo de metodologias e técnicas especificas, oferta de
tecnologias assistivas conforme as necessidades dos estudantes, apoiados
por profissionais qualificados” (Brasil, 2021, p. 03-04).

A incluséo do alunado com deficiéncia na EJA perpassa pelo investimento em

praticas pedagogicas voltadas as singularidades deste publico, pois

[...] o que se tem observado sdo praticas pedagdégicas empobrecidas com
esses sujeitos, amparadas na possibilidade de certificar com terminalidade
especifica, os alunos com deficiéncia que estéo fora da faixa escolar (Haas,
2015, p. 350-351).
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Outra questdo apontada por Haas (2015) refere-se ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE)° ofertado nas salas de recursos multifuncionais
(SRM). A autora aponta que o alunado com deficiéncia que cursa a EJA nao
consegue frequentar a SRM, pois as atividades geralmente ocorrem no periodo
inverso ao da escolarizacdo. Portanto, torna-se importante repensar sobre a
diferenca do tempo pedagdgicos da EJA em detrimento ao ensino regular, e cabe a
gestédo escolar efetivar novas alternativas para a oferta do AEE que atendam a estes
sujeitos, para além da SRM, ao invés de afirmarem que o publico de EJA néo se
adequa ao proposto pelo AEE.

Também para a efetiva inclusdo no espaco escolar, ha necessidade de acdes
dos(as) gestores(as), professores(as), familiares e do poder publico, pois para que
se considere a escola enquanto espaco inclusivo, ndo se deve ater somente a
matricula/insercdo dos(as) alunos(as) com deficiéncia. E imprescindivel que se
reconheca a demanda especifica de necessidade de cada aluno(a) para o
desenvolvimento de praticas de ensino aprendizagem adequadas, que serdo
utilizadas para que se alcance de modo satisfatério a inclusdo permanente. E seja
realmente garantido o direito a aprendizagem de acordo com a especificidade de
cada estudante. (Holanda; Pereira; Ferreira, 2021a).

Portanto, para garantir o melhor atendimento deste alunado, € importante o
investimento em formacao e complementacao pedagdgica especifica dos docentes,
principalmente na EJA, que € uma modalidade de dupla inclusdo dos sujeitos (Luiz;
Teixeira; Silva, 2021).

9 Segundo o INEP (2023b) o AEE “[...] € a mediacdo pedagdgica que visa possibilitar o acesso ao
curriculo pelo atendimento as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotagdo, publico da educagdo
especial, devendo a sua oferta constar do projeto pedagégico da escola (Decreto n® 7.611/2011), em
todas as etapas e modalidades da educagdo béasica. Tem como funcado identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
Ele é realizado prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais (SRM) da prépria escola, em
outra escola de ensino regular ou em centros de atendimento educacional especializado (CAEE)
publicos ou privados [...] as atividades visam ao desenvolvimento de habilidades cognitivas,
socioafetivas, psicomotoras, comunicacionais, linguisticas, identitarias e culturais dos estudantes,
considerando suas singularidades. As ac6es pedagdgicas realizadas pelo professor especializado
visam apoiar as atividades realizadas pelo professor na classe comum” (INEP, 2023b, p.01).
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3.4 O SUPORTE DO ALUNADO COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS (EJA)

A defesa por uma sociedade inclusiva levou ao aumento da oferta
educacional voltada as pessoas com deficiéncia, porém na EJA, ainda vem
ocorrendo de forma lenta. Evidentemente que a efetiva participacdo cidada nao é
garantida somente através da escolarizacdo, pois a estrutura social € um
determinante em destaque no processo de exclusao destas pessoas. Deste modo, a
inclusdo do alunado com deficiéncia na EJA acontecem para além do convivio no
ambiente escolar, visto que estes integram a sociedade e, portanto, estabelecem
diversas relagdes cotidianamente. (Ribeiro, 2022).

Logo, o desenvolvimento das experiéncias e vivéncias dos sujeitos com
deficiéncia da EJA advém da convivéncia cotidiana nos grupos sociais em gue estéo
inseridos (familia, trabalho, escola, amigos, igreja, esporte etc.) e das relacdes que
estabelecem como individuos pertencentes a estes grupos. E esses espacgos
possibilitam a construgdo e reconstrucdo do aprendizado de modo individual e
coletivo. (Silva; Benedictis, 2021).

Araudjo e Martuccelli (2010) evidenciam que os sujeitos vivenciam diferentes
desafios e problemas, e alguns destes podem ser experenciados por um coletivo de
individuos, pois cada pessoa tem uma percepcéo e resposta diferente frente a estes
desafios, que podem ocorrer em espacos institucionais (escola, igreja, familia,
trabalho) ou estarem relacionados aos lacos sociais (amizades, relacionamentos
interpessoais).

Deste modo, Martuccelli (2007) afirma que o individuo, para se sustentar no
mundo, necessita de suportes, que sao um conjunto de apoios materiais e
simbdlicos, conscientes ou inconscientes, que podem ser pessoas proximas,
objetos, gestos, memdrias, atividades etc.; e que cada pessoa se apropria a seu
modo dos suportes que dispde.

De fato, os suportes ndo podem ser definidos em maior ou menor grau de
relevancia, pois incidem conforme as experiéncias e vivéncias de cada individuo, e
assumem significados e func¢des diferentes, conforme o contexto de vida de cada um
(Martuccelli, 2007).

Nesse sentido, 0 conjunto das pessoas com deficiéncia na EJA pode ser um

exemplo a ser ressaltado diante dos desafios enfrentados nos seus processos de
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inclusdo. E os suportes, por sua vez, podem ser as ferramentas das quais estes
lancardo mao na luta pelo éxito no percurso escolar.

O conceito de suporte, proposto por Martuccelli, estd relacionado a vivéncia
dos sujeitos na sociedade em que estdo inseridos e na qual a escola é apenas mais
um dos varios ambientes de convivio e aprendizagem. Portanto, nesta pesquisa, €
tido como ferramenta para analise e compreenséo da inclusdo de alunos(as) com
deficiéncia da EJA.

Assim, em posse do conceito de suporte, serd possivel averiguar se os(as)
alunos(as) com deficiéncia nas suas vivéncias cotidianas encontram suportes que

os(as) apoiam durante o seu percurso na EJA.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo discorre sobre os preceitos éticos, bem como a metodologia
utilizada neste estudo, os critérios utilizados para a escolha da escola e dos sujeitos

participantes da pesquisa.

4.1 PRECEITOS ETICOS

O presente estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Alfenas (CEP/UNIFAL-MG), sendo este

[...] um orgdo colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia
publica, com carater consultivo, deliberativo e educativo, constituido para
defender os interesses dos participantes de pesquisas com seres humanos
em sua integridade e dignidade, e contribuir no desenvolvimento dessas
pesquisas dentro de padrbes éticos e cientificos, sendo vinculado a
UNIFAL-MG e constituido nos termos daResolucdo N° 466/2012
CNS/MS, Resolugdo N° 510/2016 CNS/MS e da Norma Operacional N°
001/2013 CNS/MS.

O CEP/UNIFAL-MG é constituido por servidores efetivos vinculados a
pesquisa de cada Unidade Académica da Universidade Federal de Alfenas,
bem como por representantes de discentes de pés-graduacdo e dos
participantes da pesquisa (UNIFAL-MG, 2023, p. 01).

Portanto, a avaliacdo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
visa evitar que danos sejam causados aos participantes durante o processo,
garantindo os principios da ética em pesquisa, partindo do pressuposto da
consideracao e respeito as necessidades e aos interesses dos sujeitos da pesquisa
(Flick, 2009).

Deste modo, no dia 21 de outubro de 2022, o projeto referente a este estudo
foi submetido na Plataforma Brasil para avaliacdo do CEP/UNIFAL-MG. Todas as
técnicas propostas foram descritas no corpo de projeto para, somente apdés a
aprovacao, serem aplicadas aos sujeitos envolvidos.

Para tanto, seguindo os preceitos éticos, foram incluidos nos resultados desta
pesquisa somente os(as) alunos(as) e familiares que concordaram em participar do
estudo, apods assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ja
os critérios de exclusdo foram: ndo aceitacdo em participar do estudo ou quem
apresentou alguma dificuldade que levou a algum impedimento em participar da

entrevista.


https://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013/res0466_12_12_2012.html
https://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013/res0466_12_12_2012.html
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2016/res0510_07_04_2016.html#:~:text=Considerando%20a%20import%C3%A2ncia%20de%20se,Art.
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/NORMAS-RESOLUCOES/Norma_Operacional_n_001-2013_Procedimento_Submisso_de_Projeto.pdf
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/NORMAS-RESOLUCOES/Norma_Operacional_n_001-2013_Procedimento_Submisso_de_Projeto.pdf
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Quanto aos riscos para 0s participantes, a pesquisa se classifica como risco
minimo de constrangimento, por tratar de questdes sensiveis como ao percurso
escolar, que podem trazer recordagbes negativas de experiéncias de excluséo,
preconceitos e discriminagao vivenciados pelos participantes da pesquisa.

No que se refere as medidas minimizadoras que poderiam ser adotadas se
houvesse algum desconforto aos participantes foram: interromper a entrevista;
orientar sobre a ndo obrigatoriedade de responder perguntas que nao se sentissem
confortiveis; realizar a entrevista em ambiente agradavel a escolha do participante e
no horario escolhido por este; garantia do sigilo, anonimato; as perguntas foram
formuladas de modo que poderiam ser adaptadas a explicacdo para facilitar a
compreensao dos participantes; os(as) alunos(as) poderiam optar, no momento da
entrevista, de estarem acompanhados por uma pessoa de confianga. Se ocorressem
outras situacdes nao previstas, todas as medidas necessarias deveriam ser
tomadas.

Quanto aos critérios de sigilo, os dados coletados durante as entrevistas e a
observacdo, ao serem relatados nos resultados, os nomes dos participantes foram
trocados, e as informacfes coletadas foram acessadas somente pela pesquisadora
e a orientadora da pesquisa.

Posto isso, cabe salientar que os participantes foram esclarecidos que a
participagdo na pesquisa ndo era obrigatéria, e tinham direito de recusa ou retirada
do assentimento informado em qualquer momento durante a pesquisa, ou no
processo de analise dos dados, e que a recusa nao resultaria em prejuizo na relagéo
com a pesquisadora ou com a escola. A pesquisadora deixou descrito nos termos,
as formas de contato com a mesma, caso houvesse a decisdo dos participantes em
retirar seu assentimento a pesquisa ap0s assinatura, ou surgissem duvidas sobre a
pesquisa e sua participacao.

Assim, o referido projeto teve a aprovagdo do CEP/UNIFAL-MG no dia 13 de
dezembro de 2022, sob o parecer n°® CAAE: 64391522.0.0000.5142%9, autorizando a

pesquisadora proceder com a pesquisa de campo.

10 Anexo A.
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4.2 CARACTERIZACAO GERAL

Nesta pesquisa, foi utilizada a abordagem qualitativa, devido ao seu enfoque

se dar numa

[...] perspectiva interpretativa centrada no entendimento do significado das
aclGes de seres vivos, principalmente dos humanos e suas instituicbes
(busca interpretar aquilo que vai captando ativamente) (Sampiere; Collado;
Lucio, 2013, p. 34).

Ou seja, implica entender os fatos pela perspectiva dos que os vivenciam,
diante as experiencias vividas nos processos de interacdo social.

Segundo Sampiere, Collado e Lucio

O enfoque qualitativo é selecionado quando buscamos compreender a
perspectiva dos participantes (individuos ou grupos pequenos de pessoas
gue serdo pesquisados) sobre os fenbmenos que os rodeiam, aprofundar
em suas experiéncias, pontos de vista, opinides e significados, isto é, a
forma como os participantes percebem subjetivamente sua realidade.
Também é recomendavel selecionar o enfoque qualitativo quando o tema do
estudo foi pouco explorado, ou que ndo tenha sido realizada pesquisa sobre
ele em algum grupo social especifico. O processo qualitativo comega com a
ideia de pesquisa (Sampiere; Collado; Lucio, 2013, p. 376).

Portanto, esta pesquisa, ao contrario do enfoque quantitativo, ndo busca
mensurar dados numéricos, pois ndo had uma escala para medir determinados
fenbmenos, como é o0 caso da inclusdo a partir das percepcdes subjetivas dos
sujeitos pesquisados. Nesses termos, “[...] a pesquisa qualitativa proporciona
profundidade aos dados, dispersédo, riqueza interpretativa, contextualizacdo do
ambiente ou entorno, detalhes e experiéncias Unicas [...] (Sampiere; Collado; Lucio,
2013, p. 45).

Isto é, propicia a compreensdo dos dados referentes aos individuos e ao
ambiente de modo mais aprofundado. E no caso desta pesquisa, por se tratar de
uma tematica pouco discutida, vivenciar as experiencias, observar os pormenores do
cotidiano dos sujeitos pesquisados e explorar a perspectiva destes quanto ao tema,
disponibilizar4 mais recursos para a intepretagédo e analise dos dados coletados.

Corroborando com essa perspectiva Flick (2009) aponta que:

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na
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analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo de
conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos (Flick, 2009, p.
23).

Desta forma, a abordagem qualitativa foi escolhida por ser a mais conveniente
para atingir os objetivos deste estudo. E os instrumentos de coleta de dados mais
adequados para esta pesquisa foram a entrevista e a observacdo, que permitiram
analisar e interpretar a inclusdo das pessoas com deficiéncia na EJA, no nivel de
ensino médio, em uma escola publica estadual, de uma cidade no sul do estado de
Minas Gerais.

E importante frisar que Flick (2009) prossegue destacando que a producio de
conhecimento € perpassada pela vivéncia do pesquisador na pesquisa de campo,
pois sua subjetividade e a dos sujeitos estudados devem ser consideradas como
parte da pesquisa, tornando-se elementos que devem compor a interpretacdo dos
dados.

Por sua vez, Yin (2016) aponta cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa, a
saber:

estudar o significado da vida das pessoas, nas condicfes da vida real;
representar as opinides e perspectivas das pessoas de um estudo; abranger
as condicbes contextuais em que as pessoas vivem; contribuir com
revelacdes sobre conceitos existentes ou emergentes que podem ajudar a
explicar o comportamento social humano; e esforcar-se por usar multiplas
fontes de evidéncia em vez de se basear em uma Unica fonte (Yin, 2016, p.
22).

Dito isso, os préoximos tépicos deste capitulo irdo apresentar de modo mais

pulverizado como foi desenvolvida esta pesquisa.

4.3 AMOSTRA: O CAMPO DE PESQUISA E OS SUJEITOS

Na pesquisa qualitativa, a amostra trata-se de um conjunto de pessoas ou
situacdes em que os dados séo coletados, ou seja, € um subgrupo de determinada
populacdo ou conjunto de elementos. Pois, devido a impossibilidade de coletar
dados de toda a populacdo, seleciona-se uma amostra que pode, ou nao, ser
representativa do universo estudado (Sampiere; Collado; Lucio, 2013).

No que concerne aos sujeitos estudados nesta pesquisa, foram alunos com

deficiéncia inseridos na EJA, no nivel de ensino médio, em uma escola publica
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estadual, de uma cidade no sul do estado de Minas Gerais, no primeiro semestre de
2023 e seus familiares.

Para tanto, a definicho da amostra durante a construcdo do projeto desta
pesquisa, ocorreu no final do primeiro semestre de 2022, através do contato direto
da pesquisadora com a direcdo das escolas que ofertavam a EJA no municipio. Com
a finalidade de levantar dados referentes a quantidade de alunos(as) com deficiéncia
na modalidade de ensino foco da pesquisa. E naquele momento, somente uma
escola tinha este publico frequentando a EJA (3 alunas e 1 aluno).

Diante deste cenario, a escola supracitada foi escolhida pelo fato de ser Unica
escola no municipio que havia alunos com deficiéncia matriculados na EJA.

A escola esté situada na area central do municipio. O Quadro 1, logo a seguir,

descreve a infraestrutura desta instituicdo de ensino.

Quadro 1 - Infraestrutura da escola foco da pesquisa

Estrutura Sim/Nao
Banheiros Sim
Banheiros com acessibilidade Sim
Biblioteca Sim
Sala de leitura Sim
Cozinha Sim
Despensa Sim
Laboratério de Ciéncias Sim
Laboratério de Informatica Sim
Patio Coberto Nao
Patio Descoberto Sim
Quadra de Esportes Coberta Nao
Quadra de Esportes Descoberta Sim
Refeitorio Sim
Sala da Diretoria Sim
Sala de Professores(as) Sim
Secretaria Sim
Sala de Atendimento Especial Sim
Salas de Aula Sim
Salas de Aula com acessibilidade Sim
Acessibilidade — Corrimao Nao
Acessibilidade — Elevador Nao
Acessibilidade — Pisos Tateis Nao
Acessibilidade — Rampas Sim
Acessibilidade — Sinal Sonoro Nao
Acessibilidade — Sinal Tatil Nao
Acessibilidade — Sinal Visual Nao

Fonte: Autorall

11 Com base nos Microdados do Censo Escolar 2022 (INEP, 2022).



51

Portanto, do ponto de vista da estrutura fisica, o0 Quadro 1 demonstra que a
escola ndo tem todas as adaptacdes para garantir a acessibilidade fisica ao alunado,
pois apesar de ter rampa, banheiros e salas de aula com acessibilidade, até o
momento ndo foram implantados nas vias internadas de circulagdo da escola
recursos como: corrimao, elevador, pisos tateis, sinal sonoro, sinal tatil e sinal visual.

Quanto a EJA na escola pesquisada, esta modalidade de ensino é ofertada no
periodo noturno, composta 3 turmas de ensino médio (uma turma 1° ano, uma turma
de 2° ano e uma turma de 3° ano). Também sao ofertadas nesta escola as
modalidades do Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano), Ensino Médio
Regular e Ensino Médio Integral. (INEP, 2022).

No que tange o Atendimento Educacional Especializado (AEE), este é
ofertado pela escola no periodo matutino e vespertino, no contraturno escolar do(a)
aluno(a), nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) destinadas exclusivamente
para esta finalidade.

Conforme o cronograma do projeto, a pesquisa de campo ocorreu somente no
primeiro semestre de 2023. Ao retornar a escola, a dire¢édo foi consultada com vistas
a identificacdo de quais eram os(as) alunos(as) que frequentavam a EJA, e que
apresentaram documentacdo que comprovasse algum tipo de deficiéncia. Foram
entdo, selecionados 2 alunos*?.

O primeiro aluno seréa tratado nesta pesquisa como José, o Sonhador!?, do
género masculino, no momento da pesquisa estava com 61 anos, cursava o 3° ano
do ensino médio na EJA, portanto retornou aos estudos na EJA no primeiro
semestre de 2022. José, o Sonhador tem deficiéncia visual* (visdo monocular)
decorrente de um acidente de trabalho.

Ja o outro aluno denominado aqui por JhonJhon, do género masculino, tinha
24 anos e cursava 0 1° ano do ensino médio na EJA, pois matriculou-se nessa

modalidade de ensino no primeiro semestre de 2023. JhonJhon tem deficiéncia

12 A diminuicdo do quantitativo do alunado com deficiéncia na EJA da escola pesquisa entre o primeiro
semestre de 2022 e o primeiro semestre de 2023, ocorreu devido as 3 alunas terem concluido a
EJA em 2022 e o aluno JhonJhon ter iniciado seus estudos na EJA no inicio de 2023.

13 Os nomes utilizados nesta pesquisa sao ficticios e foram escolhidos pelos participantes.

14 “Consiste na perda total ou parcial da visdo, congénita ou adquirida, em nivel variavel. Pode ser
classificada como cegueira ou baixa visao” (INEP, 2020, p. 07).
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auditival® e visual (visdo monocular) ambos do lado direito, devido agenesial® de
olho e orelha.

Apébs este levantamento, a direcdo da escola apresentou os alunos, e estes
foram orientados sobre os objetivos e importancia da pesquisa. Ambos aceitaram
participar da investigacao e assinaram o TCLE.

Também os familiares destes alunos foram sujeitos da pesquisa. No caso do
aluno José, o Sonhador, participaram sua esposa Luiza e a filha Bela. Do mesmo
modo, Cristina, méae de JhonJhon, participou.

Quanto a forma de contato com os familiares, ocorreu da seguinte maneira:

a) Luiza - estava cursando o 3° ano do ensino médio na EJA, na mesma
turma do esposo, e foi apresentada a pesquisa quando a coleta de dados
(observagéao) se iniciou;

b) Bela - tomou conhecimento da pesquisa no dia que José, o Sonhador e
Luiza foram entrevistados, em sua residéncia. E aceitou patrticipar, pois
também € deficiente visual e estudou anteriormente na EJA da mesma
escola;

c) Cristina — foi contatada por meio de ligacdo telefénica (através do numero
de telefone fornecido pelo filho), no momento em que foi discorrido sobre a
pesquisa e a mesma aceitou participar da entrevista.

Os outros sujeitos indiretos da pesquisa e na coleta de dados por meio da
observacéo, foram os(as) demais alunos(as) e professores(as) das classes em que
José, o Sonhador e JhonJhon estudavam e outros funcionarios(as) da escola que
trabalhavam no periodo em que a EJA é ofertada na escola. Para tanto, do 1° ano do
ensino médio da EJA foram participantes indiretos 17 alunos(as) e no 3° ano do
ensino médio da EJA foram 26 alunos(as) participantes indiretos. E o0s outros
sujeitos participantes indiretos foram: todos(as) os(as) professores(as) da EJA do 1°
e 3° ano do ensino médio, num total de 13, e 5 funcionéarios(as) — bibliotecario,

supervisor, diretora, secretaria e pessoal de servigos gerais.

15 “Consiste em impedimentos permanentes de natureza auditiva, ou seja, na perda parcial
(deficiéncia auditiva) ou total (surdez) da audicdo que, em interagdo com barreiras comunicacionais
e atitudinais, podem impedir a plena participagdo e aprendizagem do aluno [...]” (INEP, 2020, p.
07).

16 “Auséncia, atrofia ou formagéo incompleta de um 6rgado ou tecido na fase embrionaria” (Michaelis,
2023).
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4.4 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Nesta pesquisa, por utilizar a abordagem qualitativa, a finalidade de coletar os
dados é de transforma-los em informagBes sobre o alunado com deficiéncia e o
contexto da incluséo destes no ambiente escolar. Deste modo, Sampiere, Collado e

Ldcio afirmam que

Quando se referem a seres humanos, os dados que interessam s&o
conceitos, percepcdes, imagens mentais, crencas, emocodes, interacdes,
pensamentos, experiéncias, processos e Vvivéncias manifestadas na
linguagem dos participantes, seja de maneira individual, grupal ou coletiva.
Eles sdo coletados para que possamos analisa-los e compreendé-los, e
assim respondermos as perguntas de pesquisa e gerarmos conhecimento
(Sampiere; Collado; Lucio, 2013, p. 416 — 417).

Ademais, para a coleta de dados, a pesquisa se utilizou da pesquisa de
campo. Sampiere, Collado e Lucio (2013, p. 417) destacam que a coleta de dados
“[...] acontece nos ambientes naturais e cotidianos dos participantes ou unidades de
analise. No caso dos seres humanos em seu dia a dia: como falam, em que
acreditam, o que sentem, como pensam, como interagem etc.”

Complementando essa afirmacgéao, Marconi e Lakatos (2021) evidenciam que

a pesquisa de campo tem

[...] o objetivo de conseguir informagbes e/ou conhecimentos sobre um
problema, para o qual se procura uma resposta, ou sobre uma hipotese, que
se queira comprovar, ou, ainda, com o proposito de descobrir novos
fenbmenos ou relagBes entre eles. Ela consiste na observacéo de fatos e
fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles
referentes e no registro de varidveis que se presume relevantes para
analisa-los [...] (Marconi; Lakatos, 2021, p. 216).

Deste modo, foi utilizado o estudo de caso, aprofundando-se em um caso
particular (no caso de pesquisa, uma escola publica estadual, de uma cidade no sul
do estado de Minas Gerais).

Para André (2005), o estudo de caso em educacéao deve ser utilizado quando:

1) h& interesse em conhecer uma instancia em particular;

2) pretende-se compreender profundamente essa instancia particular em
sua complexidade e totalidade; e

3) busca-se retratar 0 dinamismo de uma situacdo numa forma muito
proxima do seu acontecer natural (André, 2005, p.31).
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Logo, este estudo de caso ira focar na experiéncia singular de uma escola
publica estadual, de uma cidade no sul do estado de Minas Gerais, por se tratar da
Unica instituicdo de ensino do municipio foco da pesquisa que tinha alunos(as) com
deficiéncia matriculados na EJA, no momento do levantamento de informacdes para
a elaboracao do projeto de pesquisa.

Portanto, a coleta de dados através da observacéo ocorreu na escola em que
a pesquisa foi realizada durante o periodo que ocorriam as aulas da EJA, enquanto
as entrevistas aconteceram em local escolhido pelos participantes.

4.4.1 A observacéo da rotina escolar

A coleta de dados iniciou-se pela observacédo e se trata de uma técnica muito
atil, pois diversos itens podem ser objeto de observacdo no campo da pesquisa, tais

como.

e as caracteristicas de cada pessoa, incluindo sua vestimenta, gestos e
comportamento nao verbal;

e as interacdes entre as pessoas;

e as “acdes” que estao ocorrendo, humanas ou mecanicas; e

¢ as circunstancias fisicas, incluindo sinais visuais e sonoros (Yin, 2016, p.
169).

Segundo Flick (2009), este instrumento de coleta de dados possui duas partes

[...] em primeiro lugar, 0 pesquisador deve, cada vez mais, tornar-se um
participante e obter acesso ao campo e as pessoas [...]. Em segundo lugar,
a observacdo deve passar também por um processo para tornar-se cada
vez mais concreta e concentrada nos aspectos essenciais as questdes de
pesquisa. [...] (Flick, 2009, p. 208).

Além disso, a observagdo reduz o distanciamento entre o pesquisador e 0s
sujeitos da pesquisa, pois durante um certo tempo, o pesquisador adentra o campo
gue sera estudado, tornando-se o instrumento essencial para que a coleta dos
dados ocorra. Na observagdo, também ha uma menor padronizacdo, visto que
diante das situacdes observadas, € coletada uma amostragem, ou seja, serao
selecionadas situacdes e eventos conforme estes fenébmenos forem pertinentes para
a pesquisa em andamento (Flick, 2009).

Destarte, ao assumir esta pesquisa com um estudo de caso, a observacéo
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visa compreender o processo educativo (inclusédo), e a pesquisadora sera capaz de
participar interagindo com o contexto estudado, ndo se comportando somente como
um mero espectador, e podera inclusive ser afetada e afetar a situagdo em estudo
(André, 2005).

Posto isto, este instrumento foi importante para identificar como ocorrem as
aulas da EJA, nas quais o alunado com deficiéncia esta inserido, sua interacdo com
outros(as) alunos(as), os(as) professores(as) e os(as) funcionarios(as) da escola, a
fim de observar se eles participam efetivamente das atividades e o quéo inclusivo
era o espaco escolar estudado.

Para tanto, a coleta dos dados, através da observacdo ocorreu na escola, no
horario das aulas da EJA, entre 19h e 22h35min'’. Teve inicio no dia 13/03/2023, no
3° ano do ensino médio da EJA, na turma de José, o Sonhador e terminou no dia
05/04/2023. J& na turma de JhonJhon, do 1° ano do ensino médio da EJA, a
observacao se iniciou no dia 17/04/2023 com término no dia 11/05/2023.

Cabe salientar que a observacdo ocorreu de segunda-feira a sexta-feira, no
periodo supracitado, durante todas as aulas que os alunos JhonJhon e José, o
Sonhador participaram, e também, desde o0 momento em que os alunos chegavam
na escola, bem como no intervalo e durante a saida da escola.

Quanto a duracédo da observacéo, André (2005) assevera que:

A duracdo desse contato direto do pesquisador com a situagdo estudada
pode variar muito, indo desde algumas semanas até varios meses ou até
anos. Tal decisdo vai depender, antes de tudo, dos objetivos especificos do
trabalho, mas também da disponibilidade de tempo do pesquisador, da sua
aceitacdo pelo grupo, de sua experiéncia de trabalho de campo e do
namero de pessoas envolvidas na coleta de dados (André, 2005, p. 27).

Portanto, a escolha da duracdo de 4 semanas de observacdo em cada turma
partiu da pesquisadora, devido a sua disponibilidade de tempo e por se tratar da
observacédo de somente um aluno por turma. Pois, devido a duracdo do mestrado e
as etapas exigidas, estender esse periodo tornaria a pesquisa inviavel. E também,
entende-se que além dessas limitagbes, o tempo de observacao foi suficiente para
cumprir os objetivos especificos desta pesquisa.

No que concerne as matérias que compunham o curriculo da EJA, no primeiro

semestre de 2023 no 1° ano e no 3° ano do ensino médio na escola pesquisada,

17 Vale ressaltar que no municipio pesquisado, a EJA é ofertada somente no periodo noturno.
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Quadro 2 - Horario das aulas do 1° ano e 3° ano da EJA na escola onde ocorreu a pesquisa

Aulas
12:19:00 — 19:50
22. 19:50- 20:40
Intervalo: 20:40 — 20:55
32: 20:55 — 21:45
423; 21:45 — 22:35

Aulas
12:19:00 — 19:50
23: 19:50- 20:40
Intervalo: 20:40 — 20:55
33 20:55 - 21:45
42; 21:45 — 22:35

Aulas
12:19:00 — 19:50
22: 19:50- 20:40
Intervalo: 20:40 — 20:55
32 20:55 - 21:45
423, 21:45 — 22:35

Aulas
12:19:00 — 19:50
23: 19:50- 20:40
Intervalo: 20:40 — 20:55
33 20:55 - 21:45
43; 21:45 — 22:35

Aulas

12:19:00 — 19:50

22: 19:50- 20:40
Intervalo: 20:40 — 20:55
32 20:55 — 21:45

423; 21:45 — 22:35

Fonte: Autora

Segunda-feira

1° ano EJA
Biologia
Historia

Portugués
Arte
Terca-feira
1° ano EJA
Inglés
Portugués

Pratica Comunicativa

Sociologia

Projeto de Vida
Quarta-feira

1°ano EJA

Biologia

Matematica

Portugués

Quimica
Quinta-feira

1° ano EJA

Educacao Fisica

Filosofia

Geografia
Matematica

Sexta-feira
1° ano EJA
Educacao Financeira
Historia

Fisica
Quimica

3°ano EJA
Matematica
Filosofia

Arte
Inglés

3% ano EJA
Portugués
Humanidades

Fisica
Pratica Comunicativa

3° ano EJA
Quimica
Sociologia

Biologia
Matematica

3° ano EJA
Portugués
Educacéo Fisica

Portugués
Geografia
Projeto de Vida

3% ano EJA
Historia
Fisica

Educacao Financeira
Nucleo de Inovacdo Matematica
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Cabe ressaltar que a matéria de Projeto de Vida que consta no Quadro 2 nao
ocorria durante o horario das aulas. O professor da matéria de Fisica também
ministrava esta disciplina, entdo, no final de algumas aulas ele orientava sobre as
atividades que deveriam ser realizadas em casa e entregues em um prazo
determinado.

Ademais, no periodo noturno havia 5 turmas: duas do ensino médio regular
(1° e 2° ano) e trés turmas do ensino médio EJA (1°, 2° e 3° ano). As aulas se iniciam
as 19hs00min e séo encerradas as 22hs35min, e cada periodo de aula contavam
com 50 minutos, e entre a segunda e terceira aula acontecia um intervalo de 15
minutos.

No que se refere aos participantes indiretos da observacéo, estes foram o
alunado do 1° e do 3° ano do ensino médio da EJA, bem como os(as)
professores(as) destas turmas e os(as) funcionarios(as) que trabalhavam no periodo
noturno.

Antes de iniciar a observacao, os participantes indiretos foram contatados e
apresentados a pesquisa do seguinte modo:

a) os(as) alunos(as) das turmas dos 1° e 3° ano do ensino médio da EJA
foram apresentados(as) a pesquisadora por meio da equipe de direcédo da
escola, no dia que a observacao teve inicio naguela turma, neste momento
foram esclarecidos(as) sobre a pesquisa,

b) os(as) professores(as), conforme tinham a primeira aula em que a
pesquisadora estava observando, foram apresentados a pesquisa,

c) os(as) funcionarios(as) tomaram conhecimento da pesquisa no inicio do
periodo de observacéo.

Para participar foram orientados (as) sobre a pesquisa e assinaram o TCLE.

Cada participante indireto recebeu uma copia do TCLE, que continham os dados de
contato da pesquisadora responsavel, caso tivessem alguma duvida a esclarecer ou
optassem por retirar seu consentimento a qualquer momento durante a pesquisa.

Nesta pesquisa, foi observada a interacdo dos sujeitos da pesquisa (JhonJhon
e José, o Sonhador) com os participantes indiretos e também com o ambiente fisico.
Pois, 0 que interessava observar era a rotina cotidiana no espaco da escola que
alunos com deficiéncia da EJA frequentavam, e se ocorriam situacdes de exclusao,
inclusdo, intolerancia, discriminacdo, adaptacdo da metodologia de ensino,

adequacao do espaco fisico, pertencimento ao grupo, acolhimento etc.
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Os acontecimentos/situacbes observados durante todo periodo deste
procedimento de coleta de dados julgados relevantes a pesquisa, foram anotados no
instante em que estavam acontecendo ou 0 mais breve possivel, em um diario de
campo, com a finalidade de sistematizar as informacdes coletadas, para
posteriormente serem codificadas.

Nessa perspectiva, durante o periodo de observacéo, foi possivel a interacao
da pesquisadora com a turma da classe observada e com os(as) professores(as),
bem como os demais funcionéarios (as) da escola. Nesta ocasido, a pesquisadora
frequentou as aulas, as atividades que ocorriam no laboratério de informatica e na
biblioteca, e no intervalo com a turma, ou seja, vivenciou o cotidiano deste alunado.

Quanto a interacdo especifica com os alunos com deficiéncia durante a
observacdo, a pesquisadora buscou ocupar uma carteira préxima a José, 0
Sonhador e a JhonJhon. Deste modo, em alguns momentos durante as aulas e nos
intervalos de troca de professores, estes sempre conversavam com a pesquisadora,
contavam sobre alguma situacdo que vivenciaram ou comentavam sobre assuntos

relacionados aos estudos.

4.4.2 A entrevista com os alunos com deficiéncia e seus familiares

Segundo Sampiere, Collado e Lucio (2013), a entrevista se constitui em uma
reunido destinada a conversa e troca de informagéo que ocorre entre duas pessoas
(entrevistador e entrevistado), e pode ocorrer entre a pessoa do entrevistador com
varias outras pessoas (entrevistados).

Conforme André (2005, p. 51), a entrevista é uma das principais vias de coleta
de dados no estudo de caso, pois “[...] objetiva revelar os significados atribuidos
pelos participantes a uma dada situacéo [...].

Para tanto, a modalidade empregada foi a “[...] entrevista semiestruturada que
se refere as entrevistas abertas, em que as perguntas sdo previamente
estabelecidas, mas nao sao oferecidas alternativas de resposta [...]" (Gil, 2019, p.
128).

Deste modo, para que as entrevistas acontecessem, foram realizados
contatos, via telefone ou presencial, com os(as) participantes para marcar o local e
horario mais adequado para estes(as), exceto Bela que se prontificou em patrticipar

da entrevista no momento em que seus pais foram entrevistados. Os locais
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escolhidos por José, o Sonhador, Luiza e Cristina foram a prépria residéncia no
periodo noturno, ja JhonJhon escolheu ser entrevistado na escola antes do inicio
das aulas.

O tempo de duracéo da entrevista foi variado, em torno de 20 a 40 minutos.
As entrevistas aconteceram concomitantemente ao periodo de observacao, entre os
meses de marco e maio de 2023.

As entrevistas ocorreram por meio da gravacdo de audio em que a
pesquisadora realizou cada pergunta e os(as) entrevistados(as) foram respondendo.
E as respostas foram posteriormente transcritas e apagadas.

Quanto a forma de divisdo das perguntas, foram formulados dois roteiros de
entrevista, um para os alunos®® e outro para os familiares®®. Inicialmente, as
perguntas se destinaram a conhecer a pessoa entrevistada e em seguida, visavam
identificar a percepcao dos sujeitos entrevistados sobre como era ofertado o ensino
na EJA. Também foram investigadas as motivacdes dos alunos, as dificuldades, o
acolhimento, a interacao, a participagao nas atividades, a acessibilidade, os recursos
materiais, a discriminacdo e o preconceito. E por fim, para a identificacdo dos
suportes foram indagados sobre a composicdo do grupo familiar, quais as pessoas
os alunos conviviam cotidianamente, quais atividades eles participavam além da
escola e como esses grupos de pessoas 0s apoiavam para darem continuidade aos
estudos com vistas a concluséo da EJA.

Cabe ressaltar que a participacdo dos familiares nao ocorreu pela
incapacidade dos alunos em responder as perguntas da entrevista, e sim para
corroborar com as percepcdes destes quanto a inclusdo na EJA.

Portanto, as entrevistas permitiram a obtencdo de dados para além do
ambiente escolar e tanto nas respostas dos alunos quanto dos familiares, foi

possivel certificar e complementar os dados da observacgéao.
4.5 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS
Para a analise dos dados coletados, foi utilizado o modelo de anélise de

conteudo dos dados produzidos através dos documentos, entrevistas e observagoes.

O tipo misto foi adotado para a definicdo das categorias de analise. Para tanto, as

18 Apéndice A.
19 Apéndice B.
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categorias foram definidas no inicio, porém conforme a analise foi se
desenvolvendo, novas categorias foram apontadas e as ja definidas necessitaram
ser modificadas (Dionne; Laville, 1999).

A interpretacéo e discusséo dos dados, tal como proposto por Dionne e Laville
(1999), foi baseada no emparelhamento, pois comparou os dados obtidos na
pesquisa de campo com dados tedricos referentes ao tema, tendo em vista que ao
desenvolver esta pesquisa ocorreu 0 contato com autores que elucidam o tema. Ou
seja, j& se tinha uma base tedrica que possibilitou o emparelhamento com os dados
obtidos. O que nao significa que novos conceitos ndo foram uteis na analise apos a

coleta dos dados, o0 que tornou necessaria a mobilizacado de novos aportes teoricos.

4.5.1 Plano de analise dos dados produzidos

Segundo Dionne e Laville (1999, p. 214), a analise de conteudo tem como
principio “[...] desmontar a estrutura e os elementos desse conteudo para esclarecer
suas diferentes caracteristicas e extrair sua significacéo”.

Para tanto, os dados produzidos através das observacdes e das entrevistas
foram transcritos e decompostos por meio de recorte dos conteidos em temas. A
finalidade desta etapa foi realizar o agrupamento dos elementos conforme sua
significacdo para os propésitos da pesquisa, constituindo assim, as unidades de
registro que foram analisadas (Dionne; Laville, 1999).

Na sequéncia, foram definidas as categorias analiticas, adotando o modelo
misto. Este modelo de organizacdo de categorias, consiste em 3 etapas:
inicialmente, os conteudos foram agrupados conforme as categorias pré-definidas
pela pesquisadora, neste momento algumas unidades ndo se encaixaram nas
categorias. Entdo, logo foram realizadas revisbes criticas e surgiram novas
categorias.

Segundo Dionne e Laville (1999), esta etapa pode ser retomada quantas
vezes 0 pesquisador julgar necessario, até que os elementos sejam incorporados
nas categorias conforme os critérios de pertencimentos. E por fim, avaliando os
objetivos propostos na pesquisa, deve definir as categorias definitivamente.

Assim, as seguintes categorias de analise que foram criadas: acolhimento;
interacbes sociais; praticas dos professores; recursos didaticos; atendimento

educacional especializado (AEE); acesso a sala de recursos multifuncional (SRM);
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recursos de acessibilidade fisica; e suportes.

Destarte, perante a descricdo dos procedimentos metodoldgicos, o proximo
item ira elucidar sobre os resultados da pesquisa de campo e serd desenvolvida a
discusséao dos dados coletados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente capitulo € dedicado a analise e discussdo dos dados obtidos
através de documentos da escola, da observacdo cotidiana na escola e das

entrevistas com os alunos com deficiéncia da EJA e seus familiares.

5.1 O ACOLHIMENTO E A INTERACAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Durante a observacdo em sala de aula, ficou evidente que os alunos José, 0
Sonhador e JhonJhon estavam integrados com a turma. Em diversos momentos,
antes do inicio da aula ou nos intervalos, foi possivel identifica-los conversando com
os(as) colegas sobre assuntos cotidianos ou referentes aos conteudos estudados.

José, o Sonhador, era muito comunicativo, muitas vezes, interagia com 0s
(as) professores (as) contando sobre seu trabalho e fatos cotidianos. J& com os (as)
colegas (as), também mantinha boa interacao, principalmente com um colega que se
sentava proximo a ele. Varias vezes, nos intervalos das aulas, conversavam sobre
igreja, trabalho, estudos e fatos cotidianos. Durante o intervalo, na maioria das vezes
estava junto com a esposa, na fila para o “jantar” conversava com os colegas sobre
assuntos diversos. E se sentavam junto da turma ou de algum(a) colega para fazer a
refeicdo, interagiam conversando, contando sobre as vivencias cotidianas. Os
assuntos eram diversos desde os mais reflexivos até os mais descontraidos.

JhonJhon era mais timido, muitas vezes, interagia durante os intervalos das
aulas quando um(a) colega iniciava a conversa, ele gostava muito de conversar
sobre cavalos e suas atividades quando ia na roca do pai, um dos colegas também
se interessava pelo assunto e tiveram varias conversas sobre esse assunto. Durante
as aulas de Educacéo Fisica, JhonJhon néo participava das atividades, mas estava
junto com a turma e sempre estava interagindo com os(as) colegas. No intervalo,
enquanto estava na fila, era momento de conversar ao telefone com a mée, mas,
qguando ia “jantar” se sentava com parte da turma.

Cabe destacar um episédio que ocorreu no intervalo que demonstra o
acolhimento dos colegas a JhonJhon. Houve um desentendimento entre duas alunas
de outra turma, JhonJhon naquele dia devido a falta de espaco na mesa estava

sentado em um banco proximo com uma colega. Percebendo o inicio de uma briga,
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alguns colegas se levantaram e foram se sentar junto de JhonJhon e afirmaram que
era importante ficarem juntos para se protegerem.

Assim como na observacdo, nas entrevistas, os alunos disseram que se
sentiam acolhidos tanto pelos colegas quanto pelos professores e que nao haviam
encontrado dificuldades na interacdo no ambiente escolar. A fala de José, o

Sonhador reflete este sentimento:

Sinto-me bem acolhido por todos eles, né? Desde a professora até os
alunos. N6s ndo temos nenhuma dificuldade na interacdo. [...] eu sou
bastante acolhido por eles.

Visédo semelhante foi apresentada por JhonJhon:

Ah, achei que a escola com os professores é muito boa [...] tem muitos
estudantes, alunos que conversa de boa com a gente. Gracas a Deus eles
recebem a gente bem.

Quanto a interacdo durante os debates em sala de aula, José, o Sonhador
demonstrou-se mais comunicativo que JhonJhon, pois expressava sua opiniao,
interagia respondendo os questionamentos dos(as) professores, enquanto JhonJhon
respondia somente quando os(as) professores faziam alguma pergunta diretamente
para ele.

Nesta perspectiva, Oliveira e Campos (2013) enfatizam que a promoc¢ao de
um ambiente harménico e acolhedor, é importante para que o alunado com
deficiéncia na EJA se sinta acolhido e integrado ao grupo em que esta inserido.

Esta relacdo de acolhimento também foi destacada pelos participantes da
pesquisa de Oliveira e Campos (2016), segundo as pesquisadoras, 0s alunos com
deficiéncia da EJA relataram intenso sentimento de pertencimento e afetividade
voltado a escola e a EJA, e atribuiram estes sentimentos a acolhida que receberam.

Sobre esta questédo, Drago (2012) afirma que a escola inclusiva deve, além de
reforcar a interagdo e cooperacdo, também precisa desenvolver mecanismos que
levem as pessoas, independentemente de suas caracteristicas fisicas, a se sentirem
e perceberem como parte de todo o processo.

Durante a observacdo, foi possivel perceber que alguns professores
buscavam reforcar a interacdo entre o alunado. Um desses episoddios ocorreu na

disciplina de matematica. A professora propds que devido a uma de suas aulas na
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turma de José, o Sonhador, ser no ultimo horario de sexta-feira, ela iria fazer uma
atividade diferenciada. No primeiro momento, ela dirigiu a atividade e, logo apos,
convidou José, o Sonhador, e sua esposa para planejarem a atividade da proxima
semana. Conforme combinado, o casal executou o que elaboraram e, ao final, Jose,
o Sonhador, comentou que estava muito satisfeito por ter tido esta oportunidade.
Esta atitude da professora representa uma postura acolhedora ao valorizar o
alunado e a interacao entre a turma.

Também na turma de JhonJhon houve um momento de interacéo significativo,
guando as profissionais de servicos gerais fizeram uma paralizacédo e no dia anterior,
a diretora avisou o alunado que nao haveria jantar no préximo dia de aula devido a
falta de funcionérias. A turma entdo se organizou e fizeram um lanche comunitario,
cada um levou algo para partilhar com os colegas e JhonJhon foi responsavel pelo
café. Durante o0 momento do intervalo, a turma lanchou e alguns elogiaram o café.
JhonJhon afirmou que ficou muito contente de terem gostado e também disse que
precisavam ter outros momentos como aquele.

Outro dado relevante para esta andlise, refere-se aos relatos sobre as
experiencias negativas que os alunos com deficiéncia vivenciaram no ensino regular
e encontraram na EJA o acolhimento n&do recebido anteriormente.

Oliveira e Campos (2016) afirmam que o acolhimento aos jovens e adultos
com deficiéncia diante as trajetorias anteriores de abandono, fracasso e insucesso
escolar, é fundamental para a motivacéo e, consequentemente, 0 bom desempenho
no percurso escolar na EJA.

Durante a observacéo, alguns relatos de JhonJhon em conversa com colegas
retrata a importancia do acolhimento como mola propulsora para a continuidade dos
estudos na EJA. Como, por exemplo, enquanto estava na fila aguardando o “jantar”,
JhonJhon conversava com os colegas afirmando que nesta escola se sentia acolhido
e que ficou feliz, porque a turma se preocupava com ele, e que iSso 0 animava a
frequentar a escola. E também disse que em outras escolas que frequentou sofria
preconceito e ja foi tratado com desprezo.

Em um outro episddio, durante uma conversa no intervalo das aulas, o colega
guestionou se JhonJhon gostava de estudar nesta escola. Ele disse que durante sua
trajetoria em outras instituicées de ensino ja foi desrespeitado e rejeitado devido a
sua deficiéencia, mas que nesta escola se sentia respeitado pelos colegas e

funcionérios.
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Tais episodios sdo também sustentados pela resposta de JhonJhon durante a
entrevista, quando mencionou que:

Agora, a outra escola eu ndo gostava ndo, é muita bagunca demais eu nao

curto muito. Mas eu prefiro estudar aqui e deixar aquele pessoal pra la [...]

em outra escola, ninguém vai pra ajudar vocé. Os professores falam assim,
ah, vocé se vira. Ai é muito ruim, muito ruim demais.

Ja José, o Sonhador ndo vivenciou estas situacdes no ensino regular, pois
durante seu periodo de escolarizacdo ainda ndo havia ocorrido o acidente que
ocasionou sua deficiéncia.

Assim como JhonJhon, diversos alunos com deficiéncia passaram por
experiencias negativas durante o ensino regular e encontraram na EJA um ambiente
de acolhimento. No estudo de Leite e Campos (2018), os participantes afirmaram
gue se sentiam desacreditados de suas capacidades e perceberam que na EJA
tinham suas diferencas respeitadas e vivenciaram interacfes sociais positivas no
ambiente escolar.

Nesta andlise, outro fator que deve ser destacado quanto a inclusdo do
alunado com deficiéncia na EJA, no que tange a interacdo no ambiente escolar,
refere-se ao preconceito e a discriminacao.

Bentes e Carvalho (2019) afirmam que € no dia a dia e nas interacdes sociais
que a inclusdo é construida, partindo do pressuposto de que nas relacdes nao
devem ocorrer situacdes de discriminagdes, desniveis sociais ou classificacdes.

E Ribeiro (2022), complementa evidenciando que a inclusdo no ambiente
escolar deve ser permeada pela inexisténcia de praticas discriminatorias ou que
desprezem o alunado devido as suas particularidades e condi¢cdes. Ou seja, deve
ser concebida por meio da valorizacdo das diferencas e das diversidades humanas
garantindo que haja a garantia do exercicio da cidadania e da qualidade de vida.

Para tanto, nas entrevistas, ao serem questionados se ja vivenciaram algum
ato de discriminacdo ou preconceito na escola pesquisada durante os estudos na
EJA, os alunos afirmaram que ndo. Também os relatos dos familiares foram
condizentes a fala dos alunos, afirmando que néo tiveram conhecimento e né&o
presenciaram nenhum episddio que remetesse a atos de preconceito ou

discriminagdo com seu familiar. Alias, Luiza afirmou que:
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[...] eu nunca presenciei ninguém, destratando ninguém. Todos s&do bem
acolhidos, sentam-se juntos, lancham, se tem que fazer uma pesquisa. Nao
tem. N&ao vi, ndo presenciei. [...] também eu acho que é muito bem, e sdo
bem recebidos. Até entdo, eu nunca tive nenhuma reclamagao, ninguém
reclamou, e nem eu vi nada. [...] ndo, eu creio porque como € um horério a
noite, a maioria séo adultos, ja vividos, e com tanta informacao hoje em dia
gue nés temos, entdo ja ajuda muito a melhorar, a estar convivendo melhor
com as pessoas que sao diferentes de n6s. Entdo, isso faz com que o
relacionamento la na escola melhore bastante. Entéo, ndo tem.

Apesar das afirmacdes acima, um episédio de discriminagdo ocorreu durante
a aula de Biologia na turma de JhonJhon. No momento em que a professora estava
anunciando o resultado das provas, ela mencionou que JhonJhon nao havia atingido
a média, e foi neste instante que uma colega o chamou de “coitadinho”, dizendo que
estava com dé dele, pois ndo conseguia aprender. Ao observar tal situacdo, a
professora explicou que JhonJhon ndo perdeu média no bimestre, pois a avaliagdo
era uma das notas que compunham a nota total daquele periodo e que nos outros
critérios avaliados, JhonJhon havia atingido nota suficiente.

Outro fato observado ocorreu diante ao descrédito da capacidade do aluno
com deficiéncia advindo de um funcionério da escola, conforme percebido e relatado
por JhonJhon a um colega. Enquanto a professora dava visto nos cadernos da
turma, apds uma atividade, JhonJhon disse que teve dificuldades para realizar uma
prova e foi direcionado até a biblioteca, porém sentiu que ndo foi tratado com
respeito pelo bibliotecério, pois o funcionario ndo o auxiliou adequadamente diante
na sua demanda e ficou utilizando o celular sem se importar com a dificuldade dele.

Conforme Dias (2013) e Mello (2016), o termo capacitismo € utilizado para se
referir a discriminacdo contra a pessoa com deficiéncia por meio de atitudes
preconceituosas, julgando-as como incapazes ou menos aptas devido a deficiéncia.
Portanto, nestes episddios, tanto a colega como o funcionario da escola fizeram uma
leitura capacitista de JhonJhon, julgando-0 como menos capaz que 0s outros alunos.

Posto isto, vale salientar que o0 modo em que ocorre a acolhida e a interagéo
no cotidiano escolar dos alunos com deficiéncia na EJA é fator que pode contribuir
ou desmotivar a permanéncia deste alunado no sistema educacional. Estudos como
os de Holanda, Pereira e Ferreira (2021b) e de Oliveira e Campos (2013) afirmam a
importancia deste debate com a perspectiva de transformar o ambiente escolar em
um espaco de acolhida, impulsionando as rela¢cdes entre 0os alunos com e sem

deficiéncia.
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Portanto, o acolhimento e a interacdo entre o alunado e o0s(as)
professores(as) sdo elementos importantes para a inclusdo dos alunos com
deficiéncia na EJA e, analisando o cotidiano da escola pesquisada, bem como o
resultado das entrevistas, € evidente que este fator esta presente.

Porém, até o momento ndo se pode afirmar que o dia a dia na escola esta
permeado somente por acdes inclusivas, pois a existéncia de falas capacitistas
demonstram que ndo somente na escola, mas na sociedade em geral, as pessoas
com deficiéncia ainda sao tachadas como incapazes ou menos capazes de atingir e

conquistar determinados feitos devido a deficiéncia.

5.2 AS PRATICAS DOS PROFESSORES E OS RECURSOS PEDAGOGICOS
PARA A INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)

A escola deve ofertar seus servicos com qualidade, em um espacgo
democrético, que proporcione praticas inclusivas aos alunos com e sem deficiéncia
desde quando ingressam no ambiente escolar. (Leite; Campos, 2018).

Na escola pesquisada, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) que estava em
vigor no momento da coleta dos dados foi construido no ano de 2022 com vigéncia
até o ano de 2023. Segundo informac¢fes da direcdo, a instituicdo estd em processo
de atualizacdo do PPP.

O PPP se constitui em um plano institucional global, que deve ser construido
por meio de um processo sistematizado, visando o planejamento das acfes
educativas que a instituicdo pretende realizar. Portanto, o PPP tem como
caracteristicas: ser abrangente — engloba outros projetos; ter longa duracdo — prevé
atividades ao longo do ano; ser participativo — envolvendo toda a comunidade
educativa; e estar sempre em (re)construcdo e avaliagao permanente (Vasconcellos,
2021).

Sobre a inclusédo, este documento destaca que:

[...] o marco operatério da [nome da escola], prima pela inclusdo, buscando
sempre, entre seus colaboradores (direcdo, supervisdo, professores,
especialistas etc.), criar um curriculo operacional de maneira a atender
todas as demandas, sendo este documento, constantemente ajustado as
novas demandas que surgem (Escola, 2022, p. 18).
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Sobre o PPP da escola, um tépico que deve ser destacado, denominado
“Diversidade e inclusdao na aprendizagem”, trata do alunado com deficiéncia, porém
ainda utilizando o termo “alunos com necessidades especiais” que atualmente esta
em desuso. Este item inicia-se com uma explanacdo genérica sobre a inclusdo e
logo em seguida afirma que para a concretizacdo da inclusdo, a principal meta
deveria ser o investimento em formacao e capacitacdo docente. E complementa, que
‘o éxito da inclusdo escolar depende, dentre outros fatores, da eficiéncia no
atendimento a diversidade da populagéo estudantil” (Escola, 2022, p. 40).

Portanto, o PPP da escola evidencia a importancia da formacéo docente para
a eficacia da inclusdo. No entanto, em didlogo com alguns professores durante o
periodo de observacao, estes comentaram que trabalham em outras escolas ou na
mesma escola no ensino fundamental e médio. E mencionaram que, mesmo com
pouca formacdo em educacdao inclusiva e EJA, se esforcam para oferecer o melhor
atendimento dentro de suas possibilidades aos alunos com deficiéncia da EJA.

Sobre a importancia da formacdo para o atendimento pedagdgico a este
publico, Bueno e Campos (2020) consideram imprescindivel que os professores
adquiram conhecimento quanto a forma de desenvolver as praticas de ensino
voltadas ao alunado com deficiéncia na EJA. Nesta perspectiva, a compreensao dos
professores em relacdo as especificidades de aprendizagem dos alunos é fator
essencial para atender as necessidades educacionais apresentadas por este
publico.

Sobre a préatica docente, o periodo de observacdo permitiu verificar que
alguns(as) professores(as) desenvolviam praticas inclusivas(as), levavam atividades
impressas, projetavam o contetado em slides, utilizavam o laboratério de informatica
ou a biblioteca, propunham trabalhos em grupos. Enquanto outros ndo desenvolviam
muitas praticas inclusivas no cotidiano da sala de aula, pois propunham a cépia do
contetdo e resolugcdo de exercicios, com aulas expositivas utilizando o quadro de
giz.

Oliveira e Campos (2016) evidenciam que o professor deve desenvolver
praticas pedagoégicas efetivas e oferecer aos alunos condigbes para que haja o
aprendizado, sendo fundamental uma mediacdo de qualidade para que todo o
alunado com ou sem deficiéncia atinja 0 sucesso escolar.

E Sanceverino (2016), com base em seu estudo sobre mediacdo pedagogica

na EJA, complementa que devido a complexidade desta modalidade de ensino, a
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mediacdo precisa ter um viés intencional, embasado, critico e planejado,
considerando professor(a) e aluno(a) como sujeitos de aprendizagem.

Distinguindo-se das outras disciplinas, as aulas de matematica, educacao
financeira e nucleo de inovacdo matematica, ministradas pela mesma professora,
constantemente buscavam formas de desenvolver atividades inclusivas e adaptar os
materiais para os alunos com deficiéncia. A maioria das atividades era impressa com
letras maiores para toda a turma e incluia diversos momentos para atividades em
grupo. Ficou perceptivel que, desse modo, JhonJhon e José, o Sonhador,
realizavam as atividades com mais facilidade.

Logo, as praticas pedagogicas, segundo Santos e Martins (2015), devem ser
diversificadas, flexiveis, para contemplar toda a diversidade da turma, sem
excecoOes, atendendo a demanda do alunado com ou sem deficiéncia.

Cabe ressaltar que na disciplina de Educacéao Fisica, geralmente as aulas nao
eram direcionadas. Basicamente, a professora levava o material (bola de futebol,
vOlei, pingue-pongue) e entregava para o alunado. Deste modo, os alunos com
deficiéncia n&o participavam. Como a maioria das aulas ocorria na quadra ou no
patio, alguns(as) alunos(as) demonstravam interesse e iam fazer algum jogo, mas a
maioria ficava conversando entre si ou com a professora. Em nenhuma das aulas
foram preparadas atividades que integrassem toda a turma e que fossem adaptadas
a participacdo dos alunos com deficiéncia.

Na entrevista, Jos€, 0 Sonhador expressou sobre essa situacao.

[...] entdo ndo da pra gente participar dessas atividades na area da
educacéo fisica. Nessa area eu nem posso jogar bola. Porque dependendo
do tipo de exercicio, né? Se bater uma bola no meu olho direito, eu nao
enxergo com o esquerdo. Entdo é coisa que em muitas areas ndo da pra
me participar. A maioria das vezes é com bola. [...] as matérias eu consigo
participar de todas elas. Mais a educagéo fisica, néo.

Tal como observado na escola pesquisada, Costa e Munster (2017) frisaram a
auséncia de adaptacfes voltadas aos alunos com deficiéncia visual nas aulas de
educacdo fisica, e afirmaram que essas barreiras de acesso impedem o
aproveitamento da aprendizagem do conteudo e a efetiva inclusédo deste alunado.

Quanto as atividades, José, o Sonhador, realizava todas e, somente em
alguns momentos pontuais, tinha algumas ddvidas que eram sanadas pelos(as)

professores(as), a esposa ou um dos colegas. Sua participacdo nas aulas ocorria de
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modo efetivo, através de questionamentos, apontamentos ou respondendo a alguma
atividade.

Ja& JhonJhon demonstrava mais dificuldades para entender as matérias,
sendo perceptivel que em diversos momentos estava alheio as discussdes e
respondia somente quando era questionado. Um desses episodios ocorreu na aula
de Quimica. JhonJhon havia faltado na aula anterior e ndo recebeu a tabela
periédica, no momento da aula ndo pediu o impresso para a professora, copiou a
atividade de quadro e ficou aguardando sem responder. A professora ndo se atentou
ao fato e, ap6s algum tempo, corrigiu a atividade. Somente ap6s a correcao, a
professora percebeu que JhonJhon nédo tinha resolvido as questdes e perguntou se
ele havia entendido a explicacao. Entdo, ele disse que ndo tinha a tabela periddica,
prontamente a professora entregou o impresso, foi até sua carteira e explicou como
interpretar a tabela periddica para realizar a atividade.

Ainda quanto a participacdo nas atividades, os familiares entrevistados
mencionaram gue 0s alunos conseguem participar do que € proposto. Luiza afirmou
que “l& na escola eu conheco dois, meu esposo e mais um rapaz que tem
deficiéncia, e eles ndo reclamam n&o, eles conseguem participar [...] sempre
participam de alguma coisa, de algum jeito”.

A visdo de Luiza néo foi Unica, a filha Bela fez mencédo semelhante ao afirmar
que:

Assim, pra mim, foi assim, meio que inesperado pelo lado positivo. Assim,
essa disponibilidade deles de ajudar é muito, eu ndo sei, acho que seria
isso, né. A disponibilidade deles [...] muito bom, assim, sabe. Assim, 0s

professores, né. Muito atencioso, assim, em tudo. Todos mesmo, sabe,
sem excecao.

No estudo de Cabral, Bianchini e Gongalves (2018), as autoras investigaram a
interface educacéo especial e educacédo de jovens e adultos, e concluiram que a
insercdo dos alunos com deficiéncia na EJA pode se constituir em um ambiente de
acesso e aprendizado ao longo da vida. Porém, pode também se transformar em um
fator que leve a exclusdo deste alunado, devido a falta de intencionalidade
pedagogica, a inexisténcia de infraestrutura e a precéaria formacao docente (inicial e
continuada) somada as condi¢des de trabalho inadequadas.

Quanto aos recursos pedagoégicos como materiais, livros didaticos e outros

elementos voltados a incluséo, estes eram escassos, pois a escola contava com
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livros didaticos de EJA, que ficavam armazenados na biblioteca, e somente alguns
professores utilizavam com a finalidade do alunado fazer copia de algum conteudo
ou atividade. E ndo havia, no caso dos alunos com deficiéncia participantes da
pesquisa, nenhum material adaptado, como por exemplo, com letra ampliada, e
poucos professores disponibilizavam impressos ampliados ou escreviam no quadro
com letras maiores. Os alunos durante a entrevista expressaram que essas

adaptacoes seriam um diferencial para eles, José, o0 Sonhador disse que:

[...] seria excelente se pudesse ampliar ou tirar a copia que facilitaria mais
pra gente fazer. Igual a professora de matematica faz, né? Ela passa o
papel ali e facilita bastante pra gente. Ela pde letra maior. Nas folhas
impressas. Ela pbe pra todos, né?

Opinido semelhante foi expressa por JhonJhon, “Entdo, tem um professor
aqui que fez a letra maior pra mim. Um pouquinho maior. E, ele fez um pouco maior
pra mim”.

Vale destacar que ndo foram observadas grandes adaptacdes de recursos
visuais, aditivos, mapas, musicas e outros materiais que durante as aulas pudessem
contribuir para a inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Visdo semelhante foi descrita na pesquisa de Mauricio, Martins Junior e
Martins (2019), os autores destacam que a falta de recurso pedagdégicos aliada a
fragil formacdo dos professores para o trabalho com jovens e adultos com
deficiéncia caracteriza o cenario de inclusdo na EJA no Brasil.

Portanto, verificou-se que, diante dos desafios e das possibilidades, os
professores estavam trabalhando com as ferramentas que dispunham e buscavam,
cada um a sua maneira, incluir os alunos com deficiéncia da EJA na escola

pesquisada.

5.3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E O ACESSO A
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL (SRM) PELOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

O PPP da escola pesquisada especifica a finalidade do AEE como sendo um
servico que “[...] identifica, elabora, e organiza recurso pedagdgico e de

acessibilidade, visando eliminar as barreiras para a plena participagdao do aluno,
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considerando suas necessidades especificas. Quanto as barreiras para a
aprendizagem do alunado publico-alvo do AEE, o PPP destaca a “[...] falta de
materiais pedagégicos e tecnoldgicos, imobiliarios e objetos que garantam a
acessibilidade e a inclus&o no processo ensino aprendizagem” (Escola, p. 40, 2022).

O PPP também destaca que a escola desenvolve o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) com os(as) estudantes com deficiéncia, sendo
este, atualizado bimestralmente. E norteia todas as acdes pedagdgicas para este
publico (Escola, 2022).

Foi observado na coleta de dados que os alunos com deficiéncia néo
acessavam o AEE. José, o Sonhador disse que nédo tinha dificuldade com as
matérias e quando ndo entendia, solicitava a ajuda da esposa. Ja JhonJhon
apresentava dificuldades sendo perceptivel que em alguns momentos ndo entendia
a matéria e ficava alheio, somente copiando. Sobre isso, JhonJhon afirmou na
entrevista que “[...] as vezes, quando a atividade € meio dificil. Eu ndo consigo
entender direito”.

Bueno e Oliveira (2022a) realizaram uma pesquisa voltada ao AEE e os
deficientes intelectuais na EJA. As autoras concluiram que no debate e na
materializacdo da oferta do AEE a este publico ndo sdo consideradas as
necessidades e especificidades do alunado desta modalidade de ensino.

Outra questao que deve ser abordada em relacéo ao alunado do AEE, refere-
se a oferta de profissionais de apoio escolar. A Lei n° 13.146/2015 (Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) afirma
gue os alunos com deficiéncia que necessitarem destes profissionais devem ter esse
direito garantido (Brasil, 2015).

Em uma das aulas de Biologia, a professora percebendo a dificuldade de
JhonJhon para entender a matéria, perguntou se ele ja tinha solicitado um
profissional de apoio escolar. JhonJhon disse que havia questionado a diretora da
escola e que ela afirmou que iria enviar o laudo dele para a superintendéncia de
ensino, mas demoraria um pouco, pois ele havia comecado os estudos na EJA no
inicio do semestre e necessitava de uma avaliagdo com profissionais da
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE).

Cabe ressaltar que nas entrevistas, os alunos e os familiares relataram que
nao foi ofertado aos alunos com deficiéncia o atendimento do AEE e até o término da

pesquisa de campo, JhonJhon ainda nao tinha um professor de apoio.
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Consta no PPP que a escola possui uma SRM, que desenvolve atividades
complementares e suplementares, no turno contrario ao da escolarizacdo do
alunado do AEE. A escola avalia que hd um grande impacto deste trabalho no que
tange a aprendizagem, no viés da “[...] socializagao, coordenagdo motora, raciocinio
l6gico e matematico, leitura e escrita” (Escola, 2022).

Porém, a SRM esta disponivel somente no horario diurno, o que inviabiliza a
participagdo dos alunos com deficiéncia da EJA, haja vista que o publico desta
modalidade de ensino também trabalha, como é o caso dos alunos participantes da
pesquisa.

Situacdo semelhante j4 foi relatada por Bueno e Oliveira (2022a), que
demonstraram que ha uma disparidade entre a realidade do publico da EJA e a
proposta pedagdgica, pois um dos fatores que atravanca o AEE e o atendimento na
SRM ¢é a oferta deste servico no contraturno, revelando a caréncia deste
atendimento voltado ao alunado que frequenta a EJA no periodo noturno.

Esta pratica da escola em que foi realizada a pesquisa se contrapde ao que
estabelece a Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021 de 28 de maio de 2021, no artigo 8,

paragrafo 4:

§ 4° A EJA, com énfase na Educacdo ao Longo da Vida para atendimento
dos estudantes com deficiéncia, transtornos funcionais especificos e
transtorno do espectro autista, exige atendimento educacional
especializado, complementar e preferencialmente no mesmo turno da
oferta, com possibilidade de ampliacdo (Brasil, 2021b, p. 03).

Portanto, no que tange a oferta do AEE, acesso a SRM e profissional de apoio
escolar, verificou-se que a escola pesquisada ndo contempla os sujeitos com
deficiéncia da EJA que participaram da pesquisa. Porém, cabe ressaltar que durante
a pesquisa, nao foi possivel avaliar se os sujeitos da pesquisa, devido as suas
deficiéncias, tém a necessidade de serem inseridos no AEE e na SRM. E quanto ao
profissional de apoio escolar, a escola estava aguardando a avalicdo especifica

guanto a necessidade do aluno.

5.4 OS RECURSO DE ACESSIBILIDADE FiSICA NAS VIAS DE CIRCULACAO DA
ESCOLA PESQUISADA

Esta categoria volta a discusséo e andlise dos recursos ofertados pela escola
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pesquisada para a garantia de acessibilidade fisica ao alunado, conforme
observacdo do ambiente escolar.

Segundo o Glossério da Educacédo Especial do Censo Escolar 2020, os
recursos das vias internas de circulacdo na escola voltados a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, objetivam atender a todas as
pessoas com ou sem deficiéncia, para que possam acessar de modo independente,
autdbnomo, confortavel e seguro (INEP, 2020).

Durante o periodo de observacao ficou evidente que os alunos participantes
da pesquisa néo tiveram dificuldades de acesso aos espacos da escola, haja vista
gue a deficiéncia destes nao interferia na mobilidade deles.

No entanto, foi analisado que a escola pesquisada ndo possuia as
adequacdes para a acessibilidade em todos os espacos. Para 0 acesso a entrada da
escolha existia uma rampa, porém durante o periodo noturno era utilizada por varios
estudantes e funcionarios da escola para estacionar suas motos e bicicletas,
obstruindo a mobilidade neste local.

Ja os banheiros e as salas de aulas eram adaptados. Porém, no periodo em
gue a pesquisa foi realizada, a escola estava construindo uma cozinha mais ampla e
a rampa de acesso para o0 espaco onde estdo instalados os banheiros de uso do
alunado e as salas de aula foi inutilizada. No entanto, ao ser questionada sobre o
acesso no momento ser realizado somente por escada, a diretora afirmou que ja
estavam analisando como seria projetada a nova rampa para garantir a
acessibilidade, e que no momento, todo o alunado matriculado na escola tinha
condicBes de acessar estes locais pela escada.

Quanto a outros recursos de acessibilidade como: corriméo, elevador, pisos
tateis, sinalizacdo sonora, sinalizacdo tatil, sinalizacdo visual, ndo foi observada a
existéncia na escola.

No estudo de Leite e Campos (2018), as autoras afirmaram que a melhora da
acessibilidade impacta de modo positivo na inclusdo do alunado, porém ainda € um
desafio que demanda diversas a¢des, mesmo havendo uma determinacdo na atual
legislacdo a adequacdo dos espacgos publicos, inclusive as escolas. E também
constataram que a acessibilidade historicamente nédo é tida como prioridade para a
sociedade.

Durante a entrevista, Jos€, 0 Sonhador ressaltou que uma rampa seria um

importante recurso para a melhora da acessibilidade na escola. Nas suas palavras,
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“[...] eu acredito que ali precisava de uma rampa, né? Principalmente para pessoas
com cadeira de rodas, seria excelente. Melhorar um pouco, né? Melhorar um pouco,
principalmente nesta &rea, seria excelente”.

Os estudos de Soares (2021) e de Leite e Campos (2018) vao ao encontro do
que foi observado nesta pesquisa, pois 0s autores evidenciaram que a falta de
adaptacdo do ambiente escolar, devido a caréncia de acessibilidade fisica nas vias
internas das escolas € um fator que impede e/ou dificulta a inclusdo do alunado com
deficiéncia na EJA.

Portanto, ficou evidente que, devido ao tipo de deficiéncia dos alunos
participantes da pesquisa, a escola, no que tange a acessibilidade fisica,
demonstrou-se inclusiva para esses alunos. No entanto, ainda ha necessidade de
adaptacOes para garantir a acessibilidade a todas as pessoas com deficiéncia,

independentemente do tipo.

55 OS SUPORTES DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)

Os suportes dos alunos com deficiéncia na EJA serdo analisados a luz da
teoria de Martuccelli (2007), segundo o autor, 0s suportes Sdo 0S apoios que 0s
individuos lancam méao para se sustentarem diante dos desafios e problemas.
Portanto, esta categoria de analise visa averiguar para além do ambiente escolar
guais 0s apoios que auxiliam estes alunos na permanéncia e conclusdo da EJA.

Na pesquisa em questao foi identificada que o principal suporte dos alunos
com deficiéncia é o grupo familiar. Sobre isto, Oliveira e Marinho-Aradjo (2010)
afirmaram que, na literatura contemporéanea, a familia se caracteriza por individuos
gue convivem em uma relacdo de intimidade e adquire o papel de orientar 0s
sujeitos que a integram no processo de aquisicdo e desenvolvimento de
comportamentos socialmente aceitos. E que a familia, para o ser humano, é a
primeira responsavel educacional, sendo considerada responsavel pelo modo como
os individuos se relacionam com a sociedade.

Nas entrevistas, 0s alunos sujeitos da pesquisa elencaram sobre a
composi¢cdo do grupo familiar. A familia de José, o Sonhador € composta pela
esposa e a filha, enquanto a de JhonJhon é formada pelo pai, a mae e uma irma.
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Durante o periodo de observacao das aulas foi perceptivel o suporte familiar,
principalmente da mé&e de JhonJhon, que ligava ou conversava com ele por
mensagens no aplicativo de celular durante os momentos de intervalos. E também,
da esposa de Jos€, o Sonhador que além de ser colega de classe, sempre estava
junto ao esposo nas atividades em sala de aula e nos intervalos.

Leite e Campos (2018) elucidaram em sua pesquisa a importancia da familia
no percurso da escolarizagcdo dos sujeitos com deficiéncia, principalmente quando
retomam os estudos apdés um periodo de interrupgdo, pois podem necessitar de
apoios adicionais.

JhonJhon mencionou que seus pais foram as pessoas que apoiaram e
incentivaram o retorno aos estudos na EJA. E José, o Sonhador também afirmou

que um de seus apoios advém do ambito familiar por meio da esposa

[...] o incentivo é a minha esposa. NOs estamos andando junto nessa. E ela
nado deixa de ser la da escola. Um dia eu estou desanimado, outro dia ela
esta animada. Outro dia eu estou ao contrario. Ela esta desanimada, eu
estou animado. E a gente vai um dando a m&o ao outro e caminhando junto.

Também na entrevista, Jos€, 0 Sonhador, mencionou a importancia do apoio

de sua filha para retornar aos estudos

Olha, o meu me incentivei através da nossa filha do coragdo. Porque ela
tem deficiéncia fisica. Ela enxerga bem menos do que eu, apesar de eu ter
s6 uma visao. E isso ndo faz com que ela pare. Ela é bem perseverante.
Entdo, isso me ajudou e ajuda na minha jornada.

Os familiares entrevistados também relataram como forneceram suporte aos
alunos para retornarem e continuarem os estudos na EJA. A mde de JhonJhon

evidenciou a importancia da familia neste processo:

A familia da apoio pra ele também. Pra ele continuar [...] o pai dele. As
irmés dele também. [...] Ah, eu fui & e matriculei ele, ai falei pra ele, dei um
monte de apoio pra ele, falamos que ele tem que estudar, que ele ta
qguerendo fazer curso, né, entdo vocé tem que estudar mais, né, pra poder
se alcancar o que vocé quer. Ai foi, né, quando ele ndo pode ir, nés leva
ele, t& chovendo, ele vai de moto, né, ai o pai dele até que leva ele de c4,
guando ele ndo quer dirigir sozinho, ai nés leva ele, da todo apoio pra ele.

Visdo semelhante foi apontada por Luiza, ao referir sobre seu papel enquanto

principal apoio para o esposo José, o Sonhador, retomar os estudos.
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Ah, eu creio que nés aqui da familia. O meu apoio foi total. Eu sempre
gostaria de voltar a estudar. Ai, quando ele falou que ia voltar, eu também
decidi voltar. Eu ja4 estava tentando voltar, porque eu ajudei minha filha
durante a pandemia. Eu ajudei ela, porque ela tem muita dificuldade. Eu
ajudei ela com as lig6es. Ela tinha muitas licdes, e ela fazia pela internet.
Entdo, muitas ligdes. Ai, eu ajudava ela nas matérias. Ai, eu vi que eu dava
conta de fazer as coisas. Eu falei, ah, eu vou voltar para a escola. Estou
perdendo tempo. Ai, voltei para a escola, voltei junto com ele. Ele me
incentivou também. Entdo, eu falei, vou voltar, porque um acompanha o
outro.

Bela também evidenciou seu suporte para que José€, o Sonhador e a esposa
retornassem aos estudos na EJA:

[...] eu passei |4 na porta, pra ver quando comegava a matricula, ficava no
pé. Nao, vocé consegue, la vocé tem apoio, os professores ddo maior
forca, tudo mais, entéo foi isso. Entdo, passando pra ele o que eu tive Ia.
Pra que eles animassem e falassem, ndo, vocés sédo inteligentes, vocés
conseguem. Foi mais ou menos isso, sabe? Vai comegar as matriculas,
tem que ir, porque a vaga € limitada.

Assim, como ficou evidente nas narrativas dos sujeitos da pesquisa, a
importancia do suporte familiar, o estudo de Costa (2014) com o alunado da EJA
concluiu que a familia ocupa um papel significativo enquanto suporte diante de
questdes pessoais e sociais devido aos vinculos de seguranca e afetividade,
contribuindo para o retorno aos estudos e a permanéncia na EJA.

Outro apoio citado foi o incentivo dos colegas de trabalho. José, o Sonhador
disse “[...] as vezes, alguma pessoa la no escritério da empresa [...] eles me
apoiaram [...]".

Segundo Hostins e Trentin (2018), o trabalho se tornou intrinseco ao individuo
em nossa sociedade, sendo “[...] concebido como fundamental para o individuo, na
medida em que impacta na construcdo do sujeito, no exercicio da cidadania, na
constituicdo da subjetividade e na insercao social [...] (Hostins; Trentin, 2018, p. 89).

Tal como relatado por José, o Sonhador, Leite e Campos (2018) também
evidenciaram que o trabalho exerce suporte para o retorno aos estudos para 0s
alunos com deficiéncia da EJA. Isso se deve as fun¢des desempenhadas na vida
adulta, como a insercdo no mercado de trabalho, e a escolarizagdo serve como uma
ferramenta importante para o desenvolvimento das atividades laborais.

A religiosidade/religido aparece na fala das entrevistadas também como um

suporte a José, o Sonhador. Gable e Lordes (2023), conceituam a religiosidade com
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um composto de condutas que 0 sujeito expressa ao crer em um sistema religioso. E
afirmam que a religido esta presente de modo intenso nas vivéncias da populacéo
brasileira, pois surge no nascimento do sujeito e assume a identidade do grupo
familiar, podendo ser alterada conforme as vivéncias pessoais mediante as relacdes
sociais.

Neste sentido, Bela afirmou que:

Eu acho que a igreja tem uma participagdo nisso, uma vez que eles
incentivam a buscar conhecimento, né? [...] as atividades da igreja, né?
Que ele participa em cursos, né? Que acaba, de alguma forma, exigindo
um conhecimento a mais, é em geral. Entdo, assim, se vocé vai ministrar
na igreja, vocé vai saber o que ta falando.

Também o apoio dos(as) colegas de classe e os(as) professores (as)
contribuiram para a permanéncia dos alunos na EJA. Luiza destacou que “[...]Jos
professores também, na escola, incentivam muito”.

Nesta direcdo José, o sonhador afirmou que:

L4 na escola, eu acredito que a maioria dos professores nos apoiam. E
assim a gente da continuidade nessa caminhada [..] E alguns professores,
né? Igual aquele 14 de Geografia, né? Entéo, a gente vai nessas pessoas.

Visédo semelhante foi apresentada por JhonJhon:

Eu acho que facilita muito bem. Sabe assim, os professores ensinam a
gente bem. Os alunos, o outro ajudando o outro, também é bom. [...]
guando eu pego, que tenho dificuldade em alguma matéria, eu pego ajuda,
eles vai e ajuda eu. [...] as vezes eu faco em grupo [atividades]. As vezes
alguém vem ajuda eu. Ah, porque eles ja sabem a matéria pra explicar bem
melhor. Porque sozinho a gente muito assim fica com dificuldade de
entender.

Durante o periodo de observacao do cotidiano escolar, alguns episédios vém
ao encontro aos relatos das entrevistas quanto ao apoio recebido na escola, pois
diante de alguma dificuldade quanto ao contetdo estudado, os colegas, na maioria
das vezes, estavam dispostos a auxiliar José, o sonhador e JhonJhon. Alguns
professores também percebendo que os alunos apresentavam duavidas, buscavam
explicar de outro modo para que pudessem compreender o conteudo.

Em diferentes momentos, este suporte aos alunos através do auxilio nas

atividades foi observado. Acerca deste assunto, quatro situacdes serdo descritas a
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titulo de exemplificacdo. Em uma aula da disciplina de inglés, a atividade ocorreu no
laboratorio de informatica. O alunado foi orientado pelo professor para acessar um
site e copiar o contetdo referente a conjugacdo de verbos em inglés. JhonJhon
conseguiu acessar o site, mas estava com dificuldade para enxergar e copiar o que
estava na tela do computador. Ao terminar a atividade, uma colega percebeu a
situacdo e ofereceu seu caderno para que ele pudesse copiar com mais facilidade. A
mesma afirmou que escreve com letra grande, e ficaria mais facil para ele copiar.
JhonJhon aceitou o auxilio da colega e copiou sem dificuldades.

Outra situacdo que demonstra este suporte, foi antes do inicio da aula, que
José, o Sonhador, junto com a esposa e um colega fizeram um trabalho de
matematica. O colega e a esposa ajudaram José, o Sonhador, diante das
dificuldades que apresentou na compreensao do conteudo.

Outro episédio aconteceu com JhonJhon na aula de matematica, ele havia
faltado na aula anterior que a professora explicou sobre a matéria, e um dos colegas
constatou sua dificuldade e se ofereceu para ajuda-lo durante a resolucdo da
atividade. Também com José, o Sonhador ocorreu situacdo semelhante na mesma
disciplina e um colega foi até sua carteira e o auxiliou.

Como evidenciado nesta pesquisa, as autoras Oliveira e Campos (2016)
também ja haviam verificado em seu estudo a partir da visdo dos alunos com
deficiéncia intelectual na EJA, a importancia da atuacdo dos professores como
importante suporte no aprendizado e promoc¢ao de educacéao inclusiva.

Inclusive no estudo de Leite e Campos (2018), as pesquisadoras haviam
afirmado ao analisarem o percurso dos alunos com deficiéncia na EJA em nivel de
Ensino Médio, que o apoio recebido da familia e dos amigos, bem como motiva¢cdes
internas, foram fundamentais para que 0s sujeitos pesquisados retornassem aos
estudos e dessem prosseguimento. As autoras evidenciaram gue 0s participantes da
pesquisa atribuiram a escola um importante papel no sentido de proporcionar a
estes a possibilidade de concretizarem seus projetos pessoais.

Também, nas entrevistas o0s alunos explanaram sobre suas motivacdes
internas e seus projetos, sendo um suporte no percurso da EJA. JhonJhon disse:
“Ah, eu tenho vontade de terminar meus estudos e seguir minha vida para frente, ter
meu curso e ter o um futuro melhor pra mim”.

Enquanto José, o Sonhador trouxe como motivagdo um viés mais voltado a

qguestdao da religiosidade, ao afirmar que: “O que me motiva sdo pessoas. Eu



80

pretendo fazer o curso de teologia para dar aula. Para ajudar outras pessoas a
buscar paz em Deus”.

Na fala de Bela, também ficou evidente a importancia das motivacdes internas
para José, o Sonhador: “Entéo, assim, eu acho que o desejo dele de estar inserido
na igreja, de ter um cargo, uma forma de falar, é tudo. Acho que incentiva, assim”.

Portanto, no contexto da EJA, os alunos com deficiéncia conforme evidenciam
os resultados desta pesquisa contaram com suportes presentes no cotidiano tanto
no momento do ingresso na EJA quanto para darem continuidade nos estudos como
vistas a conclusdo da educacdo basica no Ensino Médio. Ou seja, 0s suportes se
revelaram fatores complementares e fundamentais para a inclusédo deste alunado na

EJA, sendo a familia pilar principal neste processo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como propdésito analisar a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na EJA, no nivel de ensino médio, em uma escola publica estadual
situada no sul do estado de Minas Gerais.

Através de uma de abordagem qualitativa, utilizou a pesquisa de campo para
a coleta de dados e aprofundou-se no caso particular de uma escola publica
estadual, situada em uma cidade do sul do estado de Minas Gerais. Os
procedimentos para a coleta de dados foram a observacdo e entrevistas com 0s
alunos com deficiéncia e seus familiares.

Esta pesquisa apontou, em dois capitulos tedricos, discussdes sobre a EJA e
o alunado com deficiéncia. O primeiro expds o contexto histérico da EJA desde a
implantacdo da LDB em 1996, e demonstrou que esta modalidade de ensino nao foi
prioridade para os governos, pois se desenvolveu ao logo dos anos de modo
insuficiente e fragilizado. E na atualidade, ainda enfrenta diversos desafios e
entraves, mas continua lutando para ocupar o seu lugar de direito e com a devida
importancia que tem na conjuntura da educacao formal. Por fim, elucidou sobre os
sujeitos da EJA e a diversidade deste publico que compde a modalidade de ensino.

JA o outro capitulo tedrico focou na discussdo sobre as pessoas com
deficiéncia na EJA. Deste modo, iniciou com uma contextualizagdo historica a partir
da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 sobre a educacdo voltada as
pessoas com deficiéncia. E ressaltou a EJA como direito deste publico, mesmo que
na atualidade inexista uma politica publica voltada especificamente para o publico da
AEE e da EJA.

Discorreu ainda, em nivel teorico, acerca da inclusdo na EJA, e iniciou pelo
debate da dialética inclusdo/exclusdo presente na sociedade, que também é
vivenciado pelo alunado com deficiéncia na EJA. Pois, para a garantia da inclusédo é
imprescindivel que o espaco escolar atenda as especificidades de cada aluno com
ou sem deficiéncia. E por fim, foi debatido sobre o conceito de suporte, tido como
ferramenta analitica importante para esta pesquisa, pois esta ligado as vivéncias
cotidianas dos(as) alunos(as) com deficiéncia da EJA, e o quanto estas podem
contribuir como apoio para a continuidade e conclusao da educacéo basica.

Através de revisdo de literatura de artigos publicados entre 2017 e 2022, em

trés bases de dados, esta pesquisa demonstrou o parco quantitativo de publicacdes
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académicas no pais que se dedicaram a analisar a problematica dos(as) alunos(as)
com deficiéncia na EJA, através da perspectiva destes sujeitos e suas familias.

Logo, este estudo, ao identificar esta lacuna, procurou por meio dos objetivos
ja elencados promover uma discussdo com vistas a contribuir para o campo da
inclusdo na EJA. Porém, com o curto periodo disponivel para o desenvolvimento
desta pesquisa, devido a duracdo do mestrado, ficou evidente a possibilidade de
explorar de modo mais aprofundado a inclusédo, o que demandaria uma amostra
maior de sujeitos com diferentes deficiéncias inseridos no ensino médio da EJA. E
desperta a possibilidade de avancar nos estudos neste campo de pesquisa, abrindo
o leque para a investigacao desta tematica em escolas de diferentes municipios.

Quanto aos objetivos especificos, o primeiro identificou as a¢des inclusivas
voltadas aos jovens e adultos com deficiéncia na EJA, no nivel de ensino médio, da
escola foco da pesquisa. Sobre isso, a pesquisa apontou que, tanto os(as)
professores(as) quanto os(as) alunos(as) da EJA, durante o periodo de observacéo,
buscaram a inclusdo por meio do acolhimento e a interacdo social. Porém, cabe
destacar que ainda ha uma visdo capacitista presente no ambiente escolar.

Sobre as praticas dos (as) professores (as) e os recursos pedagodgicos foi
identificado que faltam recursos e materiais adaptados para os(as) docentes
desenvolverem as atividades com o alunado com deficiéncia na EJA, mas buscam
dentro das suas possibilidades promover a inclusdo com as ferramentas que
dispdem.

Além disso, foi verificado que os sujeitos da pesquisa nao frequentam o AEE e
a SRM. O entendimento € o de que, cabe a escola avaliar a necessidade de inclusao
destes alunos e caso haja, deve promover a oferta no periodo em que frequentam a
EJA, pois estes trabalham no periodo diurno, momento sdo desenvolvidas as
atividades na SRM e o AEE. Quanto ao profissional de apoio escolar, a morosidade
na avaliagdo da necessidade do aluno deste apoio compromete o processo de
aprendizado.

O presente estudo também indicou que n&o foram observadas barreiras que
impossibilitassem o0 acesso dos sujeitos da pesquisa as vias de circulacdo da escola.
Porém, foi identificada a necessidade de varias adequac¢fes de acessibilidade para
contribuir com a incluséo de todo o alunado, independentemente de sua deficiéncia.

Portanto, foram identificadas algumas acdes inclusivas na escola pesquisada

voltadas ao alunado com deficiéncia no ensino médio da EJA, mas a escola ainda
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precisa avancar para promover efetivamente a inclusdo a este publico especifico.

Sobre as percepcdes dos alunos com deficiéncia da EJA, no nivel de ensino
médio, e seus familiares quanto a oferta efetiva de um ensino inclusivo na escola,
segundo objetivo do presente estudo, estes consideram que a escola promove um
ensino inclusivo, através do acolhimento dos colegas de turma e dos(as)
professores(as), e a interacdo que tém com a comunidade escolar. O que inclusive
foi expresso anteriormente na discusséo dos resultados, pois esta escola distingue-
se das experiéncias vivenciadas anteriormente por um dos participantes, que
afirmou se sentir acolhido e incluido, diferentemente das escolas em que frequentou
e foi excluido por meio de preconceito e rejeicao.

E o terceiro objetivo especifico deste estudo identificou os suportes que 0s
alunos com deficiéncia e suas familias lancam mao para auxilid-los nesta trajetoria
escolar. Sobre isto, identificou-se que o principal suporte dos alunos é a familia.
Também na fala dos sujeitos, apareceram outros apoios vindos de colegas de
trabalho, da religido, dos(as) colegas de classe, dos(as) professores (as) e das
motivagdes internas.

Mediante o contraste entre os dados coletados na observacéo e a percepcgao
dos alunos e seus familiares apresentadas nas entrevistas, € possivel considerar
gue o o alunado da EJA nao se reconhece enquanto sujeito de direitos. Portanto, ao
passo que a hipétese de pesquisa considerava que a experiéncia das pessoas com
deficiéncia na EJA iria revelar mais uma faceta da exclusdo na vida destes
estudantes, pois o contexto escolar ndo promoveria a inclusdo, os estudantes
pesquisados e seus familiares apontaram para uma Visdo positiva e inclusiva da
escola.

Sendo assim, a hip6tese de pesquisa se confirmou parcialmente, pois mesmo
diante da falta de recursos materiais adaptados, estrutura fisica adequada e oferta
do AEE no turno da EJA, os(as) professores e os(as) alunos(as) buscam promover a
inclusédo através do acolhimento e das interacdes cotidianas.

Por fim, a investigagcdo também suscitou o questionamento da existéncia de
um quantitativo baixissimo de alunos com deficiéncia no ensino médio da EJA. Nao
retomam os estudos na EJA devido as escolas nao estarem preparadas para inclui-
los? As demais escolas do municipio ofertam menos possibilidades de inclusdo que

a escola pesquisada e por isso nao tinham alunos matriculados na EJA?
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Posto isto, esta pesquisa também podera despertar possibilidades de outros
pesquisadores produzirem mais estudos cientificos nesta area da educacédo para
melhor compreender e conhecer a inclusédo na EJA. E poderdo contribuir para o
fortalecimento desta modalidade de ensino, oferecendo um maior arcabouco
cientifico que podera melhorar a oferta da educacao inclusiva na EJA, promovendo a
permanéncia do alunado com deficiéncia na EJA e se materializando na concluséao
da educacéo basica destes. E imperativo reafirmar a necessidade e a importancia do
sistema educacional brasileiro se tornar realmente inclusivo na préatica cotidiana, e
assim, atender com qualidade o alunado conforme as suas especificidades, sejam

estes(as) alunos(as) com ou sem deficiéncia.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA (ALUNOS)

1) Escolha um nome ficticio para sua identificagdo na pesquisa.

2) Qual sua idade?

3) Com qual género se identifica?

4) Qual periodo da EJA esta cursando?

5) Em que ano voltou aos estudos na EJA?

6) Qual é sua deficiéncia?

7) Participa da sala de recursos ou tem algum atendimento diferenciado na
escola?

8) Por qual motivo escolheu cursar a EJA nesta escola?

9) Sente que sua deficiéncia dificulta os estudos na EJA?

10) O que percebe como fatores facilitares para a permanéncia e conclusao dos
estudos na EJA?

11) Os professores, funcionario e alunos te tratam com respeito diante da sua
deficiéncia?

12) Tem alguma dificuldade de locomocao internamente na escola (salas de
aula, banheiro, biblioteca)?

13) O que precisa melhorar na escola para te acolher melhor (espaco fisico,
materiais, professores)?

14) Como é sua interacdo com os colegas? Se sente acolhido?

15) E a intera¢do como os professores e funcionarios?

16) Consegui participar de todas as atividades da EJA?

17) Os professores adaptam as atividades devido sua deficiéncia?

18) Precisa de algum recurso tecnoldgico para acompanhar as aulas (ampliacdo
de material impresso, lupa, softwares, etc)? A escola disponibiliza?

19) Participa de atividades esportivas, culturais, sociais e recreativas na escola?

20) Desde que iniciou os estudos na EJA nesta escola vocé ja sofreu alguma
discriminagéo, bullying, preconceito?

21) Prefere realizar atividades individuais ou em grupo? Por qué?

22) Quem sédo as pessoas que moram em sua casa?

23) Quais das pessoas que moram em sua casa te incentivam e te apoiam na
continuidade dos estudos na EJA?

24) Além da sua familia quais outras pessoas te apoiam?
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25) O que faz durante o dia além de estudar?

26) Participa de algum grupo (igreja, atividade fisica, trabalho, etc)?

27) O que te motiva a continuar e concluir seus estudos na EJA?

28) Tem algum tipo de apoio dos colegas, professores e funcionarios? Isto tem

influéncia no processo de estudos na EJA?



97

APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA (FAMILIAR)

1) Escolha um nome ficticio para sua identificagdo na pesquisa.

2) Qual sua idade?

3) Com qual género se identifica?

4) Qual seu grau de parentesco com o aluno participante da pesquisa?

5) Sabe me dizer como é a intera¢do dos alunos na escola diante a inser¢céo de
alunos com deficiéncia na EJA?

6) Como é tratamento recebido pelos alunos com deficiéncia da EJA, por parte
dos professores e funcionarios da escola?

7) Sabe se os alunos com deficiéncia conseguem participar de todos as
atividades? Ja ouviu alguma reclamacao?

8) Os alunos com deficiéncia na EJA tém atividades adaptadas?

9) Ficou sabendo ou ja presenciou alguma discriminacédo, bullying, preconceito
aos alunos da EJA devido a deficiéncia?

10) J& precisou procurar 0s responsaveis pela escola para fazer alguma
reclamacao diante a ndo oferta de ensino adequado ao aluno com deficiéncia
na EJA (material, espaco fisico, interacao)?

11) Quando houve o desejo de retornar aos estudos na EJA, como foi seu apoio
ao seu familiar?

12) Qual foi a pessoas que mais 0 apoiou neste retorno aos estudos na EJA?

13) Quem sdo as pessoas que ele/ela convive diariamente? Estas pessoas o
motivam a continuar os estudos na EJA?

14) E hoje quem séo as pessoas que 0 apoiam na continuidade e conclusdo dos
estudos na EJA?

15) As atividades que seu familiar participa, além dos estudos, contribuem para
gue continue estudando?

16) Diante da rotina de seu familiar qual grupos ele/ela participa e se sente

apoiado?
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE -
Participante da Pesquisa (ENTREVISTA)

Dados de Identificacé&o

Titulo da pesquisa: INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA), NIVEL ENSINO MEDIO, EM ESCOLA DO SUL DE
MINAS GERAIS

Pesquisadora responsavel: Cristiane Fernanda Xavier

Pesquisadora participante: Leidilaine Aparecida Lourenco

Nome do participante:

Data de nascimento: CPF:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario(a), do projeto
de pesquisa INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA), NIVEL ENSINO MEDIO, EM ESCOLA DO SUL DE
MINAS GERAIS, de responsabilidade da pesquisadora Cristiane Fernanda Xavier.
Leia cuidadosamente 0 que segue e me pergunte sobre qualquer duvida que vocé
tiver. ApGs ser esclarecido (a) sobre as informacfes a seguir, € no caso de aceitar
fazer parte do nosso estudo assine ao final deste documento, que consta em duas
vias. Uma via pertence a vocé e a outra a pesquisadora responsavel. Sua
participacdo ndo € obrigatéria, e, a qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua
relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Em caso de recusa vocé nao
sofrera nenhuma penalidade.

Ao ler os itens abaixo, vocé deve declarar se foi suficientemente
esclarecido(a) sobre as etapas da pesquisa ao final desse documento.

1. Esta pesquisa tem por objetivo: analisar a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na EJA, nivel ensino médio, em uma escola publica estadual, situada no
sul do estado de Minas Gerais.

2. A sua participacdo nesta pesquisa consistira em uma entrevista realizada
pela pesquisadora participante com perguntas que serdo gravadas em audio,
transcritas e apagadas. Estas perguntas serdo referentes a inclusdo dos (as)

alunos(as) com deficiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nivel ensino
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meédio. As entrevistas ocorrerdo em local de sua escolha para que se sinta mais
confortavel.

3. Durante a execucdo da pesquisa poderdo ocorrer riscos minimos, de
constrangimento por tratar de questdes sensiveis como ao percurso escolar, que
podem trazer recordacdes negativas de experiéncias de exclusédo, preconceitos e
discriminacao vivenciados pelos participantes da pesquisa. Que serdo minimizados
interrompendo a entrevista; orientando sobre a n&do obrigatoriedade de responder
perguntas que ndo se sintam confortaveis; realizando a entrevista em ambiente
agradavel a escolha do participante e no horario escolhido por este; garantindo o
sigilo, anonimato; formulando as perguntas de modo que poderdo ser adaptadas a
explicagdo para facilitar a compreensdo dos participantes. Se ocorrem outras
situacbes ndo previstas todas as medidas necessérias serdo tomadas. Devido a
pandemia do COVID-19 as entrevistas serdo agendadas em locais ventilados, uso
obrigatério de mascaras descartaveis que deverdo ser disponibilizadas pelo
pesquisador aos participantes da pesquisa, distanciamento fisico de 1,5 m entre
pesquisador e participante, uso de desinfeccdo com &lcool gel entre cada entrevista
se for realizada no mesmo local, o alcool gel ficara disponivel para uso no inicio e
durante a entrevista.

4. Ao participar desse trabalho vocé contribuira para o estudo e formacao
académica, auxiliando na compreensado de como ocorre a inclusdo dos alunos com
deficiéncia na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), nivel ensino médio.

5. Sua participacdo neste projeto terd a duracdo de 30 minutos a 1 hora e
acontecera através de um encontro no local de sua escolha.

6. Vocé ndo tera nenhuma despesa por sua participacdo na pesquisa, sendo
0S questionarios, entrevistas, aulas, Cursos, palestras,
consultas/exames/tratamentos/etc. totalmente gratuitos; e deixara de participar ou
retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrera
qualquer prejuizo.

7. Vocé foi informado e esta ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a
receber ou a pagar, por sua participagdo, no entanto, caso vocé tenha qualquer
despesa decorrente da participacdo na pesquisa, tera direito a buscar ressarcimento.

8. Caso ocorra algum dano, previsto ou ndo, decorrente da sua participacao
no estudo, vocé tera direito a assisténcia integral e imediata, de forma gratuita (pelo

patrocinador e/ou pesquisador responsavel), pelo tempo que for necessario; e tera o
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direito a buscar indenizacéo.

9. Sera assegurada a sua privacidade, ou seja, seu nome ou qualquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identifica-lo(a), sera mantido em
sigilo. Caso vocé deseje, podera ter livre acesso a todas as informacbes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
VOCé queira saber antes, durante e depois da sua participacao.

10. Vocé foi informado(a) que os dados coletados seréo utilizados, Unica e
exclusivamente, para fins desta pesquisa, e que os resultados da pesquisa, poderao
ser publicados/divulgados através de trabalhos académicos ou artigos cientificos por
profissionais da area.

11. Conforme o item 111.2, inciso (i) da Resolugdo CNS 466/2012 e o Artigo 3°,
inciso IX, da Resolugdo CNS 510/2016, é compromisso de todas as pessoas
envolvidas na pesquisa de ndo criar, manter ou ampliar as situacfes de risco ou
vulnerabilidade para os individuos e coletividades, nem acentuar o estigma, o
preconceito ou a discriminagéo.

Por esses motivos:

AUTORIZO ( )/ NAO AUTORIZO ( )

a coleta e divulgacdo de imagens/fotografias/videos/som de voz para a
presente pesquisa.

12. Vocé podera consultar a pesquisadora Cristiane Fernanda Xavier no
seguinte telefone (XX) XXXXX-XXXX ou email XXXXXXXXXXXXXXXXX e/ou o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alfenas (CEP/UNIFAL-
MG*), com endere¢o na Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700, Centro, Cep - 37130-
000, Fone: (35) 3701 9153, no e-mail: comite.etica@unifal-mg.edu.br sempre que
entender necessario obter informac¢des ou esclarecimentos sobre o projeto de
pesquisa e sua participacao.

*O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alfenas
(CEP/UNIFAL-MG) é um colegiado composto por membros de varias areas do
conhecimento cientifico da UNIFAL-MG e membros da nossa comunidade, com o
dever de defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade
e dignidade e para contribuir no desenvolvimento cientifico dentro de padrbes

éticos.


mailto:cristiane.xavier@unifal-mg.edu.br
mailto:comite.etica@unifal-mg.edu.br
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Eu, , CPF n°

, declaro ter sido informado (a) e concordo em participar,

como voluntério, do projeto de pesquisa acima descrito.

Alfenas, de de

(Assinatura do pesquisador responsavel / pesquisador participante)
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE -
Participante da Pesquisa (OBSERVACAO)

Dados de Identificacéo

Titulo da pesquisa: INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA), NIVEL ENSINO MEDIO, EM ESCOLA DO SUL DE
MINAS GERAIS

Pesquisadora responsavel: Cristiane Fernanda Xavier

Pesquisadora participante: Leidilaine Aparecida Lourenco

Nome do participante:

Data de nascimento: CPF:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario(a), do projeto
de pesquisa INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA), NIVEL ENSINO MEDIO, EM ESCOLA DO SUL DE
MINAS GERAIS, de responsabilidade da pesquisadora Cristiane Fernanda Xavier.
Leia cuidadosamente 0 que segue e me pergunte sobre qualquer duvida que vocé
tiver. ApGs ser esclarecido (a) sobre as informacfes a seguir, € no caso de aceitar
fazer parte do nosso estudo assine ao final deste documento, que consta em duas
vias. Uma via pertence a vocé e a outra a pesquisadora responsavel. Sua
participacdo ndo € obrigatéria, e, a qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua
relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Em caso de recusa vocé nao
sofrera nenhuma penalidade.

Ao ler os itens abaixo, vocé deve declarar se foi suficientemente
esclarecido(a) sobre as etapas da pesquisa ao final desse documento.

1. Esta pesquisa tem por objetivo: analisar a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na EJA, nivel ensino médio, em uma escola publica estadual, situada no
sul do estado de Minas Gerais.

2. A sua participacdo nesta pesquisa consistira na autorizagdo para que seja
desenvolvida a observacdo durante as aulas do ensino médio da EJA dos(as)
alunos(as) com deficiéncia que estiverem participando da pesquisa, sendo incluidos

nos resultados dados sobre a interagcdo com outros(as) alunos(as) e professores(as).
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3. Durante a execucao da pesquisa poderdo ocorrer riscos minimos, uma vez
gue ndo vem a desenvolver procedimentos que sujeitem os participantes a maiores
riscos do que os encontrados na realizagcdo de suas atividades cotidianas no
ambiente escolar.

Cabe ressaltar, que mesmo classificada como uma pesquisa de risco minimo,
a pesquisadora ficara atenta a qualquer manifestacdo dos participantes ao longo do
estudo, preocupando-se com a identificacdo de sentimentos e percepcdes de
constrangimento, frustracées e perseguicdes que mesmo nao previstos como risco
possam ser deflagrados pelos participantes, tomando as medidas necessarias.
Devido a pandemia do COVID-19 todas as medidas sanitarias que ja séao
obrigatérias em ambiente escolar serdo mantidas durante o periodo de realizacéo da
pesquisa.

4. Ao participar desse trabalho vocé contribuira para o estudo e formacao
académica, auxiliando na compreensado de como ocorre a inclusdo dos alunos com
deficiéncia na Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA), nivel ensino médio.

5. Sua participacdo neste projeto ocorrerd durante as aulas da EJA, nivel
ensino médio, dos(as) alunos(as) com deficiéncia que estiverem participando da
pesquisa.

6. Vocé nao terd nenhuma despesa por sua participacdo na pesquisa, sendo
0S questionarios, entrevistas, aulas, cursos, palestras,
consultas/exames/tratamentos/etc. totalmente gratuitos; e deixara de participar ou
retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e ndo sofrera
qualquer prejuizo.

7. Vocé foi informado e esta ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a
receber ou a pagar, por sua participacdo, no entanto, caso vocé tenha qualquer
despesa decorrente da participacao na pesquisa, tera direito a buscar ressarcimento.

8. Caso ocorra algum dano, previsto ou ndo, decorrente da sua participacao
no estudo, vocé tera direito a assisténcia integral e imediata, de forma gratuita (pelo
patrocinador e/ou pesquisador responsavel), pelo tempo que for necessario; e tera o
direito a buscar indenizagéo.

9. Sera assegurada a sua privacidade, ou seja, seu nome ou qualgquer outro
dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identifica-lo(a), sera mantido em
sigilo. Caso vocé deseje, podera ter livre acesso a todas as informacdes e

esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
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VOCé queira saber antes, durante e depois da sua participacao.

10. Vocé foi informado(a) que os dados coletados serdo utilizados, Unica e
exclusivamente, para fins desta pesquisa, e que os resultados da pesquisa, poderéo
ser publicados/divulgados através de trabalhos académicos ou artigos cientificos por
profissionais da area.

11. Conforme o item 111.2, inciso (i) da Resolucdo CNS 466/2012 e o Artigo 3°,
inciso IX, da Resolugdo CNS 510/2016, é compromisso de todas as pessoas
envolvidas na pesquisa de ndo criar, manter ou ampliar as situagbes de risco ou
vulnerabilidade para os individuos e coletividades, nem acentuar o estigma, o
preconceito ou a discriminacao.

Por esses motivos:

AUTORIZO ( )/ NAO AUTORIZO ( )

a coleta e divulgacdo de imagens/fotografias/videos/som de voz para a
presente pesquisa.

12. Vocé podera consultar a pesquisadora Cristiane Fernanda Xavier no
seguinte telefone (XX) XXXXX-XXXX ou email XXXXXXXXXXXXXXXXX e/ou o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alfenas (CEP/UNIFAL-
MG*), com enderego na Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700, Centro, Cep - 37130-
000, Fone: (35) 3701 9153, no e-mail: comite.etica@unifal-mg.edu.br sempre que
entender necessario obter informacdes ou esclarecimentos sobre o projeto de

pesquisa e sua participacao.

*O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alfenas
(CEP/UNIFAL-MG) é um colegiado composto por membros de vérias areas do
conhecimento cientifico da UNIFAL-MG e membros da nossa comunidade, com o
dever de defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade
e dignidade e para contribuir no desenvolvimento cientifico dentro de padrdes

éticos.

Eu, , CPF n°

, declaro ter sido informado (a) e concordo em participar,

como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.


mailto:cristiane.xavier@unifal-mg.edu.br
mailto:comite.etica@unifal-mg.edu.br
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Alfenas, de de

(Assinatura do pesquisador responsavel / pesquisador participante)
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALFENAS

Titulo da Pesquisa: Processos de inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educacgdo de Jovens e Adultos
(EJA) em escola do sul de Minas Gerals: um estudo de caso

Pesquisador: Cristiane Fernanda Xawer

Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: 64391522.0.0000.5142

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFENAS - UNIFAL-MG
Patrocinador Principal: Financamento Préprio

DADOS DO PARECER
Nuamero do Parecer: 5.810.237

Apresentacao do Projeto:

O projeto esta bem dalimitado em seus cbjetivos, referencials tedncos e métodos de pesquisa. Trata-se de
pesquisa sobwe os processos de Inclusdo de estudantes com deficiéncia em turmas de EJA - Educagao de
Jovens e Adulios. O financiamento & prépno. E um projeto de Mestrado. Nao fol declarado ou observado
conflito de interesse.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa objetiva identificar e analisar as especificidades do processo de inclus®o de estudantes com
deficéncia em uma turma de EJA — Educacao de Jovens e Adultos, de uma escola publica da cidacde de
Alfenas/MG.

Analise CEP: Os objetivos est8o claros, bem definidos. exequlvels e adequados ao cronograma e &
metodologia.

Avallacdo dos Riscos e Beneficlos:

A pesquisa propde uma abordagem qualitativa dos processos de inclusao dos estudantes com deficiéncia. A
coleta de dados serd realizada nos contextos escolares e de sala de aula, nos moldes das pasquisas gue se
utdizam do método de “observacgio participante’ de "cunho etnografico”, complementadas por entrevistas
semiestruturadas e analises de documentacao escolar. Os riscos sdo *minimos”, pols a atuagso da
pesquisadora em amblente escolar, bem como nas entrevisias

Enderogo: Rua Gabesed Montero da Siva, 700 - Sala O 34 E

Bairro: cerwo CEP: 37 13000
UF: MG Municiplo:  ALFENAS
Tolefone:  (35)3701.9153 Fax: (35)3701-9153 E4mall: comite etica@Bunitai-mg.edu br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALFENAS

nao s diferenciam substancialmente das agdes da docéncia. Os benefictos so significativos, na medida
em que a pesquisadora se compromete a valorizar a compreensao dos proprios estudantes com deficiéncla
e de seus familiares para a methoria dos processos de Inclusso.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta potencial para a compreens3o e analise sobre os processos de Inclusdo de
estudantes com deficiéncia na EJA — Educacao de Jovens e Adultos. A proposia metodoldgica que prevé o
acompanhamento dos estudanies em amblente escolar @ arrojada e valorizads pela comunidade da
pesquisa em educagao.

Costinuscho do Pesecer: 5 810.237

Consideragtes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:
Todos 0s termos necessanos para o desenvolvimento da pesguisa spresentados devem estar em acordo

com as normas vigentes.

8. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — presente e adequado.

b. Termo de Assentimento (TA) — n3o se aplica.

¢ Termo de Assentimento Esclarecido (TAE) - presente e adequado.

d. Termo de Compromisso para Utézacso de Dados (TCUD) - presente e adequado.
e. Termo de Anuéncia Institucional (TAl) — presente & adequado.

f. Folha de rosto — presente e adequado.

g. Projeto de pesquisa completo e detalhado - presente e adequado.

h. Declaragao de compromisso do pesguisador responsével — presente e adequado.
I. Termo de Compromisso para desenvolvimento de protocolos de pesquisa no periodo da pandemia de
Coronavirua (COVID-19): presente e adequado.

J. Formulario de encaminhamento de projeto ao CEP-UNIFALMG - ndo se aplica.

Recomendagdes:

Nao ha recomendagbes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Recomendsa-se a aprovacao do protocolo.

Conslderagdes Finals a critério do CEP:

Apos andlise a coordenac®o do CEP emite parecer ad referendum,

Endorogo: Rua Gaboet Monlero da Siva, 700 -Sala O 34 E

BaMro: certro CEP: 37.130-001
UF: MG Municipio: ALFENAS
Telefone: (36)3701.5153 Fax: (35137018183 E:mall: comite etcagunital-mg.edu br
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Continuacho &0 Perecer 5810 237

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qo ™

Tipo Documento } Arquivo Postagem Autor Situagso
Informacgbes Basicas|PB_INFORMACOES _BASICAS DO _P | 18/11/2022 Aceito
|do Projeto ROJETO 2007520.pdf 14:51:12 |
Outros TCUD_Termode_Compromisso_Utilizac| 18/11/2022 |LEIDILAINE Aceito
a0_Dados.pdf 14:17:18 |APARECIDA
s CARTARESPOSTA R TR et AN Ao
14:16:36 |APARECIDA
L
Projeto Detathado / | Projeto_De_pesquisa.pdf 19/10V2022 |LEIDILAINE Acsilo
Brochura 2126:20 |APARECIDA
Inyestioador L
Outros Roteiro_entrevista_familiar_responsavel] 19/10/2022 [LEIDILAINE Acsito
pdf 21224:20 |APARECIDA
LOURENCO
Outros Roteiro_de_entrevista_alunos.pdf 19/10V2022 |LEIDILAINE Aceto
2121:30 |APARECIDA
S L
Outros TERMO_COVID.pdf 19/10/2022 [LEIDILAINE Acedto
2120052 |APARECIDA
Do - TR RO ANE =
Pesquisadores 3_MESES pdf 21:19:49 |APARECIDA
_ ke _ LOURENCO
Dedlaracao de DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_ | 19/10/2022 |LEIDILAINE Acedo
Pesquisadores 2_ANOS pdf 21:19:25 |APARECIDA
E il L
Declaracso de TAI_termo_de_anuencia_institucional 3| 19/10/2022 |LEIDILAINE Acedlo
Instituicso e _meses_pdf 21:18:07 |APARECIDA
Infraestnurs Lmé’ﬂﬁum
Declaragao ae TAI_termo_de_anuencia_instiucional 2| 19102022 |LEIDILAINE Aceito
Instituigso & _anos_pdf 21:17:46 |APARECIDA
nfrassindure e _ L
TCLE /Termos de | TCLE_Participante_pesquisa_ OBSERV | 19/10v2022 [LEIDILAINE Acaito
Assentimento / ACAO_PARTICIPANTE padf 21:17:03 |APARECIDA
Justificatva de LOURENCO
Auséncia
[TCLE/ Termos de | TCLE_Termo_de_Consentimento_Livie | 19/10/2022 |LEIDILAINE Aceito
Assentimento / _Esclarecido_Participante_pesqusa.pdf| 21:15:15 |APARECIDA
Justificativa de LOURENCO
TCLE / Termos de | TCLE_Termo_de_Consentimento_Livre | 19/10/2022 |LEIDILAINE Acsdto
Assentimento / _Esclarecido_Para_responsavel_Legal | 21:15.02 |APARECIDA
Justificativa de pdf LOURENCO
Auséncia
TCLE /Temos de |TA_Termo_de_Assentimento_Pessoas | 19/10/2022 |LEIDILAINE Aceidlo

Enderego: Rua Gaboed Monleko da Sba, 700 - Sala O 24 E

Balro: cero
UF: NG

CEP: 237.430-001

Municiplo: ALFENAS
Tolofono: (35)3701.5153

Fax: (3537019153

E.mail: comite.oticagunifal.mg.edu br
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Assentimento / _com_deficiencias.pdf 21:14:45 |APARECIDA Aceito
Justificativa de LOURENCO
L Auséncia -
Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada pdf 19/10/2022 |LEIDILAINE Acedo
2111222 |APARECIDA
LOURENCO
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreclacdo da CONEP:
Nao

ALFENAS, 13 de Dezembro de 2022

Assinado por:

CARLA HELENA FERNANDES

{Coordenador({a))

Endorogo: Rua Gabned Moniero da Siva, 700 - Sala O 34 E

Balro: cerro CEP: 37.130-001
UF: MG Municiplo:  ALFENAS
Tolofone: [35)3701.9153 Fax: {35)3701.5153

E.smail: comile.etica@unital.mg.edu br
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