UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFENAS

ELLEN MARIA SANTOS PORTELA

AS CONTRIBUICOES DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE DE LICENCIANDOS EM
CIENCIAS BIOLOGICAS

ALFENAS/MG
2024



ELLEN MARIA SANTOS PORTELA

AS CONTRIBUICOES DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE DE LICENCIANDOS EM
CIENCIAS BIOLOGICAS

Dissertagdo apresentada como parte dos requisitos para
obtencdo do titulo de Mestre em Educagdo pela
Universidade Federal de Alfenas. Area de concentragio:
Ensino de Ciéncias, Matematica e Tecnologias,
Orientador: Prof. Dr. Gabriel Gerber Hornink

ALFENAS/MG
2024



Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal de Alfenas
Biblioteca Central

Portela, Ellen Maria Santos .

As contribuicoes do Programa de Residéncia Pedagogica na construgao
da identidade docente de licenciandos em Ciéncias Bioldgicas / Ellen Maria
Santos Portela. - Alfenas, MG, 2024.

105 f. :il. -

Orientador(a): Gabriel Gerber Hornink.

Dissertagao (Mestrado em Educacao) - Universidade Federal de Alfenas,
Alfenas, MG, 2024.

Bibliografia.

1. Formagao docente. 2. Politicas publicas. 3. Identidade docente. I.
Hornink, Gabriel Gerber, orient. II. Titulo.

Ficha gerada automaticamente com dados fornecidos pelo autor.




ELLEN MARIA DOS SANTOS PORTELLA

AS CONTRIBUIGOES DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA NA CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DOCENTE
DE LICENCIANDOS EM CIENCIAS BIOLOGICAS

A Banca examinadora
abaixo-assinada
aprova a

Dissertagdo apresentada
como parte dos
requisitos para a
obtencao do titulo de
Mestre em

Educacdo pela
Universidade Federal
de Alfenas. Area de
concentracao:
Fundamentos da
Educagao ¢ Praticas
Educacionais.

Aprovada em: 28 de maio de 2024.

Prof. Dr. Gabriel Gerber Hornink
Instituicdo: Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG)

Profa. Dra. Edila Dalmaso Coswosk (UNEB-BA)
Instituicdo: Universidade do Estado da Bahia (UNEB-BA)

Prof. Dr. Grégory Alves Dior
Instituicdo: Universidade do Estado da Bahia (UNEB-BA)

Documento assinado eletronicamente por Gabriel Gerber Hornink, Professor do Magistério Superior, em
28/05/2024, as 16:44, conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto n?
8.539, de 8 de outubro de 2015.

il
Sel o
assinatura
eletrénica



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Decreto/D8539.htm
https://sei.unifal-mg.edu.br/sei/controlador_externo.php?acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0

Dedico este trabalho aos que acreditam no poder de mudanca da educagdo em nossa
sociedade, desde os microespagos em que podemos pisar. Dedico também aos que sdo minha

familia, de sangue e de alma, sem eles eu nao chegaria até aqui.



AGRADECIMENTOS

Agradego a Deus por ter me dado o folego de vida e a coragem para tragar o meu
caminho.

A minha familia, que acreditou em mim e me apoiou nos estudos, especialmente aos
meus avos (Maria e Ivaldo) pela minha criagdo e educagdo enquanto pessoa; aos meus pais
(Marinalva e Eduardo) pelo apoio constante, minha maezinha que tanto me inspira pelas suas
lutas; e aos meus irmaos, por serem minha motivacao didria (Kimberlly, Luis Eduardo, Mizael
e Benjamim). Minha irma Kimberlly, carinhosamente Cacai, ¢ meu brago direito, amor, suporte
e seguranga nesse plano terrestre. Agradeco também as minhas tias, Marina e Marizete, por seu
constante amparo.

A Tom e Mel, pelos lambejos e alegria com seus olhares carinhosos nos momentos
turbulentos.

As minhas irmis de alma, Larissa e Carol, que sdo apoio, inspiracio e afeto. A elas e
suas familias, meu agradecimento por sempre terem me acolherem em suas casas e coragoes.

Aos meus amigos, que estiveram comigo em toda a trajetoria, respeitando os momentos
de auséncia e valorizando a presenga (Marina, Melissa, Lina, Eduardo, Gerald, Gabriel e Luan).

A minha professora amada, Yolanda, por quem eu tenho grande inspiragio na docéncia.

Aos meus professores queridos, Grégory e Edila por acreditarem na formagio dos seus
alunos e exercerem a coragem de coordenar os programas de formagao na UNEB - X, por toda
orientacdo e incremento nos meus primeiros passos na pesquisa, por terem me apresentado o
caminho da docéncia e acreditarem em mim num projeto para a pds-graduagao.

Ao meu orientador Gabriel Gerber pela atengdo e orientacao durante todo o percurso.

Agradeco a banca por toda disponibilidade. Sou imensamente grato pelo valioso
feedback fornecido por cada membro. Suas sugestdes e criticas foram fundamentais para o
aprimoramento deste trabalho.

Aos colegas que conheci no mestrado, em especial Ana Lucia, Fernanda, Daniel,
Guilherme e Edson.

A professora Helena Felicio pela oportunidade em participar do seu projeto.

Ao professor Frederico Toti por toda atencdo, paciéncia e disponibilidade em cada
procura.

Ao professor Marcos, ao professor Paulo e a professora Rejane por toda contribuigao
durante a formag¢ao nos componentes.

E todos que, em algum momento, estiveram presentes durante meu tempo dedicando a



este mestrado.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) — Cddigo de Financiamento 001.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Fundagao de Amparo a Pesquisa do

Estado de Minas Gerais (FAPEMIG).



(...) € impossivel investigar, por exemplo, os processos de ensino e aprendizagem na
Educagao em Ciéncias de forma isolada, sem considerar as tramas que compdem o contexto
escolar, a relacdo entre os professores e os estudantes, e as demais complexidades que

compdem o cendrio das salas de aula (Dionor, 2024, p. 107).



RESUMO

Esta pesquisa teve como foco avaliar como o Programa de Residéncia Pedagdgica da UNIFAL-
MG contribuiu para a construcdo da identidade docente dos residentes do curso de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas no contexto da pandemia da COVID-19, durante o periodo de 2020 a
2022. O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), objetivo deste estudo, tem como um de
seus objetivos a imersdo do licenciando nas Institui¢des de Educacao Basica (IEB), a fim de
promover uma relacdo mais direta das Instituicdes de Ensino Superior (IES) com as IEB,
proporcionando um aperfeigoamento na formagao, na qual o residente tem a oportunidade de
se inserir dentro da realidade escolar brasileira, para além das experiéncias proporcionadas pelo
estagio supervisionado curricular. O estudo caracteriza-se como qualitativo, com dados
coletados por meio de uma andlise documental dos relatos finais produzidos pelos residentes,
sendo 18 relatos analisados. Os relatos foram analisados por meio da andlise de contetido de
Bardin. Assim, esse estudo nos evidencia que a identidade do docente é construida no percurso
e na vivéncia do docente formador e docente formando. Portanto, as politicas publicas precisam
direcionar cada vez mais o olhar para a formacao inicial nos cursos de licenciatura, uma vez
que essa aproximagdao do licenciando com o ambiente escolar favorece a constru¢ao da
formag¢dao de educadores reflexivos, capazes de acompanhar as mudangas no contexto
educacional com mais experiéncia. Deste modo, foram identificadas trés tematicas e oito
categorias de acordo com o embasamento tedrico e emergente das unidades de registro. A
analise dos dados evidenciou o papel do residente em cena durante a pandemia, um professor
em formagdo que atravessou o momento peculiar na educagdo, evidenciando muitas surpresas
e incertezas; o processo colaborativo entre residentes, preceptores e orientadores durante o
ensino remoto; e as diretrizes utilizadas para transitar do ensino presencial para o remoto, por
meio de suas mediagdes pedagogicas estabelecidas com as Tecnologias Digitais da Informacao
e Comunicagao.

Palavras-chave: Formacao docente; Politicas ptblicas; Identidade docente.



ABSTRACT

This research focused on evaluating how the UNIFAL-MG Pedagogical Residency Program
contributed to the construction of the teaching identity of residents of the Biological Sciences
Degree course in the context of the COVID-19 pandemic, during the period from 2020 to 2022.
Pedagogical Residency Program (PRP), the objective of this study, has as one of its objectives
the modification of licensing in Basic Education Institutions (IEB), in order to promote a more
direct relationship between Higher Education Institutions (HEIs) and the IEB , providing an
improvement in training, in which the resident has the opportunity to insert themselves within
the Brazilian school reality, in addition to the experiences provided by the curricular supervised
internship. The study is characterized as qualitative, with data collected through a documentary
analysis of the final reports produced by residents, 18 of which are experimental reports. The
work was requested and approved by the institution's ethics committee. The reports were
prepared through Bardin's content analysis. Thus, this study shows us that the teacher's identity
is built in the path and experience of the teacher trainer and teacher trainee. Therefore, public
policies need to increasingly direct their attention to initial training in undergraduate courses,
since this approach between undergraduate students and the school environment favors the
construction of the training of reflective educators, capable of following changes in the
educational context with more experience. In this way, three themes and eight categories were
identified according to the theoretical and emerging basis of the registration units. Data analysis
highlighted the role of the resident on the scene during the pandemic, a teacher in training who
went through a peculiar moment in education, highlighting many surprises and uncertainties;
the collaborative process between residents, preceptors and advisors during remote teaching;
and the guidelines used to transition from in-person to remote teaching, through pedagogical
mediations based on Digital Information and Communication Technologies.

Keywords: Teacher training; Public policy; Teaching identity.
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1 O ENCONTRO COM A PESQUISA

Creio que a escolha das palavras certas estd relacionada, ou parte mesmo, da
subjetividade e também da experiéncia com a linguagem que a escritora, o escritor
tém. A minha linguagem ¢ fruto da minha subjetividade, que ¢ formada na vivéncia,
na experiéncia de varias condi¢des (Evaristo, 2020, p. 38).

Apresento esta pesquisa que tem como objeto o Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP) e suas contribuigdes para a formagao inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas, os
quais estiveram inseridos num cendrio de pandemia. Esse momento foi caracterizado por
dificuldades, incertezas, novidades, desafios e novas experiéncias que enriqueceram a bagagem
profissional e pessoal destes futuros docentes.

Aqui me vejo confrontada com a questdo de se eu escolhi meu objeto de pesquisa ou se
fui escolhida por ele. A investigagdo sobre o Programa de Residéncia ¢ uma inquietacdo que
carrego desde a graduagdo em Ciéncias Bioldgicas, pois tanto o PRP quanto o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) deixaram marcas e certezas em mim.
Eles evidenciam que o professor, esteja ele em sua formacao inicial, continua ou em atuagao
profissional, sempre precisa se reinventar e recalcular a rota, como foi o caso da educagao
durante o isolamento social.

Entretanto, ao discorrer sobre o caminho percorrido em minha pesquisa, ¢ necessario
retornar aos passos que tracei para chegar até aqui. Dessa forma, a seguir, relato minhas
experiéncias na gradua¢do e como bolsista de Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio (EM). Ao
contextualizar minha trajetoria ndo posso deixar de mencionar o momento em que meu interesse
pela pesquisa teve inicio. Durante o segundo e terceiro ano do Ensino Médio, fui bolsista de
Iniciacdo Cientifica Junior pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia. Nesse
periodo, realizei o levantamento da Frota Pesqueira do meu municipio, motivada pela influéncia
da minha professora de Biologia. Foi esse momento crucial que plantou a semente para a
escolha da minha profissdo. Decidi me tornar professora de Biologia/Ciéncias e fui aprovada
no vestibular da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Paralelamente, cursei Técnico
Florestal no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano).

Neste cendrio, ja como graduanda em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, pude
participar de programas e acdes da universidade, assim como externos a ela, que foram
essenciais na minha trajetoria. Por exemplo, atuei como voluntéria e estagidria em projetos
ambientais, estagiaria no Programa Partiu Estdgio do Governo da Bahia, voluntaria no
laboratorio de microbiologia, voluntaria na Iniciacdo Cientifica em Formacao de Professores,

bolsista do PIBID e Bolsista no PRP. O incremento nestes espacos foi essencial na formacao do



16

meu “eu” enquanto corpo e educadora, principalmente com a participagdo nos dois ultimos
citados, Politicas Publicas de Formacao Docente.

Neles, pude perceber que minha identidade enquanto futura professora foi moldada por
um cenario social composto por figuras e cenas determinantes para minha formag¢ao na docéncia.
Como bolsista, também me tornei pesquisadora, participando de eventos e suas organizagoes,
apresentando trabalhos e publicando resumos, artigos e capitulos de livro ainda na graduagao.
Esse foi o cerne que me impulsionou a seguir a carreira na pos-graduacao. Fui aprovada no
Programa de Pos-graduacao em Educagao da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MGQG),
e € nesse contexto que continuo minhas pesquisas na area de formagao docente.

Dessa forma, o Programa de Residéncia Pedagogica foi essencial para minha
profissionalizacdo. Além disso, contribuiu significativamente para minha compreensdo e
consolidagdo do papel docente e para a possibilidade de me entender e me constituir na certeza
da docéncia, alinhando-se como o proposito desta pesquisa. Ele foi o catalisador desse desejo,
estabelecendo aspectos de uma identidade profissional autonoma, criativa e critica, por meio de

orientagdo direcionada e praticas efetivas no ambiente escolar.

1.1 INTRODUCAO

A presente pesquisa esta associada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGE)
do Mestrado Académico da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), na Linha de
Pesquisa “Ensino de Ciéncias, Matematica e Tecnologia”, e faz parte dos estudos desenvolvidos
no Ambito do Programa, por meio do projeto’: Programa de Residéncia Pedagogica? (PRP) no
contexto de pandemia da COVID - 192 (Coronavirus Disease 2019).

Como politica publica nacional de formagado, o PRP objetiva a imersdo dos licenciandos
nas Escolas de Educagdo Basica (EEB), a fim de promover uma relagdo mais direta das

Institui¢des de Ensino Superior (IES) com as EEB, proporcionando o contato com a dimensao

! Ao buscar informagdes sobre o PRP na instituigio de pesquisa, tomei conhecimento de que a professora Dra.
Helena Felicio estava desenvolvendo um projeto abrangente com autorizagdo do comité de ética, sobre o PRP
na UNIFAL-MG. Diante disso, apresentei minha proposta a ela, e meu projeto de pesquisa foi incorporado ao
projeto maior da professora pesquisadora, fazendo parte de um projeto guarda-chuva.

2 Ao decorrer do texto nos referimos ao Programa de Residéncia Pedagdgica como: PRP, Programa ou apenas
Residéncia.

3 “Doenca que se manifesta em nés, seres humanos, apds a infeccdo causada pelo virus SARS-CoV-2” (Butantan,
2020). A pandemia da doenga causada pelo novo Coronavirus 2019, COVID-19, impactou sobremaneira o
cenario mundial, agravando as taxas de morbidade e mortalidade (Brito ef al., 2020). No Brasil, os dados do
Painel Coronavirus mostram que houve 37.849.919 casos confirmados e 706.142 6bitos (Brasil, 2023). O pais
enfrentou a pandemia dirigido por um governo negacionista que negligenciou os dados cientificos.
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da acdo profissional. Conforme apresentado por Novoa (2019a), o residente (professor em
formacao) tem a oportunidade de se inserir dentro da realidade escolar por meio de uma
orientagdo direcionada, ultrapassando as experiéncias proporcionadas pelo estagio
supervisionado curricular. A¢des como as do referido Programa vém sendo implementadas no
campo das politicas publicas de formagao de professores, especialmente a Politica Nacional de
Formagdo, oportunizando a autonomia docente em sala de aula. Isso porque o residente
estabelece uma proximidade profissional possibilitada pela formagao adquirida nas orientagdes
dos orientadores e a atuacao direta no chao da escola, como na elaboragdo e regéncia de aulas
e criagdo de projetos educacionais.

Essa nova perspectiva de formacao introduzida na Residéncia desenvolve-se em ac¢des
conjuntas entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Por meio da Portaria n® 38 de fevereiro de 2018, da CAPES,
esta tinha o intuito de selecionar as IES que possuiam cursos de licenciatura e atendiam aos
critérios estabelecidos, escolhidas por meio de um edital nacional. Essa iniciativa atribui um
tripé de interacdo nas diferentes representagdes educacionais, contando com a formagao inicial
(residente), o ensino basico (professor preceptor) e o ensino superior (professor universitario -
orientadores dos projetos e o coordenador institucional).

A criagdo e a implementagdao do PRP pelo MEC sdo recentes, o que nos faz refletir sobre
a importancia de conduzir pesquisas relacionadas a ele. Isso se deve as suas contribuigdes, tais
como: a aquisicdo da dimensdo profissional e o apoio a permanéncia dos graduandos na
universidade. Os residentes recebem uma bolsa de 400 reais mensais (com reajuste para 700
reais no ano de 2023), durante os 18 meses de vigéncia do Programa. Além disso, o PRP oferece
bolsas para outros participantes, preceptores, orientadores e coordenadores, exceto os
voluntarios.

No bojo dessas politicas publicas, hd o desenvolvimento de aspectos que contribuem para
a identificacdo com a profissdo, nas relacdes com os outros € com o meio sociocultural,
construindo didlogos consigo e com o seu entorno nas praticas educativas, principalmente por
estar “no campo tedrico do conhecimento e no ambito da pratica social” (Pimenta; Lima, 2008,
p. 13).

Partindo dessa oOtica tedrica e pratica de formagao, cada edital do PRP tem 18 meses de
vigéncia, durante os quais os residentes elaboram intervengdes pedagogicas, planejam e
ministram aulas sob a supervisao do orientador e do professor preceptor da escola-campo onde
o projeto ¢ realizado. Em outras palavras, o PRP busca proporcionar a formagao por meio da

integragdo do conhecimento adquirido pelos residentes na universidade com a experiéncia



18

pratica. Para tanto, considerando que o Programa esté relacionado aos professores, ¢ importante
fornecer oportunidades para que os residentes adquiram essa formacgao de professor prdatico-
reflexivo® sobre suas a¢des (Fernandes et al., 2019).

No seguimento da busca por um professor prdatico-reflexivo, a Residéncia adota essa
abordagem de causa e efeito, visando despertar nos residentes suas potencialidades e o
reconhecimento de seus limites. Estimula-os a refletir sobre suas praticas no proprio momento
da acdo, seja durante orientacdes individuais ou discussoes coletivas. Essas reflexdes incluem
a analise da escolha dos procedimentos pedagogicos a serem aplicados em uma aula, a selecao
de um tema para um projeto e a avaliagdo do desempenho de uma aula ministrada. Assim, em
um processo investigativo, “o professor reflexivo €, entdo, aquele que busca equilibrio entre a
acdo e o pensamento” (Dorigon; Romanowski, 2008, p. 16). Quando confrontados com
incertezas, eles promovem mudancgas em vez de adotar uma postura apatica e resignada diante
das circunstancias apresentadas.

Nessa logica, observamos que a profissdo docente exige uma reflexao sobre as praticas
que levam ao ensino e todo o contexto que o antecede e sucede. Schon (2007) argumenta que o
pensar na acdo e a pratica precisam estar unidas de maneira indissociavel, numa aprendizagem
através do proprio fazer, em agdes que conectem atividades e ndo a isolem, como uma rede
colaborativa construida, por exemplo, nos espacos escolares, que promovam reflexdes e trocas
de conhecimento.

Essas questdes de trocas e partilhas nos levam a entender que a identidade do professor
ndo deve ser considerada como estatica, pronta para ser consumida, nem como um prato feito
oferecido na universidade como "self service . Longe disso, a identidade docente ¢ baseada

nos espagos em que o docente perpassa.

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo. Do confronto entre as teorias e as praticas, da construgdo de novas teorias,
constrdi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor
confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representagdes, de seus saberes,
de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida: o ser professor. Assim,
como a partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas escolas e em outros
agrupamentos (Pimenta, 1997, p. 3).

Neste contexto identitario, Pimenta (1997) reafirma que a identidade docente € construida

4 “Q conceito de professor como pratico reflexivo reconhece a riqueza da experiéncia que reside na pratica dos

bons profissionais. Direi que o professor faz da sua pratica um campo de reflexdo teorica estruturadora da ag¢ao”
(Zeichner, 1993, p. 16).
5 “Palavra definida com estrangeirismo, oriunda da lingua inglesa e inserida na lingua portuguesa, cuja

significagdo € a acdo de autosservi¢o” (Dicionario informal, 2020).
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ao longo do percurso e da experiéncia tanto do docente formado quanto do docente formando.
E essencial que politicas piiblicas como o PRP direcionem cada vez mais sua atencio para o
aprimoramento da formacdo tedrico-pratica® nos cursos de licenciatura, possibilitando a
autonomia e a criticidade docente nesse processo, a fim de perpetuar a cultura da formagao
reflexiva.

Vejamos, entdo, que o PRP estd situado em um espago/tempo determinante para a
carreira docente, possibilitando a formacgdo desse sujeito ativo e oportunizando multiplas
demandas, saberes e caracteristicas ao residente. Com uma extensa vivéncia em contato direto
com o chdo da sala de aula, no que se refere a educagao basica, seus desafios e possibilidades.
Dessa forma, o Programa tem um grande potencial na formagdo dos licenciandos,
promovendo ag¢des que ajudam a superar com a dicotomia construida historicamente entre a
universidade e as escolas (Aratgjo, 2021).

Freitas, Freitas ¢ Almeida (2020) relatam que um dos aspectos abrangidos pelo PRP ¢ a
complementacdo da pratica associada a teoria da universidade. Esses autores afirmam em sua
pesquisa que o estagio supervisionado por vezes se distancia da pratica pretendida, enquanto o
PRP promove essas praxis de forma mais pontual e intensa.

A vista disso, ao conduzir uma pesquisa em um Programa de formagio que potencializa
reafirmacgdes profissionais, percepcdes e construcdes sobre as praticas docentes, € essencial
investigar os movimentos dessa formagdo em periodos conturbados, como o emergencial
pandémico no cendrio virtual e suas situagdes mais complexas. Neste ensejo, o presente
trabalho busca responder o seguinte problema de pesquisa: o Programa de Residéncia
Pedagogica da UNIFAL-MG influenciou na construcdo identitaria pessoal e profissional dos
residentes do curso de Ciéncias Bioldgicas durante o ensino remoto emergencial?

Por conseguinte, os questionamentos que norteiam esta pesquisa sdo 0s seguintes: as
politicas publicas de formagao docente, como o PRP, implementado na UNIFAL-MG, oferecem
uma contribuicdo mais proxima a profissao docente aos residentes? Como ocorreu 0 processo
da Residéncia no contexto da pandemia? Quais fatores mediaram a construcao da identidade?
De que forma as interagdes entre residentes, preceptores e orientadores contribuiram para a
construcao da identidade docente durante a pandemia? Como as TDICs foram mediadoras nesse
processo de construgcdo e quais estratégias foram utilizadas? Portanto, para responder as

questdes, o objetivo geral deste estudo consiste em avaliar como o Programa de Residéncia

6 “Teoria e pratica sdo indissociaveis — condigdo fundamental para preparar-se o aluno para transformar a
realidade, pelo seu trabalho, por sua atividade pratica” (Pimenta, 2009, p. 183).
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Pedagogica da UNIFAL-MG contribuiu para a construgao da identidade docente dos residentes
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas no contexto da pandemia da COVID-19,
durante o periodo de 2020 a 2022.

Para alcangar o objetivo proposto, esta pesquisa baseia-se nos pressupostos de uma
abordagem qualitativa. Como metodologia, sera realizada uma andlise das representagdes
presentes nas escritas de estudantes residentes sujeitos desse estudo, realizando anélise de
conteudo dos relatos finais produzidos por eles e andlise secundaria dos documentos do
Programa (diretrizes gerais e acervo institucional da UNIFAL-MG).

O presente trabalho esta organizado na seguinte sequéncia: a primeira se¢ao ja exposta,
refere-se ao percurso pessoal/profissional da pesquisadora e a introdugdo. A segunda secao
aborda as contribuicdes tedricas da formagao de professores e sua identidade. Aa terceira segao,
¢ relatado sobre o PRP, seu embasamento teorico, dissertacdes e teses produzidas nos programas
de pos-graduacdo sobre a Residéncia, o desenvolvimento da educagdo durante a pandemia no
estado de Minas Gerais e o andamento da Residéncia na UNIFAL-MG durante o Ensino
Remoto Emergencial (ERE). Na quarta se¢do, hd um detalhamento sobre o percurso
metodoldgico da pesquisa, suas classificagdes e as etapas realizadas para atender aos objetivos
da pesquisa. Em seguida, sdo apresentadas as discussodes realizadas nos relatos e, por fim, as

consideragdes finais.
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2 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE NA FORMACAO INICIAL DE

PROFESSORES

Nao se nasce professor, a vocagdo ndo ¢ inata, constitui-se professor na intensa
complexidade, extrinseca aos cursos, se constitui professor na subjetividade da sua
propria consciéncia individual e coletiva, constituindo e reconstituindo em cada agéo,
ser e modo de estar no mundo (Lima ef al., 2020, p. 17).

O que ¢ identidade? Para Faria e Souza (2011) é complexo conceituar o termo, porém ¢
importante ressaltar que aqui entenderemos identidade como “um processo de construgao social
de um sujeito historicamente situado” (Iza et al., 2014, p. 04). Isso implica que a identidade
profissional inicial estd entrelagada aos contextos histdricos, sociais e as contradigdes
estabelecidas em sua formag¢ao, num processo permanente de moldagem conforme as demandas
da sociedade, adquirindo assim novas faces identitarias ao longo do tempo. Stuart Hall (2002)
observa que ao discutir identidade, entramos em uma tematica pouco compreendida, o autor
afirma que ndo temos uma identidade fixa e que esta ¢ compreendida nas diferentes
transformagdes do sujeito e nas influéncias externas em constante mutacao.

No entanto, ao compreendermos a identidade, devemos considerar dois preceitos
importantes, conforme expostos por Alves et al. (2007): a identidade para si, estruturada no
interior do individuo, suas aspiracdes, desejos, o que ele € e o que pretende ser; e a identidade
para o outro, formada pela dindmica que o outro o atribui. Este ¢ um processo articulado a
identidade socialmente construida, que estd em constante acao do tempo.

Assim, ao discutirmos sobre a identidade docente, consideramos, como ja mencionado,
que a identidade ndo ¢ estatica; ela passa por um processo continuo de construgao. Por essa
razdo, falaremos sobre processo identitario, marcado por um campo de lutas, conflitos,
construcdes e desconstrucdes. Novoa defende que existem os 3 As que circundam e sustentam
o processo identitario dos professores: adesdo, acao e autoconsciéncia. Para o autor, “a adesdo
implica sempre a principios e valores; a ag¢do reflete nas escolhas da maneira de agir; a
autoconsciéncia se caracteriza pela analise no processo de reflexdo que o professor leva a cabo
sobre sua propria acao” (Novoa, 2000, p. 16).

Para tanto, estudar o ser professor revela-se relevante ndo apenas para sua identidade
dentro dos espacos escolares, mas também fora deles. Ao considerarmos a fungdo complexa da
educacdo como agente de transformagdo, o professor assume um papel fundamental, sendo
sujeito chave do conhecimento estruturado a ser construido. No entanto, a sua identidade
profissional ndo pode ser dissociada de sua humanidade e subjetividade ao entrar em uma sala

de aula. Ao abordarmos esse profissional individualmente ou em seu contexto coletivo,
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devemos lembrar que a figura do docente transcende sua profissdo: ele ¢ filho, pai, mae,
companheiro e possui sua histéria de vida a ser constituida em sua identidade (Lima et al.,

2020).

Ressalta - se a necessidade de valorizar as historias de vida de cada professor, seus
talentos, a forma, amor ¢ dedicagdo com seus alunos, fatores cognitivos como suas
personalidades, suas formas diversas de ver o mundo, suas ideologias, tradi¢des, todas
estas manifestadas em atitudes e vivéncias em sala de aula. Ou seja, a consciéncia
sobre o meu fazer e o ser em sala de aula constrdi a minha identidade docente (Lima
et al., 2020. p. 6).

Partindo dessa concepcao, Pimenta e Franco (2008) destacam que a profissionaliza¢ao
docente ¢ concebida como um processo que ocorre nas interagdes entre o sujeito, sociedade e o
objeto de sua pratica. O sujeito docente ndo ¢ superficial nem estd isolado no mundo; ao
contrario, ele traz consigo uma bagagem histdrica construida por meio de diversas influéncias
que permeiam sua vida. Essa constru¢do identitaria se inicia antes mesmo da escolha pela
profissdo docente, sendo moldada por projetos, contribuicdes e interacdes em diferentes
contextos, tornando-o um sujeito sociocultural.

Este profissional lida constantemente com mudangas estruturais em sua profissao, como
reformas educacionais e centralizagdo curricular, que muitas vezes reduzem a identidade
docente a uma formagao tecnicista e meramente instrumental. Isso contrasta com a perspectiva
do professor como intelectual transformador, responsavel pela de sua identidade profissional.
De acordo com Lima et al. (2020), essa dicotomia gera uma crise identitaria, na qual os
contextos internos e externos associam-se as etapas de formacao na carreira.

Nono (2011) estabelece que o professor, ao longo de sua carreira, passa por cinco fases
distintas: a entrada na carreira; a estabilizagdo; a fase de experimentacdo ou diversificacdo; a
busca por uma situagdo profissional estavel; e, por fim, a preparacdo da jubilagdo. Nesta analise,
focaremos na primeira fase: a entrada na carreira. Durante esse periodo, o professor incorpora
experiéncias adquiridas em sua formagdo inicial, que se tornaram precursoras em suas
atividades futuras. Esse processo de incorporagdo contribui para a constru¢do de sua identidade
enquanto educador num processo de simetria invertida.

Diante disso, destacamos o que o Conselho Nacional de Educagdo estabelece em sua
resolucao CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, especialmente em seu artigo terceiro, sobre
os principios norteadores para a formagdo docente, que preconiza uma formagao pautada na
simetria invertida. Esse conceito proporciona ao professor uma formagao que reduz a distancia
entre a formagdo académica e a atuagdo profissional, oferecendo-lhe a oportunidade de estar
em um ambiente semelhante aquele em que atuard apods a graduacao, criando uma constante

proximidade entre as func¢des de ensinar e aprender (Silva, 2014).
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A formagdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem: I - a competéncia como concepgao nuclear
na orientacdo do curso; II - a coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica esperada
do futuro professor, tendo em vista: a) a simetria invertida, onde o preparo do
professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que vai atuar, demanda consisténcia
entre o que faz na formagdo e o que dele se espera (Conselho Nacional de Educagéo,
2002, p. 02).

A diretriz reafirma que o professor deve possuir uma formagao tedrica alinhada com a
pratica profissional que sera desenvolvida nos locais de atuagdo apos a formacao inicial. Em
consonancia com isso, a simetria invertida se fortalece como um processo de resgate, no qual o
professor em formacgao estabelece em suas metodologias e planejamentos posturas que refletem
em sua formagdo, seja ela na graduagdo ou na pds-graduacao, refletindo agdes vivenciadas
durante sua experiéncia como aluno.

Neste cerne, destaca-se o0 movimento de constituicdo da identidade docente ainda na
formacdo. E na fase inicial de carreira, fase 1, que ocorrem as maiores tribulagdes e incertezas
relacionadas a orientagdo do professor em sua atuacao, pois ele estd deixando para tras sua
identidade de estudante e estd assumindo sua responsabilidade como profissional de educacao.
Esse processo demanda um grande gasto de energia, pois envolve estresse, angustia, panico,
diminui¢do da confianga, pouca experiéncia, tensdo e um estado de sobrecarga cognitiva.

Nono (2011) observa que um dos principais desafios enfrentados por professores recém-
formados ou em fase final de formacao ¢ o choque da realidade ao chegarem a escola, ja que
suas praticas na universidade muitas vezes ndo sdo suficientes ou ndo os preparam
adequadamente para o ambiente da sala de aula. O autor ressalta que os primeiros anos de
atuacdo na profissdo docente sdo cruciais para o desenvolvimento da pratica profissional.
Considerando a importancia crescente dessas experiéncias praticas e sua integragado a realidade
profissional, destaca-se a relevancia da participagdo em programas como a Residéncia
Pedagogica.

O PRP mais uma vez demonstra sua capacidade de reduzir a distancia entre a teoria e a
pratica, proporcionando aos professores residentes uma experiéncia que se assemelha a de um
iniciante na docéncia. Durante um periodo de um ano e meio, os residentes assumem o controle
de uma sala de aula, enfrentando os desafios tipicos desse processo. Isso inclui lidar com
conflitos entre teorias académicas e a realidade do ambiente escolar, adaptar suas praticas de
ensino e interagir com colegas e outros profissionais da escola. Essa experiéncia reflete o
conceito de simetria invertida estabelecido nas diretrizes de formacao de professores pelo CNE,

e estd intrinsecamente ligada ao embasamento tedrico que sustenta a pratica docente.
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Noévoa (2019a) em um dos seus ensaios, cita a transi¢gdo entre a formagao académica ¢ o
exercicio profissional, destacando que a fase inicial da carreira docente se inicia antes da
conclusao da formacgao formal. O autor ressalta que a formagao profissional do educador tem
inicio ja durante o periodo de estudos. Enfatizamos entdo o papel da Residéncia Pedagogica
nesse processo, ela proporciona um ambiente que promove a imersdo dos futuros professores
em uma comunidade unificada de educadores, composta tanto por profissionais do ensino
superior quanto do ensino basico, proporcionando uma socializagdo profissional essencial para

o desenvolvimento do residente, conforme ilustrado na figura 1.

Figura 1 - Contribui¢do do preceptor e do orientador na formagao do residente
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Fonte: Autora (2024).

Dessa forma, o PRP torna-se um diferencial na formacao desses licenciados. Além de
suas praticas na sala de aula, os residentes recebem acompanhamento dos orientadores do
Programa, que sdo professores universitarios responsaveis por promover espacos de formagao,
como reunides e grupos de estudos. Tanto os orientadores quanto os preceptores desempenham
um papel crucial, fornecendo apoio, compartilhando ideias e auxiliando na formagdo dos
residentes.

Dito isso, € necessario discutir a formagao dos professores que estao em distintos espagos.
Ao discutirmos essa formagdo docente, ¢ comum encontrarmos dois termos frequentemente

presentes em pesquisas com docentes: a formagao inicial e a formag¢do continuada. No entanto,
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muitas vezes esses termos sdo abordados de forma separada e fragmentada, dando a impressao
de rupturas entre o inicio, 0 meio e o fim. Assim, eles sdo vistos como marcadores de etapas
distintas de uma formagao, sendo uma o comeco ¢ a outra a continua¢dao, no entanto, essa
dimensdo ndo ¢ necessariamente inacabada e ndo se manifesta exclusivamente "inicialmente"
ou "continuamente" apenas em espacgos escolares, universidades, programas ou grupos de
estudos. A formagdo ocorre em diversos canais, sejam eles sociais, familiares, afetivos, de
amizades e similares (Pimenta; Lima, 2008).

As autoras utilizam uma defini¢cdo para esses processos formativos, afirmando que “ha
mais sentido falarmos em formagdo profissional inicial e formagdo profissional continua”
(Pimenta; Franco, 2008, p.78). Embora as autoras usem esses termos para se referirem a
formagdo profissional, acreditam também que essas formagdes ndo sdao imediatas e
programadas, mas sim, carregam uma bagagem muitas vezes inerente ao sujeito, reafirmadas
nos espagos institucionais normativos.

De acordo com essa linha de reflexdo, compreendemos a formagdo docente de forma
processual e inserida em um ciclo continuo de desenvolvimento pessoal e profissional,
fundamentado nas relagdes e interagdes do professor com o ato de ensinar, nos instrumentos
utilizados e no contato com os sujeitos que estdo sendo ensinados, ou nos quais o professor esta
mediando o processo de ensino (Pimenta; Franco, 2008).

Nesta perspectiva, refletir sobre o processo de formagdo docente nos faz observar as
contribuigdes que vao além da universidade. Falar em formagao ¢ abordar a complexidade; ¢
compreender que o licenciando ou licenciado desenvolve suas praxis nos diferentes espacos, os
quais sdo fundamentais para o exercicio da docéncia e suas bases de relacdes, a reflexdo ocorre
no momento da pratica, e esta ¢ concedida nas vinculagdes (Silva; Basto, 2012).

Ao lado dessas questdes, ¢ necessdrio acrescentar que, em suma, muitos licenciandos s6
terdo contato com a realidade escolar no estadgio supervisionado, apds passarem por uma
formacgdo tedrica, mas, no entanto, ao se depararem com a vivéncia escolar, frequentemente
encontram-se diante de problematicas ndo abordadas durante suas formagdes tedricas nas
universidades, o que os leva a desenvolver praticas e atuagdes profissionais ndo propiciadas
apenas pelos aspectos tedricos (Bernardy; Teixeira, 2012).

Assim, ¢ interessante constatar o espago da escola na formacao profissional docente. Ha
uma necessidade de praticas mais articuladas a vivéncia, de uma formacao teérico-pratica que
considere “a escola como o lugar da formagdo dos professores, como o espaco da andlise
partilhada das praticas" (Novoa, 2012, p. 8). Nos curriculos de formagao, ¢ essencial um didlogo

que aproxime a escola e a universidade. O professor em formagao precisa de experiéncias
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concretas nos primeiros anos de exercicio docente, unindo as duas instdncias formativas que
legitimam a formagao docente.

Atender a essa dimensao proxima do campo de estudo ao campo de atuacao ¢ necessario
e importante. Conforme Antonio Novoa (2012), no século XXI, enfrentamos um dos maiores
desafios na formacao profissional docente: a integragdo dos espacos académicos com a pratica
formativa no chao da escola, ha uma necessidade premente de buscar uma integragdo dessas
dualidades em uma realidade organizacional que una os professores universitarios, os
professores da educacdo basica e os licenciandos. Essa proposta ¢ firmada no Programa
Residéncia, uma politica publica que reafirma o espaco da escola como parte integrante da

formagao para a docéncia.



27

3 O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA E O ENSINO EMERGENCIAL

O encontro universidade-escola ¢ um espaco privilegiado de experiment(agdo),
cremos que os tensionamentos e aberturas viabilizaram a constru¢do de novas praticas
efetivamente emergentes, em que ambos atores advindos, seja da universidade seja da
escola, sairam transformados (Miranda et al., 2018, p. 12).

Nesta secdo, iremos discorrer sobre as discussdes do PRP, organizada da seguinte forma:
1) um recorte educacional sobre o programa; i1) as pesquisas na pds-graduagao que abordam o
PRP; iii)) como se sucedeu a ensino remoto emergencial no estado de MG; iv) e os

desdobramento do ensino na UNIFAL-MG durante a pandemia.

3.1 UM RECORTE EDUCACIONAL: REFLEXOES E PERSPECTIVAS

Embora o Programa de Residéncia Pedagogica seja uma iniciativa relativamente recente,
implementada em nivel nacional do Governo Federal e pela CAPES, Faria e Pereira (2019)
destacam que uma abordagem semelhante para a formacdo inicial de professores ja era
empregada hd mais de dez anos no pais, desde 2009. Os autores mencionam que essa ideia foi
difundida por meio de varias iniciativas, como o caso da Universidade Federal de Sdo Paulo,
onde, desde 2009, no curso de Pedagogia, os estudantes realizavam estagios obrigatorios em
diferentes etapas do ensino, incluindo a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, também a
gestdo educacional e a Educagdo de Jovens e Adultos. Durante esses estdgios, os licenciandos
desenvolviam atividades pedagdgicas e ministravam aulas sob a supervisao de um preceptor e
de um docente orientador, cumprindo uma carga horaria minima de 300 horas.

Outra questdo decorrente disso ¢ o termo “Residéncia Pedagogica”, que, em termos gerais,
faz analogia ao termo “Residéncia Médica”, uma modalidade de ensino de pds-graduagdo que
direciona médicos recém-formados a atuarem sob a supervisao de médicos especialistas (Faria;
Pereira, 2019). Antonio Névoa (2012, p. 4), reafirma a necessidade de programas com o da
Residéncia Médica na educacdo, citando: “o exemplo dos médicos e dos hospitais escolares e
o modo como esta concebida a formagao médica (formagao inicial, indugdo e formagdo em
servigo) talvez possam servir de inspira¢do”, argumentando que ndo faz sentido, ou ndo € tao
util, acumular textos e pesquisas sobre praxis nas universidades sem que haja uma presenca
profissional.

Assim, € crucial que a preparagdo dos educadores seja enriquecida por vivéncias que os
conectem com uma gama variada de conhecimentos fundamentais para sua jornada formativa.

Tanto o ambiente universitario quanto a pratica pedagogica na educacao basica emergem como
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pilares indispensaveis nesse processo, moldando e impulsionando a trajetoria profissional do
docente. E imprescindivel que se abordem os intimeros desafios ¢ intricadas questdes que
permeiam a profissao docente, considerando sempre a realidade das institui¢des de ensino, sem
idealizar um modelo educacional que nao corresponda a complexidade do contexto atual
(Nascimento, 2007)

Nessa linha de raciocinio, percebe-se que ¢ dentro do ambiente escolar que as teorias
educacionais encontram sua verdadeira aplicabilidade, através da interagao entre teoria e pratica.
E dessa maneira que se reconhece a relevancia do PRP como um processo formativo, onde o
programa se destaca como uma ferramenta fundamental, especialmente quando concebido
como uma politica educacional publica, integrando atividades que abordam diretamente a
pratica e o desempenho profissional (Santana; Barbosa, 2020).

Dessa forma, Pimenta ¢ Lima (2012) defendem a perspectiva de que as praticas
formativas dos cursos de formagdo de professores precisam criar processos alusivos ao modo
como a profissdo docente ¢ apresentada e explicada socialmente. Assim, as Institui¢des de
Ensino Basico (IEB), as escolas, devem ser um espaco de formagao e socializagao do professor
em desenvolvimento profissional, além de espagos de trabalho docente.

Assim, a presenca do contexto educacional na formagdo de professores, sobretudo a
relacdo entre as duas instancias formativas, escola e universidade, ¢ de suma importancia, pois
permite que os professores em formacdo compreendam e se apropriem das especificidades,
complexidades e demandas do ambiente em que irdo atuar. Ao estarem imersos no seu contexto
de trabalho durante a formagao, os futuros professores tém a oportunidade de vivenciar e refletir
sobre as situagdes reais que enfrentardo em suas praticas docentes, sendo assim um processo de
aquisicdo da dimensdo profissional docente (Novoa, 2019), o que possibilita uma formagao
mais s6lida, na perspectiva teorico-pratica.

Posto isso e destacada a importancia entre escola e universidade, evidencia-se nos

objetivos do PRP estipulados pela CAPES no artigo 2° do edital de 2020, cabendo ao Programa:

I - Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a Educacdo Bésica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma a relagdo entre teoria e pratica
profissional docente;

II - Fortalecer e ampliar a relacdo entre as Institui¢des de Ensino Superior e as escolas
publicas de Educagdo Bésica para a formagao inicial de professores da educacao

IIT - Fortalecer o papel das redes de ensino na formacao de futuros professores (Brasil,
2020, p. 1).

Para isso, sdo selecionados projetos com base na participagdo das IES nos editais. Os
participantes bolsistas da Residéncia incluem: um coordenador institucional (CI) da

institui¢do responsavel pelo projeto, encarregado da organizacdo e execugdo do projeto
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institucional; os orientadores de cada subprojeto (cada curso de licenciatura possui seu
subprojeto ou um subprojeto interdisciplinar), que planejam e orientam os residentes,
integrando a teoria a pratica na formacao; os professores preceptores da educagdo basica, que
acompanham e orientam os residentes na escola campo; e os licenciandos, denominados

residentes (figura 2).

Figura 2 - Bolsistas do Programa de Residéncia Pedagogica

COORDENADOR
INSTITUCIONAL
(DOCENTE UNIVERSITARIO)

PROFESSOR ORIENTADOR
(DOCENTE UNIVERSITARIO)

PROFESSOR PRECEPTOR
(DOCENTE DA EDUCAGAO BASICA)

RESIDENTE
(DOCENTE EM FORMAGAO)

Fonte: Autora (2024).

A selecdo dos licenciados passa por um processo interno, pressupondo-se que os
candidatos estejam matriculados no curso e tenham cumprido pelo menos 50% deste; também
ha um processo seletivo para os preceptores, bem como o0s requisitos internos para os
orientadores e coordenadores.

Logo, o PRP promove caminhos e lagos para uma formacgdo tedrico-pratica,
proporcionando reflexdes sobre o exercicio docente, visto na escola, com base no arcabougo
teorico que fundamenta a atividade docente. Isso se da pelo processo de imersdo orientada
caracteristico do PRP, envolvendo residentes e docentes universitarios, bem como preceptores
e residentes. Além disso, o Programa proporciona uma formagao profissional continua aos

preceptores, que, ao participarem do PRP, se envolvem continuamente em grupos de pesquisa
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e trocas com os discentes formandos e os professores da IES, em um trabalho coletivo alinhado
as exigéncias praticas.

Farias (2020, p. 58) aponta que “o PRP concebe uma formagao de qualidade pautada na
criticidade, dialogicidade e reflexdo, que valoriza o trabalho docente, uma formacao sélida e
teorica”, onde estabelece uma rede que ultrapassa os muros da universidade, unindo as teorias
com aplicabilidade no chdo da escola. Um aspecto que permite esse didlogo significativo ¢ a
carga horaria estabelecida pelo PRP: 414 horas ao longo de 18 meses, divididas em 3 blocos,
cada um compreendendo 138 horas. Esses modulos incluem 86 horas para preparacao da equipe
e ambientacdo na escola, atividades de formagdo e estudos, entre outras; 12 horas para
elaboracdo de planos de aula; e 40 horas para a regéncia, com acompanhamento do preceptor.

Entretanto, o Programa nao ¢ acessivel para todos. No edital de 2020 do PRP/UNIFAL-
MG, por exemplo, apenas 19 alunos foram selecionados no subprojeto de Biologia, dos quais
16 receberam bolsas e 3 atuaram como voluntérios. Essa limitagdo quantitativa evidencia a
necessidade de uma reflex@o sobre a expansao e democratizacao do acesso ao Programa. Ainda
assim, iniciativas como o PRP e o PIBID sdo fundamentais, pois fortalecem os elos entre a
formacgao profissional inicial e continua, contribuindo assim para a constru¢ao identitaria dos
profissionais de educacdo para além das teorias pedagodgicas, promovendo uma integragao
efetiva entre o saber e o fazer.

Além destas questOes anteriormente mencionadas, outro elemento que se soma a essa
contribuigdo ¢ a proposta da propria Politica Nacional de Formagao de Professores que propoe
como destaque a articula¢do entre as IES e as IEB, por meio da “concessdo de bolsas a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura de graduacdo plena nas instituigdoes de
educagdo superior” (Brasil, 2009, p. 5). Segundo Gatti (2009), € necessaria proposta que busque
responder a problemas que ja foram apontados décadas atrds, principalmente em relagdo a
articulacdo entre as IES e as IEB.

Ao se falar dessas politicas, salientamos que o Programa de Residéncia Pedagogica, junto
ao PIBID, constitui os dois principais programas de formagao docente da Educagdo Basica do
pais. Segundo a CAPES (2023), juntos ja atenderam mais de 450 mil licenciados. O PRP,
durante seus 5 anos de atuagdo, contemplou 111 mil bolsistas da graduagdo, enquanto o PIBID,
com 16 anos de existéncia, ja beneficiou 344 mil estudantes da graduagao. Esses numeros foram
apresentados no IX Encontro Nacional da Licenciatura (Enalic) por Marcia Serra Ferreira, entdo
diretora de Formagao de Professores da Educacao Basica da CAPES.

Em tese, sdo programas que devem trabalhar de maneira integrada, considerando que o

PIBID contempla os licenciandos que estdo na sua fase inicial com objetivo de “inserir no
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cotidiano de escolas de cria¢do e participagdo em experi€éncias metodoldgicas, tecnologicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas”
(Capes, 2023, p. 3). Diferenciando-se do PRP pelo critério da etapa em que o estudante precisa
estar, o PRP contempla os estudantes na etapa final do curso. Assim, os pibidianos ndo possuem
a autonomia de regéncia em sala de aula, buscando, entdo, uma inser¢do nas praticas
estabelecidas pelos professores e a participagdo em projetos que visem superar as problematicas
do ensino e aprendizagem. Por outro lado, os residentes estabelecem autonomia de regéncia.

Assim como o PRP, o PIBID oferece uma bolsa para os alunos que atendem aos critérios
de selecdo e estido dentro do nimero de vagas. A sele¢do dos pibidianos ocorre da mesma forma
que a dos residentes, mediante ao um edital da institui¢do. Para participar desses Programas de
Formacao oferecidos pela CAPES, a IES precisa passar por uma selecao nacional, apresentando
um projeto com metas e objetivos e atividades relacionadas a formagdo e associadas a alguma
escola publica.

Ambos os programas possuem seu objetivo central voltado a formagao inicial docente,
fomentando espagos e cenarios importantes para os futuros educadores em contato com seu
locus profissional: o contexto escolar. Isso ocorre num entrelagamento apresentado ainda na
graduagdo, com experiéncia pratica associado a reflexdo desta pratica e experiéncia de
aprendizagem. Essa valorizagdo do compromisso com a formagdo inicial de professores
promove uma coeréncia mais solida no desenvolvimento dos educadores, fomentando uma
integracdo mais estreita entre as instituicdes formadoras e as Instituicdes Educacionais Bésicas
(IEB), com iniciativas apoiadas pela CAPES, incluindo a concessdo de bolsas (Reis; André;
Passos, 2020).

Por serem os principais programas de formacao inicial estabelecido ainda na graduacao,
para a CAPES, ¢ interessante que estes trabalhem de maneira coletiva, quando desenvolvem
trabalhos na IES. Esse trabalho colaborativo entre pibidianos e residentes em fases diferentes
de formagdo possibilita uma continuidade das agdes dos programas de formacao, de maneira
mais coesa e pontual, de modo a formar um trabalho integrado, embora com objetivos iniciais

diferentes.

3.2 AS PESQUISAS SOBRE O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Ha necessidade de investigar o que os Programas de Pds-Graduacao tém desenvolvido
sobre o PRP, incluindo a natureza de seus trabalhos ¢ os resultados alcangados. Paralelamente,

esta secdo visa apresentar as producdes académicas (dissertagdes e teses) relacionadas ao
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Programa de Residéncia Pedagogica, desde a sua implementacgao pelo Ministério da Educagao
e pela CAPES, no periodo de 2018 a 2022, disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES.

As buscas foram direcionadas ao portal por este possuir uma ampla variedade de
producgdes defendidas em nivel nacional. A busca foi realizada utilizando os descritores
“Programa de Residéncia Pedagbdgica” AND “Residéncia Pedagogica”, resultando em
dezessete dissertagdes de mestrado e quatro teses de doutorado. Destas, cinco dissertagdes nao
estavam relacionadas com a tematica, uma nao estava disponivel para download e uma estava
duplicada.

Com os trabalhos selecionados e analisados, percebe-se que a discussao sobre a tematica
se iniciou no ano de 2020, uma vez que a primeira edicdo do Programa teve inicio no edital de
2018. Portanto, as pesquisas sobre o Programa de Residéncia Pedagogica sdo recentes, mas
mantém um viés continuo de publicagdes e um crescente em 2020. E importante salientar que
todos os trabalhos que abordavam o PRP, seja em sua origem, importancia na formacao de
professores ou praticas envolvendo os participantes, foram analisados.

Com relacdo aos participantes encontrados, ¢ possivel observar que a maioria das
pesquisas realizadas tinha como objeto de estudo os residentes e/ou egressos que participaram
do PRP, havendo apenas um trabalho realizado com os preceptores € nenhum envolvendo os
orientadores.

Freitas (2020), em sua dissertacdo sobre a construcio da identidade profissional docente
a partir das historias de vida de licenciandos em matematica participantes do PRP da
Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB), buscou
compreender a construcao da identidade desses profissionais a partir das historias de vida e das
aprendizagens experienciais e/ou formadoras.

Os resultados mostram que as vivéncias dentro da UNILAB, no ambito da formagao
profissional inicial, propiciaram aos estudantes a autonomia necessaria para se constituirem

autores de sua propria formagao:

A partir de suas experiéncias no campo do Estagio Supervisionado e do Programa de
Residéncia Pedagodgica, os estudantes adquiriram saberes inerentes ao ser e ao fazer
docente. Assim, o Estagio Supervisionado e o Programa de Residéncia Pedagogica se
constituem como ldécus privilegiado da formagdo docente, contribuindo para que os
estudantes possam compreender o vinculo entre teoria e pratica e a relacdo entre o que
escrito € o que ¢ vivido. Além de compreenderem a dindmica que caracteriza o
trabalho docente, desde o planejamento até a avaliagdo da aprendizagem (Freitas,
2020, p. 160).

Ou seja, o PRP ¢ um campo fértil para a construcao da identidade profissional docente.

Assim, ao falar sobre identidade profissional, ¢ importante termos em mente que ela ndo se
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constroi no vazio, ndo comeca na universidade e nem termina no final do curso. A identidade ¢
construida dentro e fora dos muros da universidade, como mostra a pesquisa de Freitas (2020).
Os licenciados em suas historias de vida evidenciam o porqué da escolha docente. A pesquisa
ainda destaca a importancia do estagio supervisionado e de programas de formagdo, como o
PRP, dentro das universidades. E na pratica que o processo identitario se fortalece. Segundo a
pesquisa, o PRP contribui para a diminuir a lacuna entre a teoria e a pratica.

Corroborando com essa reflexao, Silva (2020a), em seu trabalho, buscou compreender

como o PRP pode contribuir para a construgdo da profissionalidade docente na formagao inicial:

Vimos no desenrolar da pesquisa que os licenciandos conseguiram identificar a
importancia do PRP como forma de ampliar o tempo de permanéncia na pratica
possibilitando uma imersdo na realidade da escola como meio por exceléncia da
formagdo da identidade docente. Bem como a instigacdo de como repensar o estagio
curricular supervisionado como proposta de imersdo nas diversas realidades do
ambiente escolar e de como articular a universidade e escola como meios para a
formacdo docente e a melhoria da educagéo da escola publica (Silva, 2020, p. 107).

Assim como nas pesquisas de Freitas (2020) e Silva (2020a), Freitas (2021) aborda em
seus resultados os pensamentos dos residentes, desta vez, de egressos do curso de Pedagogia,
sobre a importancia do Programa na formacdo docente, no campo de experiéncia e a

necessidade de expansdo:

Com as contribui¢des na formacao das egressas, aprendemos que a configuragido do
PRP potencializou mudangas nos processos de aprendizagem e desenvolvimento das
egressas. Um dado interessante ¢ que essas mudangas perpassam a formagdo inicial,
incidiram nas praticas profissionais das egressas. Este nlicleo traz as zonas de sentido
acerca das contribuigdes do PRP mediadas pela forma como ¢ estruturado. As falas
das egressas expressam que o PRP se constituiu como um Programa diferenciado de
articulagdo tedrico-pratico, abrangendo, inclusive, uma Unidade de Educagio Infantil;
gerou oportunidades de as egressas conhecerem o contexto escolar na totalidade ¢ a
pratica na escola se constituiu como a maior afetagdo (Freitas, 2021, p. 134).

Silva (2021), em sua pesquisa com residentes do curso de Letras Portugués; Cardoso
(2020); e Santos (2022), na busca por compreender a repercussdao do Programa com bolsistas
do curso de Ciéncias Biologicas e Pedagogia, destacam em suas teses o espago da Residéncia

como locus de reflexdo dos residentes perante suas proprias praticas:

Essas reflexdes sobre a experiéncia por eles vivenciadas, pode contribuir para a
formagao de futuros professores que apresentam a capacidade de avaliar a sua propria
pratica, construir um diagnéstico de seus pontos frageis e limitantes, além de
possibilitar a esse futuro professor a capacidade de construir uma melhor atuacao
docente (Santos, 2022, p. 137).

Posto isso, observamos que as egressas relatam a importancia do PRP para além de uma
bolsa. Estende-se a uma politica publica efetiva na formagao de professores, chegando a citar
que o PRP preenche lacunas do estdgio curricular, como a vivéncia efetiva na sala de aula,

contribuindo para a afirmagdo profissional. Vale aqui destacar o papel dos voluntérios, que
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cumprem toda carga hordria proposta assim como os bolsistas, mas ndo recebem a bolsa e
precisam utilizar do recurso proprio muitas vezes para o proprio deslocamento, sendo assim
necessaria uma ampliacdo dos numeros de bolsistas. As egressas ainda destacaram as relagdes
afetivas construidas entre os participantes do Programa, especialmente a relagao das residentes
com a preceptora.

Embora haja essa relagdo de harmonia e troca apontada por Freitas (2021), Araujo (2021)
em sua pesquisa destaca o perigo de os residentes se tornarem meros imitadores dos preceptores,
devido a imersao prolongada na escola. Brasil (2022, p. 217) ainda cita que o programa pode
“limitar-se ao desenvolvimento utilitarista das demandas praticas dos preceptores”. Aradjo
(2021) buscou analisar a contribui¢do do PRP para a constru¢do de saberes docentes na
formagao inicial de professores de Ciéncias da Natureza, propondo um minicurso como produto
educacional pensado para licenciandos residentes através da imersao propiciada pelo PRP, que

difere do estagio supervisionado comum das licenciaturas em seu tempo escola:

O PRP leva os residentes a permanecer durante um ano inteiro e ininterruptamente
nas escolas de educagdo basica, nesta conformagdo o aluno participa de todas as
atividades escolares mediado pelo preceptor da escola, um professor. Entretanto,
percebeu-se nas regéncias dos bolsistas um forte apego a imitacdo da pratica, o apego
a instrumentalizagdo técnica ¢ a nao superagdo de erros conceituais, obstaculos
pedagdgicos e visdo dogmatica de ciéncia (Aratijo, 2021, p. 124).

Ou seja, apesar de sua contribuicdo, € preciso ficar atento aos limites do Programa. Aradjo
(2021) chama a atengdo para o tempo de imersao dos residentes, destacando a necessidade de
cuidado para evitar a mera repeticdo das praticas dos preceptores que os acompanham. No
entanto, esse movimento faz parte do processo identitario, envolvendo facetas de construgao e
desconstrugao.

Refor¢ando este pensamento sobre PRP como um espago propicio de constru¢do, Milani
(2020), em sua escrita sobre os valores nas aulas de Educacdo Fisica, discute os limites e

possibilidades na percep¢ao dos alunos participantes do Programa de Residéncia Pedagogica:
O trabalho colaborativo realizado com os residentes, assumiu como principio os
alunos como sujeitos de direitos, assim como o respeito as suas individualidades.
Dessa maneira, as praticas pedagogicas desenvolvidas apresentaram como valores o
didlogo, a afetividade, a coeducacdo, a inclusdo, a cooperagdo, contribuindo
positivamente para a formagao dos envolvidos (Milani, 2020, p. 146).

Pereira (2021) também aponta alguns desafios abordados pelos residentes em sua
pesquisa, na qual buscou conhecer e analisar as contribui¢des da realizagdo do subprojeto
Musica do Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Estadual de Maringa (UEM)
em seu contexto de pratico, € como essas foram caracterizadas pelo Programa a educacao

musical em uma escola de Educagao Basica:
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Os residentes relataram os desafios que precisaram superar ao longo do subprojeto,
considerando suas insegurangas na atuacdo docente, inadequagdes do espago fisicos e
entraves burocraticos do PRP. Mas, apesar disso, enfatizam o qudo significativo foi o
subprojeto para as suas formagdes docentes, ressaltando a oportunidade de conhecer
e vivenciar o espago escolar de forma mais profunda como também a importancia dos
momentos de reflexdo e didlogos nas orientagdes ¢ reunides semanais (Pereira, 2021,
p. 167).

Nao se pode negar que ha algumas lacunas a serem resolvidas, conforme citado por
Pereira em seus resultados, onde os residentes expressam preocupagdes sobre a falta de
acompanhamento mais pontual por parte dos seus orientadores. Todavia, ¢ importante ressaltar
que o PRP ¢ relativamente novo em implementacdo a nivel nacional e ja vem contribuindo

significativamente para a carreira docente, como mostra Silva (2020b):

As constatagdes nos mostram que o envolvimento com a sala de aula realmente foi
significativo para confirmar o direcionamento profissional que os professores
residentes seguiram apds a conclusdo do curso de graduacdo em Letras. O fato de que
o PRP auxilia os professores residentes no desenvolvimento de sua pratica docente,
ao congregar teoria e pratica de forma critica, problematizadora e reflexiva (Silva,
2020b, p. 77).

A participacdo de licenciandos em programas como a Residéncia, representa um
diferencial na carreira desses profissionais, pois o0 PRP permite uma formag¢ao complementar a
nivel de especializa¢do ao se considerar a carga horaria e a imersao.

Guedes (2021) em sua pesquisa sobre a formacgao inicial de professores no ambiente
profissional nos traz a importancia atribuida aos aprendizados adquiridos na universidade para
a atuacdo na escola, bem como a relevancia da compreensdo da docéncia por meio da
participagdo no Programa de Residéncia Pedagogica. Este fato evidencia o movimento de tornar
os professores individuos pertencentes a comunidade escolar durante a sua formacgao.
Dialogando com Paes (2020) e Ramos (2021), Guedes demonstra que o PRP contribui para um
processo de formagao profissional no qual o residente, ao estar em contato por mais tempo no
espaco escolar, fortalece suas relagdes sociais com a comunidade escolar e, a0 mesmo tempo,
integra teoria e pratica de forma significativa.

Por meio do mapeamento e das discussdes sobre as dissertagdes e teses relacionadas ao
Programa de Residéncia Pedagogica, pode-se concluir que os trabalhos predominantemente
abordam as ac¢odes dos residentes nas salas de aula. Observamos que o potencial desse Programa
¢ significativo. Em sintese, constata-se que a participagdo no PRP diminui uma lacuna existente

entre universidade (graduandos, professores universitarios) e a educacgao basica.

3.3 AEDUCACAO MINEIRA DURANTE A PANDEMIA
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No final do ano de 2019, o mundo foi surpreendido por uma crise sanitaria sem aviso
prévio e sem precedentes, que afetou todos os setores da sociedade. Nesse cenario de surpresa
e desordem, no qual vidas foram ceifadas e colocadas em riscos, a educacao também sofreu
mudangas e consequéncias.

Ao tracarmos uma linha do tempo (Figura 2), podemos nos situar diante dos
acontecimentos. Em dezembro de 2019, a Organizagdo Mundial da Satde (OMS) emitiu um
alerta sobre a ocorréncia de pneumonia de causas desconhecidas, que se espalhou rapidamente
na China, em especifico na provincia de Wuhan. Em 30 de janeiro, um més apds o alerta inicial,
a OMS declarou a incidéncia como uma emergéncia internacional de saude. Em 11 de margo
de 2020, quatro meses apds o alerta inicial, a OMS declarou oficialmente a pandemia devido
ao novo Coronavirus SARS-CoV-2, uma infeccao respiratoria aguda grave, a nivel global. Esse

evento obrigou os governantes a tomarem medidas de prevencao contra o virus (Anvisa, 2020).

Figura 2 - Linha temporal da educacao brasileira e do PRP durante a pandemia
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PANDEMIA (COVID-19)
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Fonte: Autora (2024).

Perante a este cenario, precaucdes foram adotadas e replicadas em varias partes do mundo.

No Brasil, tanto a Federagao, quanto os Estados, o Distrito Federal e os Municipios emitiram
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decretos para enfrentar a emergéncia. O isolamento social foi uma das principais medidas
sanitarias adotadas, seguido do uso de mascaras individuais para protecdo, alcool em gel e
higienizacao constante das maos (Aquino et al., 2020).

Devido a falta de medicamentos cientificamente comprovados para a contengao do virus,
a OMS interviu com diretrizes para diminuir o contato fisico entre as pessoas, visando reduzir
o crescente numero de casos de infeccdo. Entre as restricdes adotadas, destacam-se o
fechamento de escolas e comércios, com funcionamento apenas dos setores essenciais, como
farméacias e supermercados, além do restringimento da circulagao em rodovias.

Diante a nova conjuntura, o MEC publicou a portaria n° 343, de 17 de marco de 2020,
sobre a suspensao das aulas presenciais e a adogao de aulas por meio digital enquanto persistisse
a pandemia da COVID-19, ocasionada pela infec¢ao respiratdria por Coronavirus SARS-CoV-
2, considerando o alto risco de contdgio nesses ambientes, essas medidas seguiram, portanto,
protocolos da OMS (Cuquetto; Portela; Vieira, 2022).

Com o fechamento presencial de institui¢des de ensino, desde o basico até o superior,
surgiu a necessidade de continuar as aulas para ndo prejudicar o ensino e aprendizagem dos
alunos. Em 18 de margco de 2020, o Conselho Nacional de Educagdao (CNE) langou atos
normativos para a reorganizagao das atividades académicas. Contudo, Ali (2020) evidencia a
fragilidade do ensino brasileiro, relatando que o pais ndo estava preparado para a execugao das
aulas por meio de aparelhos tecnologicos, citando a inexperiéncia dos professores e a falta de
treinamento dos educandos e educadores.

Diante desse cenario, escolas, universidades ¢ faculdades iniciaram o trabalho remoto.
Ao adotar tais medidas, as redes de ensino e seus funcionarios passaram a trabalhar em suas
proprias casas. Professores e professoras foram expostos a novas condi¢des de trabalho,
improvisando ambientes para a realizagdo de suas a¢des pedagogicas por meio de tecnologias
digitais, dividindo o espaco entre as suas atividades pessoais e profissionais. Além disso, outras
acoes foram realizadas pelo MEC para enfrentar os impactos da pandemia na educagdo,

destacando-se entre elas o Parecer CNE/CP N°: 5/2020, p. 2:

Criac¢ao do Comité Operativo de Emergéncia (COE);

Implantacdo de sistema de monitoramento de casos de coronavirus nas instituigdes de
ensino;

Disponibilizagdo de cursos formagao de professores e profissionais da educagdo por
meio da plataforma AVAMEC — Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da
Educagio;

Disponibilizacao de curso on-line para alfabetizadores dentro do Programa Tempo de
Aprender;

Concessao de bolsas da Fundag¢ao da CAPES para estudos de preveng@o e combate a
pandemias, como o coronavirus;

Ampliacdo de recursos tecnologicos para o Ensino a Distancia em universidades e
institutos federais.
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Ao considerarmos o panorama nacional descrito acima, destacaremos as a¢des tomadas
no estado de Minas Gerais (MG) em relagdo a suspensdo das aulas presenciais, no Brasil,
diferentes acoes foram feitas, “em algumas cidades, houve a antecipagao de férias, em outras,
as redes voltaram-se a preparagdo da oferta de ensino remoto’, outras produzindo contetdos e
os enviando para as Residéncias dos/as alunos/as” (Caetano; Junior; Souza, 2020, p. 7).

Portanto, as aulas presenciais foram suspensas em todo territorio brasileiro, em todos os
niveis e modalidades de educagdo. Todavia, os procedimentos adotados variam de acordo com
cada regido e cada institui¢do escolar, dada a vastiddo e as peculiaridades do pais.

Diante dessa diversidade, as instituicdes de ensino buscaram fazer uso das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs). Em um curto espaco de tempo, os
profissionais da educagdo se viram diante de telas de celulares e computadores, produzindo
aulas e exercicios em plataformas anteriormente desconhecidas, o que resultou em um aumento
significativo da jornada de trabalho.

Considerando que esse conjunto de medidas foi implementado prioritariamente para
atender as necessidades dos alunos e mitigar os impactos negativos causados pela pandemia,
surge a seguinte indagacdo: como ocorreu o ensino remoto no estado de Minas Gerais? Politicas
locais foram adotadas em carater de emergéncia e, em MG, a Secretaria Estadual de Educagao
(SEE) propos o Regime de Estudo ndo Presencial - REANP® que engloba uma série de agdes
adotadas pela SEE.

Oliveira et al. (2020) tragam uma linha temporal das a¢des no estado. Segundo os autores,
em marg¢o de 2020, o Comité Extraordindrio da COVID-19 do estado determinou a suspensao
das aulas em todas as escolas da rede estadual entre os dias 18 e 22 do més, ainda como
fechamento parcial. No dia 22 de marco, houve o decreto de suspensdo total em todas as
unidades da Rede Publica Estadual, Privada e Municipal de ensino. Em 18 de abril, foi
publicada a resolucao que institui o Regime Especial de Teletrabalho nas Escolas Estaduais da

Rede Publica de Educacao e o REANP.

7“0 ensino remoto ndo pode ser considerado uma modalidade educativa, mas, sim, uma a¢do pedagdgica, na qual

se processa certa transposi¢do do ensino presencial para o ensino mediado por ferramentas digitais,
predominantemente, ou pela proposi¢@o de apostilas e materiais impressos remetidos aos alunos” (Charczuk,
2020, p. 05).

8 “Constitui-se de procedimentos especificos, meios e formas de organizagio das atividades escolares obrigatdrias
destinadas ao cumprimento das horas levas legalmente estabelecidas, a garantia das aprendizagens dos
estudantes e ao cumprimento das Propostas Pedagdgicas, nos niveis e modalidades de Ensino ofertados pelas
escolas estaduais” (Oliveira et al., 2020, p. 10).
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As medidas adotadas no governo de Minas foram direcionadas para atribuir a
responsabilidade das aulas as escolas, a fim que as mesmas pudessem organizar seus
calendarios de acordo com as resolugdes federais e estaduais, para o cumprimento minimo da
carga horaria exigida, ao cumprimento dos objetivos educacionais e a garantia da aprendizagem
dos educandos.

Alinhado ao desenvolvimento das atividades nao presenciais, as organizagdes elaboraram
um Plano de Estudos Tutorado - PET®, organizado de acordo com o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais ¢ com o Plano de Curso da unidade de ensino. O PET foi disponibilizado aos
alunos por meio das TDICs e, em casos especiais nos quais o aluno nao tinha acesso a internet,
a escola se responsabilizava pela impressdo do material para retirada no estabelecimento de
ensino.

Além do PET, o REANP incluiu outras duas medidas durante a pandemia: o Programa Se
Liga na Educacdo e o Aplicativo gratuito Conexao Escola. A primeira medida consistia em
teleaulas gravadas pelos professores e transmitidas pela Rede Minas, TV Assembleia e no canal
do YouTube da Educagdo. Essas teleaulas foram planejadas com base nos contetidos em que os
alunos apresentavam maiores dificuldades, identificados pelos professores, abrangendo o
Ensino Fundamental - Anos Iniciais e Finais, bem como o Ensino Médio. Por outro lado, o
aplicativo funcionava como suporte ao Programa, permitindo que os alunos baixassem as
teleaulas e acessassem o chat para interagir com os professores e colegas de classe (Oliveira et
al., 2020).

Apesar do esforco conjunto de estados e municipios para conter a defasagem de
aprendizagem e desempenho dos alunos durante a pandemia por meio de atividades online e
transmissoes de TV, acabou-se por reforcar a desigualdade. A pandemia se revelou como uma

pandemia de exclusdo, especialmente para aquelas familias que ndo tinham acesso a internet.

3.4 ARESIDENCIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFENAS NO CENARIO DE
PANDEMIA

Antes de se tornar uma universidade, a UNIFAL-MG era conhecida como Escola de
Farmacia e Odontologia (EFOA). Atualmente, a instituicao tem presenca nos municipios sul de

Minas Gerais, com sua sede em Alfenas, um campus complementar no bairro Santa Clara,

9 “Q Plano de Estudo Tutorado foi organizado de acordo com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, um

instrumento de aprendizagem que permite ao estudante resolver questdes e atividades escolares programadas,
de forma auto instrucional e ndo presencial” (Oliveira et al., 2020, p. 11).
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também estd presente na cidade de Varginha e Pogo de Caldas. A transformagdo em UNIFAL-
MG ocorreu em 2005, vinculada ao Ministério da Educacao, por meio da Lei Federal n® 11.154,
de 29 de julho de 2005, durante a gestao do Presidente Luis Inacio Lula da Silva, como parte
da expansao da rede publica federal de ensino superior, com sede em Alfenas, Minas Gerais
(Ferrarezi Junior, 2011).

A UNIFAL-MG oferece uma ampla variedade de cursos de graduagdo e pos-graduacao.
No que diz respeito aos cursos de licenciatura, que visam contribuir para a formagao inicial de
professores, a universidade oferece 11 cursos: Pedagogia, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias Biologicas, Fisica, Quimica, Ciéncias Sociais, Letras Portugués, Letras Espanhol e
Letras Inglés. Todos esses cursos participaram do Programa de Residéncia Pedagogica da
UNIFAL-MG, conforme o edital 2020-2022 do PRP/UNIFAL-MG, com exce¢dao do ultimo
mencionado.

Sendo uma instituicdo federal, a UNIFAL-MG acompanhou as exigéncias do MEC
durante o contexto emergencial da pandemia, suspendendo imediatamente as atividades
presenciais do ano letivo. O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UNIFAL-MG, por
meio da resolucao N° 02, de 17 de marcgo de 2020, determinou que todas as disciplinas, unidades
curriculares e modulos dos cursos de graduacdo e pos-graduacao presenciais fossem realizados
em domicilio e ofertados em regime especial de estudos, conforme orientagdes da Pro-reitoria
de Graduacao e da Pro-reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao.

Além disso, em junho, a instituigdo publicou o regulamento n° 04, de 03 de junho de
2020, que regulamentou a oferta de componentes curriculares dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de graduacdo da Universidade por meio de Ensino Remoto Emergencial (ERE), em
fun¢do da pandemia de COVID-19. Essa regulamentagao foi revogada pela Resolucao CEPE
n° 6, de 19 de marco de 2021, que instituiu que:

Poderao ser mantidas ofertas de disciplinas por meio de recursos educacionais digitais,
tecnologias de informagdo e comunicagdo nos casos em que:

I Houver suspensdo das atividades letivas presenciais por determinacdo das
autoridades locais e/ou estaduais;

IT O comité de acompanhamento da COVID-19 declarar, nos campi da UNIFAL-MG,
condigdes sanitarias de alto risco a seguranca das atividades letivas presenciais;

IIT Houver necessidade e conveniéncia na oferta para atendimento do maior nimero
de discentes, evitando-se assim o acimulo de disciplinas ndo cursadas por estes;

IV Os colegiados de curso estardo autorizados, enquanto vigorar esta resolugdo, a
promoverem a quebra de pré-requisitos sempre que for necessario para adequagdo do
fluxo de oferta de disciplinas, de maneira a permitir que o discente permaneca
cursando o periodo regular da dinadmica curricular em que ingressou, ainda que
necessite cursar disciplinas pendentes de 2020.

Assim, os Programas de Ensino e Extensdo da Universidade seguiram as normas da

Instituicdo em conformidade com o MEC, e as atividades da Residéncia foram mantidas de
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forma remota. E importante ressaltar que, no langamento do edital de sele¢do em 06/01/2020
para o PRP, o mundo ja estava em alerta emergencial, como evidencia a Figura 3, mas ainda
ndo havia sido decretada a pandemia em nivel mundial. Portanto, o edital da CAPES nao
elencou normas especificas para o ensino durante a pandemia. No més de julho, as IES ja
podiam dar inicio as suas atividades de sele¢do, com autonomia conforme o projeto institucional.
Nesse processo, foram selecionadas 250 IES para a distribui¢do das bolsas previstas para o
edital 2020-2022 (Capes, 2020).

Desde o ano de 2018, primeira edigao do Programa, a UNIFAL-MG vem participando. O
projeto institucional dialoga com os objetivos do Programa, ao estabelecer uma parceria entre
a universidade e a educagdo basica, envolvendo professores universitarios, professores do
ensino basico e licenciandos. Tratando-se de uma politica de formagao de professores que
abrange todos os setores e chega até o chdo da sala de aula, atingindo os alunos dos diferentes
niveis de educacao, do basico ao superior, destinado a contribuir para o exercicio da pratica no
cotidiano de uma sala de aula durante a formagao inicial;

O subprojeto de Biologia, fonte deste estudo, foi contemplado com 16 bolsistas e 3
voluntarios, distribuidos em duas escolas do ensino médio na cidade de Alfenas-MG. As
atividades deste edital comegaram de forma virtual, pois, conforme os regulamentos normativos,
a UNIFAL-MG ja estava com as atividades suspensas seguindo as normas dos decretos
nacionais. Ou seja, as atividades do Programa deveriam se adequar as normas vigentes da
instituicdo, seguindo o decreto do MEC com as aulas suspensas. Entdo, os primeiros contatos
foram realizados mediante encontros virtuais a nivel de orientacdo por parte dos orientadores
dos subprojetos, acompanhando o ano letivo e os decretos estaduais do Estado de Minas, onde
propdem as aulas por meio do REANP. Os residentes comecam suas atividades no ano de 2020,
ainda na incerteza e novidade, se acostumando com o novo modelo estabelecido, gravando
aulas online para circular em grupos de Whatsapp e criando atividades para o PET.

As escolas utilizaram plataformas virtuais distintas, de diversos formatos e objetivos,
reorganizando o trabalho e seguindo as orientagdes do MEC, na tentativa de aproximagao com
o aluno. Isso inclui o uso de canais rapidos de mensagem como o Whatsapp, até espacos de
reunides virtuais como Google Classroom e Google Meet. Desse modo, os residentes
planejavam as atividades sob orientagdo dos orientadores, a fim de complementar os conteudos,
além de elaborarem videos e explicagdes para auxiliar na aprendizagem dos alunos.

Consideramos que os problemas impostos a educagdo nos tempos pandémicos afetam a
formagdo inicial e continuada de professores de forma singular, fazendo com que gestores,

professores e estudantes procurem formas de amenizar os prejuizos (Fernandes et al., 2022).
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No PPR acontece de forma similar, e foi desenvolvido um trabalho coletivo para apontar
solugdes e vencer os desafios que se apresentaram.

Desse modo, fica evidente que a participagdo em projetos como este ¢ uma base
indispensavel na qualidade da formacdo docente. Em distintos cendrios educacionais, a
participagdo possibilita ao licenciando um conjunto de principios relevantes em sua formacao
e atuacdo na pratica docente. Sdo questionamentos, reflexdes construtivas, didlogos que
promovem o desenvolvimento critico dos educandos e educadores, o argumento rigoroso,

dentre outros elementos que superam a limita¢ao das teorias praticas. Novoa pontua que:

(...) a formagdo ndo se constrdi s6 por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas
e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (N6voa, 1992, p. 26).

Os conhecimentos tedrico-praticos sdo fundamentais para a formagdo do professor em
qualquer area da educacdo. No que se refere a participagdo no PRP, a aproxima¢do com a
realidade de estudo e as experiéncias praticas favorecem uma melhor abordagem em sala de
aula. Para o docente, ndo basta apenas conhecer a teoria sobre a area do seu conhecimento; ele
precisa estabelecer uma relagdo com a dimensao e atuacdo profissional (Portela; Silva; Santos,
2023).

Sendo assim, a participagdo no PRP possibilita aos graduandos um contato direto com a
realidade e uma integracdo da teoria com a pratica. Nessa vivéncia de campo investigativo, os
alunos podem analisar a realidade em que atuam, seja nos espagos escolares ou nao escolares
de educacdo, principalmente em momentos de pandemia. Tal pratica serve como fonte de
experiéncias e discussoes sobre ensino e conhecimento pedagdgico. A experiéncia adquirida
nesses espacos permite uma reflexdo profunda sobre os desafios da profissdo docente,

contribuindo para a formacdo dos licenciandos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

“Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade”
(Freire, 2001, p. 31).

No desenvolvimento de uma pesquisa, ¢ indispensavel selecionar o método a se utilizar
de acordo com as suas diferentes caracteristicas. Posto isso, a presente pesquisa € caracterizada
por uma abordagem qualitativa e de natureza aplicada. Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p.
35) essa natureza ¢ definida como uma forma de “gerar conhecimentos para aplicagdo pratica,
dirigidos a solucao de problemas especificos, envolvendo verdades e interesses locais”. Quanto
ao objetivo, trata-se principalmente de uma pesquisa exploratoria, com procedimento
documental.

Em um estudo exploratorio, busca-se por compreender o fenomeno a ser estudado e sua
manifestagdo no contexto em que esta inserido. Isso permite uma andlise detalhada do
fendmeno em questdo, tornando-se um tipo de pesquisa que visa entender um assunto pouco
explorado, além disso, abre-se a possibilidade de ampliar o campo de estudo e preparar o
caminho para pesquisas futuras (Losch; Rambor; Ferreira, 2023). Aqui nos debrugamos sobre
o PRP como uma matriz de formagao de identidade docente na formagao inicial de professores
em meio a pandemia. Losch, Rambor e Ferreira (2023) também mencionam que esse tipo de
estudo envolve duas fases: a fase primaria, que corresponde a uma analise bibliografica, como
foi realizada com as teses e dissertacdes sobre o Programa, e a fase secundaria, que envolve a
coleta de informacdes, como a analise de documentos.

Justifica-se a natureza da pesquisa aplicada no trabalho por envolver a avaliagdo de um
programa ja existente, indicando uma abordagem pratica e direcionada para uma questdo
especifica: a influéncia deste Programa na formacao identitaria dos professores em formagao
inicial em que participaram do PRP. Os objetivos orientam a analise desses aspectos praticos
no contexto de desenvolvimento durante a pandemia e como esses elementos se relacionam.
Dessa forma, a pesquisa proporciona uma analise direta e contextualizada, com implica¢des
préaticas e relevantes na formagao de professores e na formulacdo de politicas publicas.

Quando se trata da pesquisa documental, procedimento deste estudo, Severino (2007, p.
122) destaca a utilidade desses documentos ainda ndo explorados, afirmando que “nestes casos,
os conteudos dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo ainda matéria-
prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagdo e analise”, conforme
estipulado nas analises dos relatos dos residentes.

Assim, para uma abordagem cientifica adequada, ¢ fundamental ter um planejamento
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detalhado e rigoroso do que sera feito. Nesta se¢do, serd apresentado o percurso metodologico,
explicando: 1) os objetivos; ii) a estrutura da pesquisa; iii) os sujeitos; iv) o objeto de estudo; v)

a analise do contetudo; e vi) a ética da pesquisa.

4.1 OBJETIVOS

O objetivo geral deste estudo constituiu em avaliar a contribui¢do do Programa de
Residéncia Pedagdgica da UNIFAL-MG para a construcao da identidade docente dos residentes
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, durante o periodo de 2020 a 2022, no contexto
da pandemia da COVID-19.

Como objetivos especificos para responder os questionamentos e atender ao objetivo
geral, buscamos:

a) Caracterizar o contexto de desenvolvimento do PRP durante a pandemia, entre 2020 a
2022;

b) Identificar elementos relacionados com a construgéo da identidade docente nos relatos
produzidos pelos participantes;

c) Compreender as relacdes entre os elementos identificados para construcao da identidade

docente e o contexto de desenvolvimento;

4.2 ESTRUTURA DA PESQUISA

O estudo buscou, em sua centralidade, avaliar como o Programa de Residéncia
Pedagdgica da UNIFAL-MG contribuiu para a construgdo da identidade docente. Nesta visdo,
a pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, em sua dimensdo procedimental de andlise
documental, por meio da analise dos relatos finais elaborados pelos residentes, fundamentada
na andlise de conteudo (Bardin, 2016).

Buscamos compreender a construcdo da identidade docente no momento atipico da
educagdo, no sentido de analisar como os residentes mobilizaram seus conhecimentos
pedagdgicos no Programa, como o PRP serviu para modificacdo (ou ndo) de suas praticas, os
instrumentos que mediaram sua participagdo e a construgdo no cenario de atuacao.

Além disso, considera-se a pesquisa qualitativa como uma forma de compreender os
fendmenos, evidenciando o que ha de relacao do objeto de estudos com o meio que esta inserido,
a explicacdo do porqué das coisas, sem foco nos dados nimeros e métricos, € sim, dados que
convém descrever, compreender e explicar a relacdo dos objetos (Godoy, 1995). Dada a

compreensdo dos aspectos culturais, informagdes precisam ser interpretadas de maneira mais
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ampla, ndo s6 quantificada, é necessario compreender a conduta no contexto que se manifesta
(Yin, 2016).
E ainda segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 34)

A pesquisa qualitativa possui algumas caracteristicas, como: objetivacdo do fenomeno;
hierarquizagdo das agdes de descrever, compreender, explicar, precisdo das relagdes
entre o global e o local em determinado fendmeno; observancia das diferencas entre
o mundo social e o mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientagdes teoricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis.

Assim posto, ponderando o carater subjetivo da pesquisa, ao analisar relatos, o campo
qualitativo se encaixa na abordagem por compreender aspectos para construcao identitaria dos
licenciandos. Silveira e Cordova (2009) abordam que ao se utilizar da anélise qualitativa, busca-
se uma compreensao de um grupo, com objetivo de trabalhar as interferéncias, significados,

motivos e aspiragdes das relagdes dos sujeitos, uma compreensdo menos operacional.

4.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Definiram-se como sujeitos da pesquisa os licenciandos em Ciéncias Bioldgicas que
participaram do PRP no 2° edital (2020-2022), tanto voluntarios quanto bolsistas, que enviaram
o relato final para a coordenacdo do subprojeto, totalizando assim dezoito participantes. A fim
de preservar a identidade destes e organizar as informacgdes, eles foram identificados com
pseudonimos.

E importante aqui pontuar que a inquietagio da pesquisa surge a partir da minha
participagdo no Programa, enquanto ainda graduanda em Ciéncias Bioldgicas, como bolsista na
Universidade do Estado da Bahia, entendendo a importancia de pesquisar os residentes e o
impacto em sua formagao inicial no processo do constructo identitario profissional. Todavia, €
necessario justificar também que € a partir de politicas publicas de formacao como esta que
adentramos na possibilidade de compreender os processos formativos e as relagdes
desenvolvidas na formagao inicial docente, bem como sua complexidade.

Justificamos também a recente implementagdo do Programa em ambito nacional no
campo educacional, tendo sua primeira edicdo em 2018, e consideramos ainda a emergéncia
global da pandemia durante sua segunda edi¢@o, objeto deste estudo. O Programa ndo parou
durante o contexto pandémico; ele atravessou momentos de urgéncia e mudangas instantaneas.
Ademais, propomos refletir sobre esse processo de formacgao no cenario de turbuléncias e suas

influéncias na identidade desses futuros profissionais. Para isso, analisamos os relatos finais

elaborados pelos residentes da UNIFAL-MG. Esses relatos sdo registros feitos ao finalizar o
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Programa, ap6s dezoito meses de participacdo. Por exigéncia CAPES, cada residente elabora

um relato referente a sua participacdo no Programa, suas vivéncias e sua formagao.

4.4 OBJETO DE ESTUDO

Como fonte para a pesquisa, utilizaram-se os documentos do PRP, especialmente os
documentos da CAPES sobre a criagao e o regimento do Programa, bem como os documentos
institucionais, como o edital de sele¢dao da universidade e seu regimento interno. Como objeto
principal de analise, utilizamos os relatos (Anexo A). Esses visam identificar as motivagdes dos
licenciandos para participarem do Programa e os aspectos abordados durante a participagdo. Os
relatos descritivos foram elaborados por eles e corrigidos pela orientadora do projeto antes de
serem enviados 8 CAPES, sendo objetos de nossa pesquisa documental. Também utilizamos de
uma entrevista com o Coordenador Institucional (CI) para uma melhor compreensdo do
funcionamento do Programa durante a pandemia, apéndice A e D deste documento.

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas “sem tratamento analitico,
tais como: relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes, etc.” (Ludke; André, 1986, p. 38). As
autoras destacam ainda o fato de que esses documentos possuem uma fonte diversa e rica em
informagdes, podendo ser consultados em diferentes momentos e servirem de base para
diferentes estudos, além de apresentarem um baixo custo para o pesquisador.

Tratando-se de dados pertencentes a institui¢do, o primeiro passo metodoldgico foi entrar
em contato com a coordenacdo institucional da Residéncia para solicitar a liberagdo ao acesso
dos dados. Essa solicitagdo foi encaminhada diretamente a Pré-reitoria de Graduagado
(PROGRAD) da UNIFAL-MG, conforme demonstrado no Apéndice E. Sendo assim, a escolha
do relato se deu pela importancia desta reflexdo feita pelos participantes, um documento rico
em informacgdes sobre o percurso destes nos dezoito meses de participacdo no Programa, suas
experiéncias e suas atividades como agdo docente.

Para a anélise, utiliza-se o método de analise de contetido proposto por Bardin (2016),
dividido nas seguintes fases: 1) pré-andlise; 2) a exploracdo do material; 3) e o tratamento dos

resultados, inferéncia e interpretagdo.

4.5 ANALISE DE CONTEUDO

Para a organizacdo de andlise, utilizou-se como abordagem metodoldgica a andlise de
contetudo (Bardin, 2016). A andlise de contetdo compreende técnicas de pesquisa que permitem,

de forma sistematica, a descricdo das mensagens e das atitudes atreladas ao contexto da
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enunciagdo, bem como as inferéncias sobre os dados coletados. A escolha deste método de
analise pode ser explicada “pela necessidade de enriquecimento da leitura por meio da
compreensdo das significagdes e pela necessidade de desvelar as relagdes que se estabelecem
além das falas propriamente ditas” (Bardin, 2016, p. 45), organizando-se em torno de trés fases
(figura 4), com uma sequéncia entre elas: pré-analise; exploracdo do material; e tratamento dos
resultados e interpretacdo. A seguir, sdo apresentados os procedimentos relacionados a cada

uma destas fases, a partir da sua aplicagcao no objeto de analise da pesquisa.
Figura 4 - Analise de contetido (Bardin, 2016)

Escolha dos documentos e exploragao
nao sistematizada

PRE-ANALISE

EXPLORACAO DO MATERIAL Sistematizagdo do material

pré-analisado

Resultados tornam-se
falantes e validos

TRATAMENTO DOS RESULTADOS

Fonte: A autora (2024).

4.5.1 Pré analise

A pré-andlise ¢ a fase inicial da organizagdo, sendo primordial para as etapas seguintes.
Seu objetivo principal € gerar uma organizagdo das acdes que serdo realizadas posteriormente,
em concordancia com o objetivo da pesquisa. E um periodo primario para conhecer o corpus®
que sera trabalhado, representando o primeiro contato com os documentos, no qual a exploracao

ainda ndo ¢ sistematica.

10 “Q corpus ¢ o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”
(Bardin, 2016, p. 96).
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Esta fase inicial possui subfases, que sdo elas: a escolha dos documentos que serdo
analisados, a formulagdo das hipdteses do projeto e os objetivos que indicam a sua analise.
Nesta pesquisa, a fase inicial de escolha dos documentos foi realizada com o objetivo ja
determinado. Os documentos foram escolhidos, sendo eles os relatos finais produzidos pelos
licenciados residentes, constituindo o corpus da pesquisa. Foram analisados 18 relatos, embora
o subprojeto tenha contado com 19 participantes entre residentes bolsistas e voluntarios. No
entanto, por questdes diversas, nem todos enviaram os relatos finais.

Temos neste trabalho como hipotese principal a influéncia da Residéncia no processo de
construcdo da identidade docente no contexto da pandemia, em consondncia com o objetivo
geral deste estudo, que visa avaliar como o Programa da UNIFAL-MG contribuiu para a
construcdo da identidade docente dos residentes do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas durante o periodo de 2020 a 2022. Essas subfases ndo precisam seguir uma ordem
cronoldgica entre si, mas devem estar intercaladas ou interligadas umas as outras, seja com a
escolha dos documentos ou com as hipdteses estabelecidas, ou vice-versa.

Seguindo as orientagdes de Bardin (2016), a pré-andlise € a primeira etapa de organizacao
da analise do contetido, que consiste em uma exploracao ndo sistematica dos documentos a
serem analisados, iniciando-se com uma leitura flutuante. A leitura flutuante representa o
primeiro contato estabelecido, uma leitura para formar uma primeira impressio e orientagdo. E
chamada de leitura flutuante porque ndo envolve uma exploracdo mais profunda dos
documentos.

Ap0s a leitura flutuante, procede-se a defini¢do do que sera tratado. Por exemplo, no PRP,
existe um universo de documentos produzidos pelos residentes, tais como: planos de aula,
planejamento da unidade, produgdes académicas para eventos, atividades no Moodle,
atividades realizadas pelos alunos da escola, atividades de grupos de estudos e relatorios.
Durante a leitura flutuante, realiza-se uma analise geral com objetivo de definir o corpus. Nesta
pesquisa, ndo foi realizada uma leitura flutuante de todos esses documentos, uma vez que o
universo de analise ja estava determinado.

Com os documentos demarcados, ¢ necessario seguir uma sequéncia de regras no
trabalho, sendo elas: a regra da relatividade, que determina uma vez definido o corpus da
pesquisa, partes do documento deve ser analisadas; a regra da exaustividade, na qual todo
corpus ¢ analisado; a regra da representatividade, que determina que apenas uma parte ou
amostragem representativa seja analisada; a regra da homogeneidade, na qual os documentos
devem obedecer a critérios precisos de escolha; e a regra da pertinéncia, que estabelece que as

analises devem estar de acordo com os objetivos da pesquisa.
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Nesta pesquisa, optou-se pela regra da exaustividade, na qual todos os relatos finais

produzidos pelos residentes de Ciéncias Biologicas no segundo edital do PRP foram analisados.

4.5.2 Explorac¢ao do material

Com a pré-analise concluida, passamos para a exploragdo do material, que ¢ a segunda
fase do processo e consiste na sistematizacao do material pré-analisado. Realizou-se uma leitura
minuciosa dos relatos, separando-os por temas, subtemas e categorias identificadas durante a
leitura. Esta etapa € crucial, pois permite uma compreensao mais aprofundada das reflexdes e
relacdes feitas pelos residentes em suas praticas docente. Durante essa fase, também € possivel
criar tabelas, graficos e figuras para representar o material de estudo.

A exploracao do material ndo € breve e nem superficial; trata-se de uma continuacao da
pré-analise por meio de procedimentos manuais ou operagoes realizadas por computador. Essa
fase envolve a preparacdo para a codificagdo, composi¢cdo, enumeracao e recorte de textos de
acordo com as regras estabelecidas na etapa anterior. A exploragdo do material foi realizada
com base nos temas discutidos no referencial teorico adotado. A partir das interpretacdes feitas,
foram realizadas inferéncias, para verificar se os objetivos da pesquisa foram alcangados.

A andlise dos relatos foi orientada pelos objetivos da pesquisa e pelo referencial teérico
adotado. Dessa forma, criaram-se 3 temas e 8 categorias (figura 5), alinhados com a literatura
e emergindo das unidades de registro, conforme o Apéndice B. Durante esta etapa de exploragao
do material, ap6s uma andlise detalhada dos documentos, procedeu-se a identificagdo e criacao
das trés tematicas. Em seguida, deu-se continuidade ao processo de codificagdo dos relatos,
com intuito de agrupar as unidades de registro conforme sua semantica. Nesse contexto, foram
considerados elementos para a extracdo das unidades e agrupamentos aos temas, tais como
trechos codificantes que apresentavam semelhangas nos relatos, trechos comuns que apareciam
com frequéncia e com semantica em dois ou mais relatos, agrupados por equivaléncia e analogia.

Para alcancar essa compreensao, inicialmente considerou-se a realidade dos participantes
e o cendrio estabelecido na coletividade, ou seja, como € ser residente em um momento de crise
sanitaria, € como essa situagcdo adversa contribui para o processo de constru¢do da identidade.
Além disso, outro aspecto de suma relevancia diz respeito a interagdo social com os pares do
Programa, sejam eles residentes, preceptores ou o proprio orientador, € como essa interagao,
mesmo remota, contribui para a efetivagdo das atividades. Por fim, um terceiro tema aborda as

Tecnologias digitais que mediaram boa parte deste edital. Todos esses pontos foram
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considerados levando em conta um sujeito historicamente situado e influenciado por multiplos

fatores de interacdo constante.

Figura 5 - Tematicas (01 ao 3) e categorias de analise (I ao VIII)

01 REINVENGAO E REFLEXAO DA SUA PRATICA:
O RESIDENTE E 0 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
I. A busca por metodologias diferenciadas no ensino de Biologia

II. 0 desencantamento com a haixa participagdo do alunato

lIl. Contribuicdo do ensino remoto na formagdo do professor
. J

,EE’RECISQMOS DOS OUTROS PARA NOS TORNARMOS PROFESSORES Jﬁ

IV. Prdticas colahorativas entre os sujeitos da Residéncia
V. Elementos afetivos no fortalecimento dos vinculos

o v,

/0—3[ A MEDIACAO DIGITAL |

V1. As tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo como aliadas ao ensino
VII. Os recursos digitais utilizados pelos residentes

VIIl. 0 ensino digital e a formagdo docente
" J

Fonte: Autora (2024).

No entorno dessas questdes e reconhecendo que a participagdo em programas de
formacao possibilita uma forte contribui¢do para a pratica profissional e avangos no processo

identitario, foram criadas as categorias de andlise citadas acima.

4.5.3 Tratamento dos dados

A ultima etapa consiste no tratamento e interpretagao dos dados. Os resultados brutos sao
tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos, dialogando com o referencial
teorico (Bardin, 2016). Com os documentos revisados e sistematizados, em posse, realizou-se
a analise, a fim de extrair reflexdes que identifiquem pressupostos da identidade docente nos
documentos. Segundo Bardin (2016, p. 34), trata-se de “um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao do

conteido das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos”. Nesta
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ultima etapa, ¢ feita a interpretagdo dos dados obtidos nas fases anteriores, de modo a atribuir-
lhes um significado valido e permitir estabelecer informagdes da analise. Em particular, os
resultados desta pesquisa serdao apresentados de forma discursiva na se¢ao 5. Compreende-se,
assim, que a analise de conteudo de forma sistematizada permite uma compreensao detalhada

das articulagdes no objeto de estudo.

4.6 ASPECTOS ETICOS

Quanto aos conceitos €ticos, ¢ importante ressaltar que esta pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Alfenas (CEP/UNIFAL-MG) em
conformidade com as normas que regem a pesquisa envolvendo seres humanos, sob o CAAE
45602321.2.0000.5142. Esta pesquisa é um recorte do projeto maior, intitulado!! “Programa de
Residéncia Pedagogica (PRP), da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG), no contexto
da pandemia”, com objetivo de identificar as implicagdes desta realidade na formagdo
profissional inicial de professores. O projeto ¢ coordenado pela Prof*. Dr* Helena Maria dos
Santos Felicio. A carta de aprovagdao do comité ético encontra-se no Apéndice C desta

dissertacao.

11 “S30 aqueles que se articulam e/ou se desdobram em outros subprojetos que sio desenvolvidos” (UFRGS, 2018,
p. 02).
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

“Uma profissdo precisa registrar o seu patrimonio, o seu arquivo de casos, as suas
reflexdes, pois s6 assim podera ir acumulando conhecimento e renovando as praticas.
Uma profissdo que ndo escreve, também ndo se inscreve, nem se afirma publicamente”
(No6voa, 2017, p.24).

Nesta secdo serdo feitas as analises dos relatos, nas quais direcionamos a atencao para as
experiéncias dos residentes, descritas durante o contexto pandémico nas aulas em que eles
atuaram, bem como as respectivas turmas, suas praticas e interagdes realizadas ao longo do

Programa.

5.1 REINVENCAO E REFLEXAO DA SUA PRATICA: O RESIDENTE E O ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL

Esta primeira tematica refere-se ao papel do residente em cena durante a pandemia, como
um professor em formagao atravessou um momento peculiar na educagdo, evidentemente com
muitas surpresas e incertezas. O eixo menciona o residente como o sujeito central da agdo,
direcionado por suas praticas. Essa perspectiva surge a partir de consideragdes e indagacdes
feitas por eles proprios em seus relatos, mostrando-se preocupados com as peculiaridades de
um docente em formagao participante no PRP.

Situamos que durante a Residéncia no subprojeto de Biologia da UNIFAL-MG, os
residentes ndo assumiram a condug¢do das aulas, visto que ndo houve apenas aulas sincronas. O
papel deles se direcionou mais ao apoio ao professor preceptor, com quem, em conjunto,
planejavam aulas e materiais a serem refor¢ados para além do PET disponibilizado pelo estado.
Todavia, muitos destes planejamentos ndo foram adiante, pois os alunos ndo aderiram as
praticas dispostas, surgindo entdo a necessidade dos residentes reinventarem sua pratica
educacional, o que seria adotado no modelo presencial para o modelo digital. Essa adaptacao
esta presente nos relatos dos residentes, abrangendo metodologias diferenciadas para as aulas,

fato a ser exposto na categoria seguinte.

5.1.1 A busca por metodologias diferenciadas no ensino de Biologia

No decorrer da Residéncia, os residentes tiveram a oportunidade de acompanhar os
professores preceptores, contribuir com ideias para as aulas, selecionar materiais a serem
utilizados, participar do planejamento, realizar acompanhamento pontual aos alunos e
desenvolver atividades. Eles participaram das aulas de Ensino Médio, abrangendo as trés fases

(1°,2° e 3° ano) do ensino regular em duas escolas publicas estaduais do municipio de Alfenas-
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MG (Escola Estadual Dr. Napoledo Salles e Escola Estadual Padre José¢ Griminnck), todos no
componente de Biologia.

Mas, o ensino de Biologia apresenta desafios significativos. Ao longo do tempo, esta
disciplina tem enfrentado uma série de mudancgas no panorama educacional. Por exemplo, apds
um periodo de grande entusiasmo pelos avancgos cientificos e tecnoldgicos nas décadas de 60 e
70, surgiram questdes que destacaram os impactos negativos desses avancos, especialmente no
meio ambiente. A preocupacdo com a degradacdo ambiental tornou-se central nesse debate
sobre o progresso cientifico e tecnoldgico, incluindo sua relagdo, como a produgdo de armas
nucleares. Questdes como essa leva a uma analise mais critica dos efeitos da ciéncia e
tecnologia na sociedade, influenciando também a pratica de ensino nas escolas, inclusive na
disciplina de Biologia, e estimulando movimentos como o CTS - Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (Auler; Bazzo, 2001).

O advento desse movimento simboliza, acima de tudo, uma resposta ao cientificismo, que
via a ciéncia como neutra, sem impactos negativos na sociedade ou no meio ambiente. A partir
desse movimento, uma visdo mais critica sobre as consequéncias dos avangos tecnologicos e
dos trabalhos cientificos emergiu, reconhecendo sua profunda interconexdo com fatores
econdmicos, politicos, ambientais e culturais (Linsingen, 2007). Assim, ha uma demanda para
que os alunos integrem ciéncia, tecnologia e sociedade, enquanto cabe as instituigdes de ensino
e aos professores, em suas praticas, fomentarem uma educacdo voltada para uma sociedade
cientificamente alfabetizada, conforme proposto nos curriculos.

Isso evidencia que a pratica cientifica ndo ¢ uma atividade isolada restrita aos cientistas,
mas sim intrinsecamente ligada a sociedade como um todo. Por essa razdo, ¢ fundamental que
a sociedade se envolva de forma ativa e critica nas questdes relacionadas a ciéncia e tecnologia.
Nesse contexto, torna-se indispensavel que o ensino de Biologia passe a focar na capacitagdo
dos estudantes para desempenhar um papel critico e ativo no contexto social da ciéncia (Santos;
Mortimer, 2001).

As reflexoes e debates sobre essas questoes desempenharam um papel crucial no avango
da educacdo, direcionando-a para um dos seus principais objetivos: a formagao cidada. O intuito
¢ capacitar os individuos para que se tornem cidadaos ativos, conscientes de seus direitos e
responsabilidades, habilitados a analisar criticamente a sociedade, identificar suas
potencialidades e contribuir para as mudangas necessarias (Jesus; Santos, 2021). Nesse
contexto, Hammel (2018) destaca a importancia de contextualizar o conteudo de forma a
relaciond-lo com a realidade do alunato, permitindo que compreendam os fendmenos naturais

e estabelecam conexdes entre os conhecimentos tedricos e a pratica, tornando, assim, o
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aprendizado cientifico mais significativo para os estudantes e, por conseguinte, para a sociedade
como um todo.

E ¢ nessa linha de formagdo critica que o ensino de Biologia se encontra disposto no
documento que orienta a elaboragdo do curriculo escolar, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Nela esta disposto o ensino de Biologia na 4rea de conhecimento das Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, abrangendo também o ensino de Quimica e Fisica. O documento
declara que “o conhecimento bioldgico permite o posicionamento critico dos estudantes acerca
de uma série de questdes do mundo contemporaneo” (Brasil, 2016, p. 152), cabendo aos
docentes o planejamento curricular para mediar os assuntos.

Em contrapartida, a BNCC apresenta uma gama de variedade de conteudos de Biologia
nas Unidades Curriculares, tornando-se um curriculo apenas prescrito!? e sem viabilidade,
principalmente devido a ndo obrigatoriedade da disciplina de Biologia nos trés anos de ensino
e a sua inclusdo em areas. Ladin, Diniz e Santana (2017) destacam o fato de que, para além das
condi¢des estruturais das escolas, ¢ necessario questionar a viabilidade para a execucao do que
esta disposto no curriculo, dado o grande niimero de conteudos complexos apresentados sem a
devida consideragao do tempo, do espago ¢ das condi¢des de trabalho.

Ou seja, essa legislacdo acaba promovendo uma fragmentagao das propostas educativas,
uma vez que, no Novo Ensino Médio, articulado 8 BNCC, apenas as disciplinas de Portugués
e Matematica tornam-se obrigatorias nos trés anos de ensino. Deste modo, torna-se invidvel o
compartilhamento dessas disciplinas sem a devida condi¢do para atuagdo, resultando apenas
um discurso vazio e prescrito €, sem a presenga obrigatoria da Biologia, ndo podemos negar a
sua importancia para a formacao dos sujeitos.

O componente curricular - Biologia - carrega consigo um viés de importancia social e
formag¢do para a cidadania. Ao ser trabalhado nas escolas, o ensino da natureza, seu
funcionamento, as tecnologias e a filosofia da ciéncia ndo podem deixar de incluir um didlogo
com outras areas e vertentes da sociedade, como a politica, a economia, 0 meio ambiente € a
cultura. Quando o educador segue esse direcionamento em suas praticas, busca uma formagao
cidada através do ensino de Biologia, direcionando seus alunos para a resolucao dos problemas
que estdo ao seu redor. Isso implica articular hipdteses, argumentos e solu¢des de uma maneira

critica e reflexiva, tanto na individualidade quanto no coletivo (Prestes; Caldeiras, 2009).

12 “E o curriculo em sua forma mais idealizada. Este curriculo é pensado fora das especificidades de uma sala de

aula, quer dizer, vem antes do contato efetivo entre professores (as) e estudantes. Aparece, por exemplo, nas
diversas formas de diretrizes curriculares” (Lima, 2023, p. 07).
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Esse conhecimento dos processos bioldgicos estruturados nos planos e planejamentos
escolares precisa estar baseado em uma compreensao de dualidade com a relagao social, como
exemplificado pelo caso da Mina 18 da Braskem, que se rompeu na lagoa Mundat, em Maceio,
no final do ano de 2023. Nesse contexto, ¢ necessario um ensino que transcenda, destacando a
relevancia do ensino de Biologia ao fazer com que o educando pense nos processos biologicos
naturais ali inseridos, que por sua vez estdo ligados aos processos politicos, filosoficos,
histéricos e culturais. Assim, numa perspectiva critica, as aulas de Biologia promovem uma
formacgdo para a cidadania de forma contextualizada e emancipatéria (Marin; Cassiani, 2020).
Nao devemos esquecer que nesse processo de ensino e aprendizagem, as principais motivagoes
devem partir dos alunos, que devem ser motivados para enriquecerem sua educagao por meio
dos conhecimentos historicos construidos, num processo ndo fragmentado e articulado aos
pressupostos pedagogicos e sociais da escola (Toti; Silva, 2018).

Mas na dualidade do ensino e da aprendizagem, relacionando os processos bioldgicos e
0 meio social, o novo curriculo (e as velhas praticas) impde ao professor uma carga de conteudo
a ser trabalhada em sala de aula, que ndo se resume apenas & memorizagao, como estabelecido
e exigido por lei. Isso resulta em uma disputa curricular decorrente das diferentes perspectivas
e interesses presentes na sociedade em relagdo ao que deve ser ensinado nas escolas.
Compreende-se que o curriculo ndo se limita apenas aos contetdos disciplinares, mas também
incorpora valores, ideologias e visdes de mundo, surgem divergéncias sobre quais
conhecimentos devem ser priorizados (Apple, 2002).

Conforme apontado por Silva e Felicio (2017), o curriculo surge como resposta as
necessidades sociais e reflete nas relacdes de poder, ideologias, valores e diferentes concepgoes
em rela¢do a educacao. Portanto, ¢ fundamental compreender o curriculo como uma questao
intrinsecamente ligada ao poder. E importante lembrar que o ato de selecionar contetido é uma
operacdo de poder, pois implica em privilegiar um determinado tipo de conhecimento em
detrimento de outros, como observamos na BNCC.

O curriculo ¢ compreendido como uma construgdo social e cultural em processo. Ele
constitui um conflitante campo de debates, no qual diferentes perspectivas de formagao sempre
irdo repercutir (Moreira; Silva, 2001). Nesse sentido, concordamos com os autores ao
afirmarem que o curriculo ndo € neutro; ele ¢ permeado por relagdes e intencdes politicas que
buscam, através do curriculo, exercer controle social. O curriculo ndo apenas reflete, mas
também constrdi e reproduz determinadas visdes de mundo, privilegiando alguns saberes em

detrimento de outros (Apple, 2002).
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Num curriculo pensado para a educagdo presencial, durante o ensino remoto tudo se
tornou mais complexo. Como transpor tais contetido para um ensino remoto, diante da grande
evasdo participativa dos alunos? Quais metodologias usar na Residéncia para promover o
ensino?

Esse foi um dos principais desafios enfrentados pelos residentes. No inicio das atividades,
foi evidente nos relatos a angustia e inseguranca diante do inicio do Programa, juntamente com
0s questionamentos mencionados anteriormente. Tais pensamentos sdo justificaveis diante do

cenario pandémico, uma experiéncia totalmente nova para todos deste século.

Este foi um obstaculo muito grande para todo o planejamento, pois era dificil usar os
dois materiais a0 mesmo tempo. Dessa forma, senti que houve uma necessidade
mudangas no formato das aulas ministradas pelos professores para que eles, os
professores, ndo perdessem ainda mais seu “publico” (Residente Renato).

Transi¢do for¢ada do classico ensino presencial para o ensino remoto. A emergéncia
nas escolas suscitou diversas duvidas e preocupagdes nos professores preceptores ¢
nos residentes, de forma que questdes relacionadas a qualidade do ensino remoto
tornaram-se constantes dentro dos encontros virtuais (Residente Valter).

Estes sdo trechos trazidos pelos residentes em seus relatos, que expressam o
questionamento e a angustia presentes nos planejamentos, diante do desafio de como transpor
a didatica usada no ensino presencial para o ensino emergencial nas aulas de Biologia. As
tentativas e as acdes foram tomadas com base nos documentos propostos pela SEE, mas com
restri¢des as atividades dos residentes e dos proprios professores que deveriam seguir o plano

do governo.

No formato remoto emergencial, deixavam poucas possibilidades para a intervencao
dos residentes; as aulas, na verdade, se caracterizavam como um momento de ‘plantdo
tira-dividas’, e deveriam ser planejadas a partir das aulas disponibilizadas no canal
da Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais, o “Se liga na educagdo”.
Buscando aproximar o maximo possivel os dois materiais, os residentes procuravam
planejar atividades mais visuais, para incentivar a participagao; o uso das redes sociais
(Instagram, Facebook e Whatsapp) poderiam favorecer a participagao dos alunos, pois
seria uma forma de aproximar da linguagem adolescente, instiga-los a participar das
aulas, dos horarios de plantdo (Residente Bruna).

Os residentes reuniam-se com a preceptora para organizar as aulas sincronas e planejar
os atendimentos. Temas como microbiologia, queimadas, meio ambiente, producdo de vacinas
e virologia eram abordados na tentativa de articular o contetido com a vivéncia dos alunos. As
mediacdes assincronas ocorriam em diferentes plataformas, como mostra o trecho da Bruna, e
representavam momentos de tentativa para esclarecer as davidas dos alunos, principalmente

daqueles com acesso limitado a internet, visto que redes sociais, como o Whatsapp, demandam

menos banda larga.

Essa vastidao de exemplos a nossa volta da aos professores de ciéncias e biologia uma
flexibilidade para explicar e re-explicar para os alunos quantas vezes forem
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necessarias para ilustrar esses conceitos abstratos, entretanto os professores devem ter
um olhar atento para entender qual o melhor exemplo para usar com cada uma das
duvidas, além do mais a literatura demonstra a importancia e a efetividade de se juntar
a teoria com a pratica visando a aprendizagem dos alunos, fazendo com que se
desperte a curiosidade para os temas trabalhados, efetivando através das atividades
experimentais a efetiva¢do da aprendizagem (Residente Hugo).

Com isso, “atender as habilidades propostas pela BNCC em um momento ensino tdo novo
mostrou ser um dos maiores desafios a serem enfrentados pelos professores” (Bandeira; Mota,
2021, p.12) e estudantes da disciplina de Biologia durante a pandemia da COVID-19. Assim,
as maiores duvidas dos residentes eram referentes as melhores abordagens metodoldgicas para
ensinar no momento pandémico, com muitas incertezas e¢ baixa adesao por parte dos alunos,
havendo a necessidade de viabilizar praticas sem precarizar o ensino.

Enfrentar a pandemia na sala de aula durante o isolamento social certamente foi um
dilema e desafio na formacao docente. Novoa (2013) aponta que os momentos de contrariedade
preparam o professor para os desafios e impde tempos de fazer e refazer identidades, aderindo
diferentes ou novos valores que afetam a profissao. Muitas vezes, em momentos complexos e
inseguros, ha uma crise na identidade diante das novas missdes da formagdo, gerando assim
novas posturas.

Dialogando com essa visdo, Dubar (2006) nomeia como crise de identidade profissional
as perturbagdes que sdo adquiridas ao longo da profissdo, afetando a coletividade e
principalmente a individualidade do sujeito. Para o autor, essa crise ¢ um meio pelo qual o
sujeito constroi sua identidade, como em um processo continuo de ruptura e reconstrucao,
incorporando novas formas futuras de agir em confronto com situacdes semelhantes. A
residente Valéria (2022) destaca esse ponto em sua reflexdo, uma conjuntura interiorizada em

seu processo profissional:

Além disso, os residentes acompanharam os plantdes ¢ anotaram em um caderno de
campo tudo o que ocorreu na sala, pois assim conseguimos ver o que deu certo e o
que deu errado nesse ensino remoto, optamos por fazer isso porque se no futuro algo
parecido acontecer conseguiremos contornar a situa¢ao o mais rapido possivel sem
ser estressante nem para o professor e nem para os alunos, ainda mais que precisamos
sempre estudar o passado para a gente fazer um presente melhor e um futuro
espetacular.

Logo, mesmo diante de ocasides inesperadas, ¢ possivel observar adaptagdes por parte
dos professores, que estdo constantemente reinventando suas praticas educativas e assumindo
parte da responsabilidade no processo de aprendizagem dos seus alunos. Um exemplo disso foi
o Programa de Educacdo Tutorada (PET) disponibilizado pela SEE do estado de Minas. Os
residentes relatam problemas e dificuldades encontradas no documento. No entanto, em

contrapartida, buscaram formas de adaptacdo para evitar prolongar a defasagem educacional
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durante a pandemia. Como destacou a residente Monica, houve um esfor¢o de ajustar os
documentos curriculares disponiveis a época: “o PET foi o material base disponibilizado para
as escolas prosseguirem com o ensino remoto ¢ era parte do nosso trabalho ler os contetidos e
analisar para torna-lo mais didatico. Havia muitos problemas com o material”.

Neste processo de readaptacao e mudancas, sempre ha uma fragmentagdo ou uma lacuna
entre o curriculo prescrito € o curriculo real!3. Goodson (2007) afirma que “precisamos mudar
de um curriculo prescritivo para um curriculo com identidade narrativa”. Para isso, ¢
indispensavel a reafirmacao da formacao do professor, alinhando a pratica com as teorias
educacionais (Hagemeyer, 2004). Dessa forma, o residente, como professor em formacao,
constitui-se como um intelectual critico, buscando respostas para as adversidades da profissao
e para as novas configuragdes de trabalho, tendo uma formagdo orientada pelo docente

orientador.

Eu tentei fazer o possivel para ajudar, consegui elaborar uma atividade para auxiliar a
professora e os alunos, fiz um video sobre o contetido que estava sendo dado para
facilitar o aprendizado deles. Esse video era sobre “Mitose e Meiose”, fiz de uma
forma bem explicativa e resumida, para que os alunos memorizassem com mais
facilidade. Utilizei a plataforma “Renderforest”, que possui muitas ferramentas para
a edigdo de videos. Apds finalizar o video, esperei para que a professora analisasse e
confirmasse se estava de acordo com o conteudo, e assim ela pode disponibilizar para
os alunos. Eu também ofereci ajuda e orientag@o para os alunos durante as aulas e fora,
caso eles estivessem com duvidas para resolver as atividades (Residente Vilma).

Embora nessas configuragdes novas de trabalho para o residente, foi possivel observar a
preocupacao em abordar questdes que se aproximam mais das situacdes cotidianas dos alunos,
resultando em um processo de novas conformacgdes e gerando e reflexdes por parte do

licenciando, conforme descrito a seguir.

5.1.2 O desencantamento com a baixa participacao do alunato

Apesar da interagdo e do esfor¢o dos residentes, juntamente com os preceptores, para a
aprendizagem dos alunos, nem tudo foi fécil, muito pelo contrario, houve uma baixa adesdo dos
alunos nos encontros sincronos, no atendimento individual ¢ at¢ mesmo na devolucdo das
atividades durante o Ensino Remoto Emergencial, fato que gerou preocupacdes entre os
residentes. Como tornar o aluno mais participativo nas atividades propostas frente a uma crise
sanitaria, que podemos considerar a maior do século? Situagdo que pode ser constatada na fala

de uma residente: “foi uma desmotivagao de vias duplas: eles pela falta de apoio e estrutura,

13 “Este curriculo tem um conjunto de conhecimentos prescritos pelas institui¢des de educagdo, ganha efetividade

no dia a dia da sala de aula, nas relagdes que se estabelecem entre professores (as) e estudantes, nas
particularidades de suas vivéncias e de suas maneiras de pensar” (De Lima, 2023, p. 07).
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nods pela falta de procura e interesse da parte dele” (Residente Monica). A residente Valéria

complementa este pensamento ao citar a frustragao pela falta dos alunos:

Por outro lado, também nas reunides, foram discutidos os temas das aulas, foram feitas
narrativas sobre o que esperdvamos da Residéncia. Sinceramente foi meio frustrante
pois apesar de eu tentar fazer o que estava ao meu alcance para ajudar os professores
ainda senti que ndo era o suficiente, senti que ndo conseguia interagir o suficiente com
os alunos para passar o conhecimento, tendo em vista que as vezes s6 apareciam 4
alunos no plantdo.

Ou seja, embora tenha ocorrido um esfor¢o para atrair os alunos, a frustracao foi presente

o~

devido a baixa participagdo nas aulas. Essa falta de participacdo ¢ amplamente atribuida

o

desigualdade social dos estudantes brasileiros, principalmente no que diz respeito
conectividade durante o ensino remoto. Dias e Almeida (2022) destacam dados de evasao ou
falta de acesso a conectividade para participagdo durante a pandemia, com mais de 1,5 milhdo
de estudantes afastados das aulas, dados do ensino publico. Além disso, outro dado relevante ¢
que mais de 5 milhdes de criangas e adolescentes ndo tiveram sequer um Unico acesso a
educacdo durante o ano de 2020, conforme apontado pelo Fundo Internacional de Emergéncia
das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef, 2021).

Assim, para além do acesso a conectividade dos estudantes, causas internas e externas
também contribuiram para o baixo envolvimento dos alunos. Por vezes, o educando estava
“presente” apenas na aula virtual, mas enfrentava diversos problemas que o impedia de
participar ativamente, tais como questdoes econdmicas, desinteresse, problemas psiquicos de
saude mental, psicossomaticas, entre outros.

Isto causou frustracdo nos residentes, que estavam acostumados com a presenga e
participag@o no ensino presencial em outras esferas proporcionadas pela universidade, como no
estagio. A falta de interacdo entre os residentes e os alunos, para além das telas midiaticas, foi
uma problematica levantada na reflexdo dos licenciandos. Essas questdes foram sistematizadas

em seus relatos finais:

Nos, residentes, sentimos falta de estar na escola e ver a dinimica do dia a dia. Ter a
percepcao do trabalho de cada funciondrio para o funcionamento da escola e a
importancia de cada fung¢do. Poder observar o comportamento dos alunos em sala de
aula e no intervalo, da postura da professora em aula e dos espagos externos da escola,
como a comunidade que vive ao redor daquele ambiente. Com esse modelo
emergencial, ndo foi possivel vivenciar tudo isso (Residente Juca).

Percebemos, a partir dos relatos, que os residentes reconhecem a importancia de vivenciar
e valorizar os momentos vividos nas escolas. Isso nos leva a refletir e reafirmar o papel social
da escola e o que ¢ construido em seus espacos, articulando assim a qualidade da educagao
escolar integrada as interacdes entre as pessoas na inten¢ao de ensinar e aprender (Gatti, 2013),

0 ensino remoto nos fez perceber a importancia das trocas nas relagdes pedagogicas.
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Logo, a escola tem um papel de formagao intelectual na sociedade, e uma construcao do
professor com a interacdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Todavia, durante a
pandemia, este professor em formagao encontrou-se desencantado com os inimeros problemas

do ERE.

Eu me ofereci diversas vezes, pelas aulas, para que me procurassem caso houvesse
duvidas ou para ajudar nos questionarios, mas ninguém me procurou em nenhum
momento. Me deixou triste a situacdo porque parecia que era falta de esfor¢o meu, me
senti diversas vezes intitil naquele espaco, me retirando muito a motivagao de produzir
conteudo (Residente Mdnica).

Assim, a desmotivacdo promove um ciclo de frustragdo entre docente e discente,
causando um desgaste ao residente, este ja afetado pelas mudangas exigidas pela conjuntura
encontrada no percurso profissional. Rodrigues (2021) aponta que esse desgaste no espago
educacional provoca um mal-estar docente'*, com o descontentamento gerado pela situagdo no
exercicio de sua funcdo pedagogica, resultando em experiéncias negativas no exercicio da
profissdo. A autora ainda cita que, diante do cenario provocado pela COVID-19, o quadro de
adoecimento agravou-se, pois houve um ritmo de trabalho diferente, intenso ¢ novo, resultando
em sofrimento e adoecimento mental (Rodrigues, 2021).

Esse adoecimento mental, atenuado pela pandemia, esté alicercado a fatores inerentes ao
sujeito e também externos. Todavia, essa circunstancia de caos promoveu um processo de
aprendizado aos estudantes, como podemos observar na fala apontada pela residente Sara: “a
frustragdo com a pandemia, principalmente por ndo ver os alunos, mas o fortalecimento disso
na pratica e na constitui¢do do ser professor”. Assim, a atividade da Residéncia, como parte do

processo formativo durante a pandemia, permitiu uma reflexao pontual no “ser” professor.

5.1.3 Contribuicio do ensino remoto na formacao do professor

O virus que desencadeou a pandemia suscitou inumeras transformag¢des no mundo do
trabalho, e com a atuagao docente ndo foi diferente. Mudangas emergenciais e estruturais foram
tomadas desde a forma de ensinar, como os meios que mediaram o ensino, fatores que abriram
espaco para reflexdes sobre a formacgao do professor diante as mudancgas na sociedade, exposto

neste contexto pela fala do residente:

Porém, ¢ uma experiéncia que vale a pena para uma profunda reflexdo, de como devo
me preparar para o futuro pedagogico, quais os novos desafios que vou enfrentar? Que
bagagem devo preparar para enfrentar esse novo horizonte que vou enfrentar?

14 «A expressdo mal-estar docente é empregada para descrever os efeitos permanentes, de carater negativo, que

afetam a personalidade do professor, resultantes das condi¢des psicoldgicas e sociais em que exercem a
docéncia, no contexto de mudangas sociais aceleradas, no que tange a educagdo” (Esteve, 1999 apud Pereira;
Aguiar; Costa, 2016, p. 07).
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Acredito que a experiéncia que vivi durante a pandemia, e que varios outros colegas
também viveram vai nos ajudar a ver o modelo de ensino com outros olhos e outras
ideias (Residente Renato).

Dessa maneira, os residentes, com sua experiéncia profissional adquirida ao longo de
diferentes vivéncias, incorporam saberes e formac¢do de atuagdo nos distintos espagos e cenas
que transitam. “A identidade ¢ o processo de constru¢do historicamente situado como resposta
a necessidade que estao postas pela sociedade” (Pimenta, 1996, p. 10). Assim, essas variaveis
articulam o papel do professor, no qual sdo requisitadas mudangas constantes, em um saber
identitario que ¢ transitdrio.

A visto disso, apesar dos residentes indicarem os problemas ocasionados pelas aulas
remotas e o impacto destes na aprendizagem do aluno, ndo ¢ de se negar que este periodo
carregou algumas possibilidades positivas em sua formagao enquanto profissional da educagao,

como mostra Valte:

Portanto, a essencial contribuicdo do Programa de Residéncia Pedagodgica para a
minha formagao profissional, partindo-se do principio de que ao acompanhar a rotina
escolar nesse periodo tdo dificil, fui capaz de perceber a grande complexidade
relacionada ao ato de ensinar no Brasil, assim como a importante fun¢do social
exercida pelo ambiente escolar na vida de milhares de jovens e¢ adultos (Residente
Valte).

Diante dessa esséncia participativa em momentos conturbados, Tardif (2002), discute a
importancia dessa contribui¢do para a identidade profissional, sendo impossivel compreendé-
la sem inserir e analisar suas agdes, projetos € desenvolvimento de carreira em uma série de
acontecimentos. Tardif também argumenta que esses saberes construidos e aderidos ao inicio
de carreira em momentos conturbados representam uma reativagdo de conhecimentos ja
desenvolvidos e transformados por meio da socializagdo anterior, em ambientes como espagos
escolares, familiares e universitarios. Em outras palavras, o aluno adere sua participacdo na
Residéncia durante a pandemia em seu repertorio de carreira, tornando-se um alicerce para os

saberes profissionais. Assim, pouco a pouco, a identidade profissional ¢ construida.

No caso de Ciéncias Biologicas, em que hd muita teoria, também se faz necessario
atividades praticas, contato com a natureza, observar o que se ensina. Ja que o objetivo
aqui ¢ formar professores, quanto mais experiéncias e vivéncias na escola forem
possiveis, mais modelos de aulas atraentes podem se reproduzir em suas futuras salas
e a pandemia contribuiu para isso (Residente Joana).

Sobretudo, ¢ importante ressaltar que esse saber profissional nao € construido de forma
individualizada, pois a cultura e a convivéncia do sujeito com grupos que envolvem a educagao
assumem um papel de espaco participativo, principalmente no que se trata de cendrios

complexos, como o da pandemia.
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Desse modo, programas de formacdo que unem diferentes instincias e niveis
educacionais proporcionam a superacao dessa pratica individualizada e fragmentada. Podemos
observar, no exposto a seguir, o tema 2 desta analise, que trata sobre a contribuicdo dos pares
dos sujeitos bolsistas da Residéncia para a superagao das problematicas impostas pela pandemia,
uma comunicacao dialdgica entre residentes, coordenador, preceptor e orientador, somando

individualidades ao fazer da carreira de magistério.

5.2 PRECISAMOS DOS OUTROS PARA NOS TORNARMOS PROFESSORES

Neste segundo tema, analisamos o processo colaborativo entre residentes, preceptores e
orientadores durante o ensino remoto. Quais foram as dificuldades encontradas durante o
Programa e como encontraram meios para soluciond-las. Também abordamos a importancia
desses pares para formacao profissional e a unido para a superagao de problemas de cunho
pessoal, como medo, desdnimo e angustias.

A interpretacao dos relatos perpassou pela perspectiva da conclusdo dos pontos positivos
e negativos descritos pelos residentes. Para uma melhor compreensdo dos resultados, a partir
da analise dos dados, podemos evidenciar duas categorias de interpretacdo, sendo elas: as
praticas colaborativas; ¢ os elementos afetivos.

Face a uma nova realidade de ensino mediada pelas as tecnologias, surgiram desafios,
mas também meios para os superar; tanto residentes quanto professores adaptaram-se a nova
realidade. Todavia, ressaltamos que essa efetividade do trabalho coletivo colaborativo precisa
ser perpétua, principalmente sem distincias fisicas. Quando o residente adentra a realidade
escolar, ele se depara com o que realmente ¢ ser professor, carregado por experiéncias positivas
e negativas entrelagadas em seu processo identitario, tanto profissional quanto pessoal, gerando
assim divergéncias e contribuigdes futuras. Sobre esse trabalho coletivo vivenciado neste
periodo pandémico, houve protagonismo dos sujeitos, com auxilio de ambas as partes em

beneficio mutuo para o processo. Essa boa relagdo foi destacada nos relatos e descritos a seguir.

5.2.1 Praticas colaborativas entre os sujeitos da Residéncia

Apesar do ensino remoto impossibilitar as trocas presenciais entre os sujeitos da
Residéncia, ¢ notavel a contribui¢ao das relacdes formativas mesmo durante o ensino
emergencial, por meio das reunides e planejamentos realizados, tornando-se um trabalho

colaborativo.
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Este trabalho entre professores e residentes faz parte da proposta da CAPES em fortalecer
o papel das redes de ensino na formagdo de futuros professores, sendo apontada por Novoa
(2019b) como uma ponte para estabelecer uma formagao na pluralidade das dimensdes. O
exercicio da docéncia se completa através de um trabalho coletivo com os outros professores,
com outros sujeitos da educacdo, em interacdo com diferentes espagos, num campo em que
potencializa a formagao.

Houveram vérios debates importantes durante as reunides, com temas voltados a
vacinagdo, interesse de alunos, esquematizagdo de aulas, ensino de biologia. Além
disso, foram realizadas leituras de texto para ter embasamento cientifico, e foram
feitas discussdes sobre eles com todos da Residéncia (Residente Juca).

Esses encontros formativos constituem parte essencial para o andamento do PRP, pois
permitem ao residente a reflexdo de suas acdes e planejamentos, assim como a avaliacdo do
trabalho que esta sendo desenvolvido, os entraves e dificuldades enfrentadas por todos, tanto e
no aspecto individual quanto no coletivo, € como isso impacta no funcionamento do subprojeto.
Neste processo de agrupamento, o professor orientador € parte primordial da ponte estabelecida
entre a universidade e seus planejamentos e as atividades que chegam até o ambiente escolar,
orientando, compartilhando, fazendo com que o professor em formacao reflita sobre sua atuagao
na perspectiva de uma formagao identitaria ininterrupta.

Isso se faz presente nos relatos dos residentes, nos quais eles observaram em suas praticas
com os professores preceptores e com o orientador um viés para a superacdo de problemas,

como demonstra:

Passamos juntos e fazendo o nosso melhor! Tivemos reunides do grupo semanalmente
para organizagdo de atividades, relatos da semana do ponto de vista das professoras e
dos residentes e possiveis contribuigdes durante os plantdes. A presenga para oferecer
suporte a professora nos plantdes online foi fundamental para a vivéncia do ensino
emergencial e compartilhamento dos nossos conhecimentos (Residente Vanessa).

E, em todos os plantdes, todas as sextas feiras, os estudantes que participavam
demonstravam interesse com o seu futuro, tirando duvidas sobre o ENEM e
vestibulares, programas de ensino como ProUni e FIES, sobre o mercado de trabalho.
Talvez isso tenha ficado tdo marcado na minha atuag@o por estar com estudantes no
ultimo ano do ensino médio. Ao percebermos esse interesse, passamos também a
divulgar oportunidades para os estudantes: de cursos técnicos publicos, ofertados pela
prefeitura; de inscri¢des no cursinho pré-ENEM publico, ofertado pela UNIFAL-MG
(Residente Mara).

Assim, no que diz respeito a esses papéis colaborativos, o professor preceptor e os
residentes ocupam lugares importantes nessa cadeia de aprendizagem, em consonancia com o
que foi estabelecido no curriculo emergencial. O professor preceptor desempenha um papel de

autonomia, enquanto os residentes colaboram na discussao das adaptacdes a serem feitas para
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atender tanto & coletividade quanto a individualidade dos alunos. E um lugar de encontro que
Noévoa (2019b, p. 9) define como “casa comum da formacao e da profissdo”.

Isto significa dizer que a formagdo nao ¢ vazia e individualizada; o autor ainda cita que
“precisamos dos outros para nos tornarmos professores" (Novoa, 2019b, p. 11). Essa relacao
estabelecida ainda na formagao inicial ¢ imprescindivel para a efetivagdo de politicas publicas
como o PRP, que consiste na imersao de professores nas escolas, num processo de identidade e
profissionalismo que nao estd pronto e acabado. Assim, esta troca, acolhimento e
acompanhamento promovem a quebra da visao individualista e refor¢a a coletividade diante
dos problemas educacionais contemporaneos, como por exemplo, a dificuldade em promover

um ano letivo diante do isolamento imposto pela pandemia. Como colocado por uma residente:

Trabalhamos varios pontos da formagdo que nio necessitam de contato direto, através
das reunides virtuais, das atividades em grupos que planejamos, da analise das
situagdes que vivenciamos neste periodo (Residente Bruna).

Articulando com o relato da residente, podemos observar que ela se envolve em uma
variedade de eventos que contribuem para sua formagao, incluindo reunides virtuais, atividades
em grupos e planejamentos supervisionados por preceptores e orientadores, professores mais
experientes. Assim, a participacdo no PRP proporciona momentos de valor formativo para os
residentes, permitindo-lhes desenvolver uma formagdo critica em resposta a necessidade de
resolver problemas.

Em uma rede de saberes estabelecida e vivenciada por pares, como € notorio nas
narrativas proporcionadas por discussdo e apoio, promove-se uma mudanga de postura, como
apontam Ferreira, Neto e Batista (2022, p. 12) “estas capacidades, tais como reflexao,
comunicagdo e senso critico, permitiram que os residentes desenvolvem determinada seguranca

e postura profissional”. Neste interim, assumem um papel mais proximo da docéncia.
Meu aprendizado com o programa foi intenso, como futura profissional sei que o
trabalho de ensinar é arduo e que devemos sempre estar em busca de conhecimentos.
E o melhor foi ver o quanto o meu curso é importante para a humanidade. Também
foram discutidos artigos sobre a educacao, algo muito importante, pois precisamos de
uma base tedrica para aplicar na pratica (Residente Vanessa).

Nessa perspectiva, pode-se afirmar entdo que a Residéncia insere o licenciando em um
entrelugar de educador e educando, concebendo um espaco de transito entre a profissdo e a
formagdo. Pois, ao mesmo tempo que o residente estd sendo orientado pelo orientador na
universidade, ele esta engajado no planejamento das demandas da escola com o preceptor,
potencializando um fortalecimento da identidade docente em harmonia com os pares (figura 1).

Assim, esse ambiente de planejamentos e praticas educativas colaborativas se faz presente na

conducdo da Residéncia durante o ensino remoto, fato contribuidor e precursor na formagao
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identidade profissional docente, tanto na busca incessante das trés instancias para conducdo da
educacdo, quanto no planejamento orientado em momentos conturbados e na escolha em

conjunto dos materiais.

Tivemos reunides semanais para discutir como trabalhamos nesse novo formato. Uma
das atividades que teriamos que realizar era a analise dos PETs (Plano de Estudos
Tutorados), que por sinal eram insuficientes: me incomodava o fato de ser muito pobre
de informagdes, tudo muito resumido e bem por cima. Nada se compara ao livro
didatico, dava a sensac@o que foi feito as pressas e de qualquer jeito s6 para ter um
material que pudesse passar para os alunos. As reunides, a busca por novas atividades
e orientacdo fizeram a diferenca (Residente Tamara).

Num momento em que tudo era novo, os residentes relatam que aparentemente a SEE de
Minas Gerais ndo estava preocupada com a qualidade do que seria ensinado nas escolas,
distribuindo materiais que continham erros significativos. Neste cerne, o trabalho docente
duplicou, pois além da regéncia e da ministracdo das aulas, havia uma preocupacdo com a
qualidade do material e a necessidade de reestrutura-lo. Assim, a presenca dos residentes fez a
diferenca, pois representava um apoio adicional para o preceptor em sala. Eles ndo eram
assistentes, mas sim professores em formacao auxiliando nas atividades, inclusive com
autonomia no planejamento e na execugao.

Nesta vertente de redes entre universidade e Educacdo Basica, é refor¢ada a superacao da
preocupacao de o Programa ser apenas um treinamento pratico esvaziado de teorias (Sila; Cruz,
2018). Ele vai além, perpassando por estudos das estruturas curriculares, dos desafios da
docéncia, da metodologia e do planejamento, proporcionando ao licenciando uma reflexado e
criticidade em seu campo de atuagdo. Isso ¢ possivel pelo compartilhamento no processo da
Residéncia entre professor preceptor, orientador e residente.

Compreende-se, assim, que as relagdes humanas construidas durante a participagdo no
Programa de Residéncia Pedagogica se tornam fundamentais para o processo de
desenvolvimento docente dos residentes. As experiéncias adquiridas na colaboragdo entre
orientador, preceptor e com colegas da Residéncia contribuem para um processo da identidade
profissional, inseridas em situacdo de trabalho (Monteiro ef al, 2020). Observamos também
que, para além da motivacdo profissional, a parceria estabelecida no Programa promove
fortalecimento de lagos pessoais, bem como a superacdo de problemas que sdo externos a

profissdo, como mostra a categoria a seguir.

5.2.2 Elementos afetivos no fortalecimento dos vinculos

Na cena da pandemia, o isolamento social imposto pela COVID-19 causou prejuizos a

interacdo social constituida em sala de aula. Os sujeitos que circundam o ambiente escolar
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sentiram falta um dos outros, sejam professores ou alunos, do ensino basico ao superior. Essa
falta foi concebida tanto nas agdes didaticas e pedagodgicas quanto nas trocas afetivas,
consideradas essenciais para o desenvolvimento humano além do profissional. E importante
considerar que as medidas de contenc¢ao do virus afetaram o dia a dia de toda a populagao,
resultando em mudancas no eixo, nos costumes e na rotina das pessoas. Essas alteragdes no
cotidiano provocaram estresse € sentimentos negativos, como inseguranca € angustia,
intensificados pela quarentena e pelo proprio medo de ser infectado pelo virus.

A comunidade académica (professores, alunos de graduacao e pos-graduacao) foi tomada
pelo medo durante a pandemia. Houve medo da morte de entes queridos e da infecgdo, levando
a sintomas de tristeza, solidao, ansiedade e desesperanga. Preocupagdes, angustias € incertezas

na vida pessoal e profissional também foram destacadas:

A experiéncia do Programa de Residéncia Pedagogica foi marcada pela escuta atenta
e pelo cuidado com o enfrentamento dos licenciandos diante de frustragdes e angustias,
sentimentos presentes no cotidiano das salas de aula e fora delas (Residente Mara).

Uma situagdo de isolamento angustiante e desagradavel na vida pessoal, caracterizada
pela distancia de pessoas proximas e pela privagdo da liberdade de circulagdo, além da incerteza
em relacdo ao retorno as atividades profissionais. Com isso, foi preciso lidar com problemas
psicoldgicos, “como consequéncia, por exemplo, da incerteza quanto ao retorno as aulas, a
inseguranga que paira no caso de retorno, a carga de trabalho associada ao tempo do
confinamento” (Morales; Lopes, 2020, p. 6).

A restricao de contato gerou desanimo aos estudantes. Assim, o trabalho colaborativo em

grupo pode ser sido uma forma de motivagao durante o periodo pandémico:

Apesar de todos os contratempos, o grupo de residentes e as preceptoras se
mantiveram esperangosos em aumentar o numero de participantes nas atividades
programadas. Um misto de decepgdo e de determina¢do movia nossa caminhada, na
inten¢do de achar uma forma de minimizar a perda da qualidade ¢ da interagdo
necessaria no processo de ensino; foi importante ouvir, dar voz aos sentimentos,
incentivar todas as ideias de atividades (Residente Bruna).

Essa relacdo estabelecida de escuta e partilhadas destacada nos relatos constitui um
vinculo a partir de interagdes no processo de aprendizagem, ensino e construgdo do
conhecimento. Silva (et al., 2021) destacam o papel crucial da afetividade quando docentes e
discentes encontram em um espaco de acolhimento, encorajamento, afago e seguranca. Isso
possibilita o fortalecimento da confianca e da autoestima nas praticas escolares.

Dessa maneira, a falta de contato fisico direto com os professores e os colegas gerou
dificuldades no momento do ensino, incluindo a dificuldade de acessar os recursos disponiveis

ou uma conexao adequada a internet adequada para atender a essas demandas, o que resultou
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em estresse. Todavia, essa carga estressante foi amenizada pelo espago de acolhimento, mesmo
que de maneira remota. Nao podemos esquecer que, mesmo com as portas de escolas fechadas,
tanto o professor preceptor quanto o residente enfrentaram desafios intrinsecos e extrinsecos a

docéncia em ambientes virtuais.

5.3 AMEDIACAO DIGITAL

Foram tantas incertezas surgidas durante o ensino remoto que nao nos faltaram reflexdes
e aspectos para mudarmos em nossa educacao diante das questdes que nos levaram a refletir no
momento. Por exemplo: os professores participaram de definicdes metodoldgicas para essa
mudanca didatica? As condicoes socioecondmicas dos educandos foram levadas em conta no
planejamento da continuidade das aulas? Como estavam as condi¢des de acesso a rede dos
alunos e professores? Houve uma inclusdo ou exclusdo? E os docentes receberam formacao
prévia para lidar com as redes? As estratégias fomentaram a desigualdade?

Tais pejorativas surgem na nossa sociedade atual, imersa numa cultura digital que mudou
amplamente a maneira dos cidaddos se organizarem e interagirem no seu cotidiano, em todas
as esferas da sociedade. A pandemia moldou a identidade dos sujeitos, inclusive dos professores.
Esta tematica aborda como as tecnologias digitais contribuiram para o processo educativo

durante o ensino remoto.

5.3.1. As tecnologias digitais de informacio e comunicacio como aliadas ao ensino

O cenario educacional que foi instaurado no ano de 2020 ficou marcado no contexto
escolar, possuindo potencialidades para tornar-se um marco de mudanga estrutural ao inserir
pressupostos digitais na aprendizagem, superando a superficialidade estabelecida. Este foi um
contexto novo para educadores, educandos, gestores e coordenadores escolares, os quais
submetidos a buscar novas diretrizes e caminhos para a transi¢do do ensino presencial para o
remoto, por meio de suas mediagdes pedagogicas estabelecidas com as Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo, as chamadas TDICs. No entanto, ¢ importante destacar que existe
uma diferenga do uso das TDICs entre ensino superior € o ensino basico. Enquanto no nivel
mais avangado ha normativas que discutem e regulamentam a Educac¢ao a Distancia (EaD), uma
das oito modalidades da Educacdo brasileira, no ensino bésico temos uma regulamenta¢ao no
artigo 32° da Lei de Diretrizes e Base (LDB), o qual instrui que “o Ensino Fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementagao da aprendizagem ou em

situagdes emergenciais” (Brasil, 1996, p. 23).
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Isso ¢ um indicativo justificavel das dificuldades que os professores, principalmente do
ensino bdasico, enfrentaram durante o ensino remoto, um estranhamento nas mediagdes por
computadores, tablets, telas e afins, causando estranheza em ambientes virtuais, pois nao
estavam acostumados e familiarizados com estes recursos como principais em suas praticas.
Todavia, ha de se apontar que as instituicdes precisaram recorrer a essas estratégias do ensino
online com urgéncia, mesmo sem esse domina-las, para que calendario escolar ndo parasse.

Logo, para dar continuidade aos processos educativos, a mediagao digital se mostrou uma
ferramenta indispensavel na relagao docente e discente em situagdes de distanciamento fisico.
Porém, reiteramos que o que foi oferecido durante o ensino emergencial ndo foi uma Educagao
a Distancia, como mencionado anteriormente, uma vez que esta ¢ uma modalidade educacional
com regulamentos proprios. O que ocorreu foi o uso de ferramentas tipicas dessa modalidade
durante um periodo de urgéncia (Goedert; Arndt, 2020).

Mas quais foram essas metodologias e ferramentas? Podemos citar algumas, tais como
aulas online, transmissdo ao vivo nas redes sociais, programas de radio e televisdo,
videoconferéncias, plataformas de ensino como o Moodles, € o uso intensivo de aplicativos de
mensagens rapidas, como o Whatsapp. Essas iniciativas promoveram um redirecionamento do
digital como eixo central das interagdes cotidianas. Porém, reiteramos que o acesso nao foi
democratico e muitas criancas ¢ adolescentes ficaram sem estudar devido a falta de
conectividade a internet ou a escassez de dispositivos, como celulares e computadores, além da
necessidade de compartilhar esses dispositivos com irmaos em suas residéncias. O isolamento
social ndo apenas tornou visivel a desigualdade e a injustica que assolam este pais, mas também
como reforgou essas condigdes de exclusdo e discriminacao social. Sendo esta desigualdade um

ponto a ser retratado pelos residentes.

Preocupei-me, ainda, com a baixa adesdo dos alunos aos encontros sincronos

realizados pelos preceptores no horario regular de ensino. Essa baixa adesdo pode ter

diversos fatores causais, como a falta de espagos fisicos propicios ao desenvolvimento

das atividades escolares e falta de apoio por parte dos familiares dos alunos. Destaca-

se, entretanto, a forte desigualdade de acesso aos meios tecnologicos necessarios a

devida aplicagdo de uma modalidade remota de ensino basico e médio em solo

brasileiro, constituindo desta forma um grande desafio a educagdo (Residente Valter).

A Constituicao Federal (Brasil, 1988) estabelece em seu artigo 205° que a educacao ¢ um
direito de todos, sendo sua oferta e garantia dever do Estado. Embora, seja articulado na lei
magna do pais a garantia dos alunos a educagao, a pandemia nos evidenciou as qudo distantes
estamos dessa prerrogativa. Dados da pesquisa do Instituto Locomotivas e da empresa de
consultoria PwC mostram o abismo digital em que o pais esteve imerso durante o ERE. Cerca

de 6 milhdes de estudantes, da pré-escola a pds-graduacdo, ndo puderam acompanhar as aulas
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remotas devido a falta de acesso a internet em suas residéncias, sendo a maioria proveniente do
ensino publico (Instituto Locomotivas, 2022). Isso significa que uma grande parcela da
sociedade brasileira nao possuia os meios necessarios para acompanhar as atividades
pedagogicas, ndo obtendo a garantia minima de participagdo. Assim, o ensino emergencial se
tornou uma tarefa ardua ou quase impossivel.

No entanto, mesmo diante desse processo de exclusdo estabelecido no ensino remoto, €
importante destacar as tentativas dos professores em buscar interagdes com seus alunos, uma
busca incansavel para nao os deixar de fora do processo educacional, seja através de atividades
digitais mediadas pelas TDICs ou por meio de entregas de tarefas impressas disponiveis na
escola. De acordo com Brochado (2019), as ferramentas digitais usadas de forma solitaria e
isolada ndo garantem oportunidades de aprendizagem, necessitando entdo da a¢do humana
numa articulagao coletiva e efetiva.

Ou seja, essa mediagdo por meios digitais inserida na didatica pedagogica dos docentes,
apesar de ter ocorrido em formato remoto, envolveu interagdes entre os sujeitos (professores e
alunos), bem como entre os recursos utilizados para a mediacdo (as TDICs). Isso levou em
consideracdo o ambiente em que esses sujeitos estavam inseridos. Como afirmam Goedert e
Arndt (2020), para que a mediagdo ocorra, ¢ preciso envolver didlogos, trocas de experiéncias,
resolucao de problemas e desafios que levam os sujeitos a questionarem.

Neste cerne de mediacdo, temos o professor, assim como no ensino presencial, como
figura importante no processo. Todavia, muitos se viram diante do desconhecido e ndo foram
preparados na formagdo para exercer a docéncia por meio das tecnologias digitais (Paludo,
2020), o que exigiu adaptacdo de seus planejamentos com gravacao de videos, uso de
Classroom, Google meet, Youtube, entre outros recursos. Isso indica o desafio do uso das midias
digitais na educagdo, sob uma perspectiva pedagogica que considere a realidade do seu publico,
os alunos, assim como o contexto social e realidade que cercam esses sujeitos.

Mas, apesar das dificuldades e desafios enfrentados, ficou evidente a importancia do
professor nessa mediagdo digital, no ensinar e aprender. Sendo importante frisar que o educador
ndo se estabelece apenas como um organizador de contetido, mas desempenha o papel de um
docente curioso que interage e orienta o aluno, numa visdo emancipadora em que visa formar
pessoas (Gadotti, 2003). Essa abordagem reflexiva ¢ observada na pratica de professores que
enfrentam adversidades, adaptando suas metodologias de ensino as necessidades e visdes dos
alunos, como evidenciado no relato da residente Valéria (2022) “buscamos diferentes formas

para a participagdo deles, foram utilizados vérios recursos, como videos, jogos e aplicativos”.
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Assim, diante da efetivagdo de praticas digitais no ensino trazidas a tona pela pandemia,
manifesta-se a exigéncia de organizagdo por parte da comunidade escolar e dos orgdos
educacionais, em novas formas do uso da rede e dos meios de comunicagao, como aponta Lévy
(2009, p. 158), “sempre € necessarias novas formas de acesso a informacao: navegacao e caga
a informagdo através de mecanismos distintos”. A seguir, destacamos os recursos utilizados

pelos residentes durante o ensino remoto na exploracao de diferentes dispositivos e praticas.

5.3.2. Os recursos digitais utilizados pelos residentes

Na categoria anterior, observamos o uso das tecnologias digitais no ensino e pudemos
compreender que elas oferecem multiplas possibilidades pedagdgicas, seja no contexto remoto
ou presencial. A discussdo sobre o uso das TDICs precisa permear as formagdes dos professores,
sejam elas iniciais ou continuadas. No PRP, podemos observar o uso de uma variedade de
atividades proporcionadas pelos residentes, todavia, antes da aplicagdo, essas atividades sao
planejadas e discutidas com os orientadores, preceptores e demais colegas, proporcionando uma
formacgao tedrico-pratica e ndo apenas uma mera aplicagao instrumental.

Quando o residente utiliza essas tecnologias em suas aulas, apoios ou monitorias, ele
insere a escola como um espago para a reflexao e atuagao de sua pratica, incluindo a concepgao
tecnologica, bem como sua multiplicidade. Isso reafirma o poder das TDICs como veiculos

educacionais de informa¢ao e comunicagao.

Os materiais escolhidos por nds, para os alunos, foram dos mais diversos, sendo
videos didaticos no Youtube, Animagdes, Animes, Filme, Jogos, Livros, Ebook,
Cartilhas. Apresentar os contetidos abordados e os diferentes fendmenos bioldgicos:
por meio de imagens, videos, filmes, séries, jogos, aplicativos (Residente Bernadete).

E notdrio a disposicdo dos residentes diante do desafio de reinventar suas praticas,
buscando novas possibilidades. Um ensino que possibilite a interacdo dos alunos em suas
particularidades e preferéncias, como jogos, filmes e aplicativos, inserindo uma tecnologia

criativa nas estratégias inovadores em suas praticas, apesar de toda exposi¢ao diante do novo.
Por ser uma experiéncia nova, meu sentimento foi de medo e inseguranga no inicio,
sair do “normal”, ou seja, da sala de aula onde o professor presencia todas as reagdes
dos alunos e passar a ver apenas "emojis” na tela do computador ¢ algo assustador
(Residente Raul).
Ha de considerar que, nesse processo ensino e aprendizado, os professores se esfor¢aram
para se adaptar a esse contexto digital, adentrando em um universo por vezes desconhecido, o

que desencadeou algumas frustragcdes, como relatado acima. O acesso a esse mundo digital

também resultou em um aumento da carga horéria de atividades, tanto para os professores
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preceptores e orientadores quanto para os residentes, que trabalhavam em conjunto. Isso se
deveu a necessidade de concentragdo extra para entender o funcionamento de alguns
dispositivos, aplicativos e artefatos digitais, assim como para lidar com atividades sincronas e
assincronas®®. Nas reunides entre eles para planejamento e estudos, foram utilizados aplicativos
como Google Meet, Zoom e plataformas Teams.

Além do uso das ferramentas mencionadas, também houve um desgaste pelos
acompanhamentos individuais aos alunos por meio de mensagens de texto e dudio no Whatsapp.
Isso ocorreu devido ao fato de o WhatsApp ser um aplicativo de troca de mensagens mais
instantaneas e de uso continuo. Por vezes, os alunos enviavam mensagens fora do horério de
trabalho, resultando em uma sobrecarga para os docentes em formagao.

Frisamos que, apesar das iniciativas do Governo de Minas Gerais com o PET, muitos
outros contetidos eram distribuidos por meio de um canal do YouTube ¢ da TV. Para os alunos
que ndo possuiam acesso a esses recursos, eram entregues atividades impressas. Todavia, os
residentes observaram algumas disparidades e erros que poderiam vir a prejudicar o educando.

Como resultado, eles reforgaram atividades extras além do Plano de Ensino Tutorado.

Os erros no PET motivaram bastante a procurar aulas diferentes para instigar os alunos
a entrarem na aula, que agora era online, pois a adesdo dos alunos sempre foi muito
baixa desde seu inicio. Muitos levantamentos foram feitos nas reunides semanais do
Residéncia Pedagogica, dentre eles, a maneira que as aulas remotas estavam sendo
feitas, do modo nido tradicional de lousa, ja trazia consigo olhar diferente por parte
dos alunos. Isso também nos fez em pensar em outra maneira de instigar os alunos
para a participacdo das aulas, como buscar videos sobre o assunto para passar aos
alunos no aplicativo “Whatsapp” que agora se tornarda uma ferramenta de
comunicagdo entre professores e aluno, pois facilitava a comunicagao, ja que diversos
planos de operadoras de internet ddo o acesso ilimitado ao whatsapp mesmo quando
acaba o plano de dados moveis do plano contratado. Outra forma de instigar os alunos,
que nos residentes pensamos e elaboramos em nossas reunides, foi o fato de pensar
em publicac¢des de redes sociais como “Instagram” e “Facebook”, porém isso ndo foi
de fato efetivado (Residente Sofia).

Muitas ac¢des foram pensadas e executadas como formas de superar as dificuldades do
PET e de promover a facilitagdo mediada dos conteudos, tornando-os mais dinamicos. Por outro
lado, outras a¢des ndo se efetivaram devido a inviabilidade, como o caso do uso das redes
sociais. Redes como Instagram e Facebook por vezes foram frequentemente inundadas por

informagdes sobre o novo Coronavirus, incluindo casos de mortos e infectados, o que

15 As ferramentas sincronas sdo aquelas em que é necessaria a participagio do aluno e professor no mesmo instante
€ no mesmo ambiente — nesse caso, virtual. As ferramentas assincronas sdo aquelas consideradas desconectadas
do momento real e/ou atual. Ou seja: ndo € necessario que os alunos e professores estejam conectados a0 mesmo
tempo para que as tarefas sejam concluidas e o aprendizado seja adequado (Silva, 2020, p. 05).
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desencadeou problemas psicoldgicos em quem as acessava. Assim, os residentes buscaram
evitar o uso dessas redes.

Além disso, um fator que merece destaque nas agdes dos residentes e se tornou produtivo,
conforme apontado, foram os grupos de estudos voltados para os cursos preparatorios para o
vestibular e para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Esses grupos foram
estabelecidos como uma estratégia para promover a interacdo, o compartilhamento de
produgdes e, principalmente, a aproximagao entre professor ¢ aluno. Como observou Maria,
“todas as sextas feiras, os estudantes que participavam demonstravam interesse com o seu
futuro, tirando duavidas sobre 0 ENEM e vestibulares” (Residente Maria).

Portanto, apesar do contato repentino com plataformas anteriormente desconhecidas
pelos residentes e preceptores, e outras até conhecidas, mas nao para fins didaticos, o uso delas
revelou-se aliado no ensino. Todavia, observa-se a existéncia de uma lacuna de formacao e
preparacao destes para lidarem com as TDICs. Desse modo, a categoria a seguir trata-se do
ensino digital na formacdo dos professores. Alves (2020), aponta que € necessario que este
ultrapasse a instrumentalidade, e permeie sempre para uma pratica mediada pelas tecnologias
de forma assertiva, reflexiva e critica, considerando as tecnologias como poderosas na educacao,
elas podem contribuir para d& voz aos estudantes, tornando-os protagonistas do processo, atores

e autores do seu percurso de aprendizagem de forma continua e sistematica.

5.3.3 O ensino digital e a formag¢do docente

Esta categoria surge a partir dos relatos sobre a formagdo digital docente durante a
licenciatura. Os licenciandos estdo utilizando as midias de forma neutra e ingénua, sem
estabelecer uma criticidade em suas praticas ou nao? Bonilla e Oliveira (2011), Oliveira (2011)
e Kenski (2018) demonstram que um dos grandes desafios da formagdo de professores na
atualidade reside no preparo dos docentes para interagir com o mundo digital. Inesperadamente,
uma pandemia obriga a utilizacdo dessas ferramentas.

Sobre esses desafios na formag¢ao no sistema educativo, destaca-se o conhecimento dos
educadores sobre o vasto conjunto de possibilidades tecnoldgicas. Essa apropriagdo deve ser
fomentada desde a formagao inicial, no entanto, ainda observamos lacunas nesse sentido. Uma
pesquisa realizada por Estevan e Salles (2018, p. 43), mostrou que ha um “silenciamento das
tecnologias digitais na formag¢ao inicial de professores” ou uma abordagem embrionaria das

mesmas, destacando a necessidade de discussdes sobre esse tema nos espacos formativos.
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Desse modo, diante de um ensino que demandou de maneira ampla e desenfreada o uso
de tecnologias, observou-se uma dificuldade de adaptacdo, tanto por parte professores mais
experientes quanto pelos novatos ou ainda em formacgao, mesmo estes ultimos sendo formados
em culturas digitais mais atuais. Em outras palavras, a falta de énfase no desenvolvimento do
letramento digital na formagdo docente ¢ uma falha que persiste ha décadas (Kenski 2018).

Embora persista o questionamento sobre a formagao digital nos cursos de licenciatura, ¢
importante destacar que os professores, independentemente de estarem em formagao, recém-
formados ou com vasta experiéncia, foram confrontados com um cenario inédito e imprevisto,
repleto de duvidas e confusdes relacionadas ao exercicio de sua profissdo. Subitamente,
encontraram-se diante de um ensino mediado por telas, o que nos leva a reconhecer que a
internet e suas tecnologias agregam um valor significativo a educacdo, sendo essenciais para
evitar a interrupcao do sistema educacional. No entanto, essa transi¢ao trouxe a tona problemas
antigos, que vao desde questdes estruturais da escola até a disponibilidade de materiais e acesso
a internet. Principalmente, destacam-se as lacunas na formagao desses profissionais para o uso
critico e reflexivo das TDICs.

Ao debatermos sobre a formagao digital dos professores e o uso das TDICs em seus
planejamentos pedagodgicos durante a pandemia, ¢ importante ressaltar que o processo de
incorporagdo das praticas digitais em suas aulas ndo ocorreu de maneira natural. Foi necessario
um imediatismo forcado, e a integracao do ensino com recursos digitais ocorreu num processo
que se estendeu desde a formagao inicial dos docentes até a sua atuag¢do de formagao continuada,
representando um ciclo de constru¢do do ensino e do conhecimento.

O professor néo foi o culpado pela dificuldade enfrentada no uso das TDICs. E necessario
um investimento continuo dos governos nas estruturas das escolas, a fim de possibilitar o uso
das tecnologias nas aulas e atividades. Além disso, ¢ fundamental que os curriculos integrem
de maneira critica e reflexiva a educagdo digital em orientagdes. Da mesma forma, ¢
imprescindivel proporcionar capacitacdo e formacdo continuada para os professores que ja
estdo em atuacdo, a fim de manté-los atualizados diante do avango das tecnologias.

Prensky (2001) destaca que o uso das novas tecnologias contemporaneas difere do
passado, e, portanto, os professores precisam acompanhar essas mudangas. Nao € possivel
voltar atrds ou estagnar diante delas. A educacdo e o sistema escolar precisam se adaptar ao
novo letramento digital, oferecendo uma formagdo que va além da capacidade operacional.
Corroborando esse pensamento, Buckingham (2010) alerta que o letramento digital deve ser
critico e autobnomo, envolvendo habilidades operacionais, informacionais e estratégicas nos

alunos.
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Com isso, precisamos enxergar os meios digitais ndo apenas como ferramentas, mas
também como novas relagdes culturais (Silva et al., 2020). Logo, esses meios necessitam ser
incorporados nos curriculos de forma efetiva, promovendo um aprofundamento nas interagdes
entre midia, educacdo e sociedade, ao mesmo tempo em que destacam novas potencialidades.
Todavia, Silva et al. (2020), em sua analise sobre formagao digital e educadores, mostram que,
diante dos avangos tecnologicos, alguns professores permanecem resistentes ao uso das
tecnologias devido a fatores extrinsecos a formagao, como preocupacao e angustia em relagdo
aos alunos considerados nativamente digitais ou devido a caréncia de equipamentos na estrutura
escolar.

Diante dessa resisténcia, Gadotti (2003) afirma que a profissao docente ndo esta morrendo;
pelo contrario, esta renascendo diante das transformagdes que a circundam, levando o professor
a adquirir uma nova identidade. Destaca-se que, ao longo dos anos, o professor se reinventa no
contexto que estd inserido, como, por exemplo, no mundo globalizado, adequando suas fungdes
de ensino.

Embora haja a necessidade dessa adequacdo, ndo se pode permitir que ocorra confusao
e que se caia em discursos esvaziados, nos quais as tecnologias se tornam apenas instrumentos
na sala de aula, sem uma relagcdo adequada com a realidade dos alunos em suas praticas. Isso
também desconsidera as necessidades reais dos professores em formagdo; quando ndo ha
apropriacdo adequada, as tecnologias se tornam apenas uma nova roupagem para praticas
tradicionais. A pandemia nos mostrou que os proprios educadores em formagdo ja estio em
processo de reflexdo sobre esses meios, buscando maneiras de “como transformar o computador
em um aliado, e ndo apenas uma ferramenta” (Residente Juca).

E essa demanda também ¢ cobrada quando os residentes e estagiarios chegam aos espacos

escolares, como mostra um trecho da fala do CI - PRP/UNIFAL-MG:

Eu ja fui representar estagio na fisica, na verdade por conta do Residéncia pedagdgica,
em reunides com diretores de escola e cobraram essa, em escola particular, um falou
e o outro concordou “os alunos de vocés precisam sair da universidade preparados
também para atuar com a tecnologia na EaD, eles ndo saem, porque eu ja tive
estagiarios 14 que dei alguma tarefa para eles fazerem com o professor EaD e o
professor dizer, larga a mao porque aqui eu vou mais rapido". Foi passado esse pedido,
para que fossem melhor preparados, eu tentei que isso se tornasse efetivamente
(Coordenador Institucional do PRP).

Em resumo, as areas relacionadas a formagdo do profissional de docentes precisam
urgentemente repensar nos proximos anos a sua estrutura matricial curricular e mergulhar em
suas aproximacdes com o campo da pratica do futuro profissional de ensino (Lopes; Alves; Da
Silva, 2023). Isso deve ser feito para atender as recentes demandas que envolvem a cultura

digital, compreendida aqui como “diversas perspectivas vinculadas a incorporacdo, inovagdes
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e avangos nos conhecimentos proporcionados pelo uso das tecnologias digitais” (Kenski, 2018,
p. 02). Além da formacdo do professor, ¢ necessario investimento nos ambientes escolares,
proporcionando recursos tecnologicos, acesso a internet € um ambiente propicio para o
desenvolvimento das atividades docentes, ¢ crucial um olhar governamental aprofundado sobre

a situacdo das tecnologias nas escolas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Estamos inseridos em uma sociedade que passa por transformagdes em seus aspectos
culturais, politicos, ambientais, tecnologicos, econdmicos e sociais. Diante dessas constantes
mudangas a escola e seus profissionais ndo ficam estagnados. Deles sdo exigidas modificagdes
a medida que a sociedade também se transforma, assim tem sido desde os tempos passados até
o contemporaneo. Na formagao de professores, essas alteragdes demandam agdes de construir,
modificar e repensar suas praticas pedagdgicas de acordo com o cenario estabelecido.

Assim, esta pesquisa foi desenvolvida em um contexto social em que educadores,
supervisores, coordenadores, educandos e todos os demais profissionais se encontravam em
casa, saindo apenas em momentos de desespero para comprar mascaras € alcool em gel nas
farmacias ou até esvaziando as prateleiras dos supermercados. A cada minuto, os meios de
comunicagao - televisdo, radio, sites ¢ redes sociais - nos bombardeavam com estatisticas de
mortos e infectados por um agente invisivel.

Assim, buscamos analisar, por meio de relatos, os caminhos percorridos pelos residentes,
licenciandos em fase final do curso de Ciéncias Bioldgicas, durante o ensino remoto
emergencial no momento de pandemia da COVID-19. O PRP ocorreu por meio de uma
integracdo entre as teorias pedagdgicas e as atividades escolares remotas, mediadas por
supervisdo orientada na Residéncia, em paralelo com a identidade profissional deste futuro
professor.

No entanto, nos questionamos: o que a analise dos relatos finais produzidos pelos
bolsistas e voluntarios em um edital atipico de um programa de formagdo nos revela? Como
conclusdes, observamos que o professor em formacao esta constantemente em busca de praticas
de ensino que envolvam seus educandos em seus processos formativos de aprendizagem. Essas
buscas sdo influenciadas pela formagdo recebida na universidade, nos componentes
pedagdgicos, nos estagios € em programas de extensdo, aproximando teoria e pratica. Dessa
forma, entendemos que ¢ necessaria uma formagdao docente heterogénea, na qual o aluno
transite por diferentes espagos e interaja com diferentes sujeitos em um processo tanto
individual quanto coletivo.

Ao refletirmos sobre a acdo formativa dos 18 residentes, a partir de suas vivéncias,
percebemos fatores que mediaram a construg¢ao da identidade pessoal e profissional dos futuros
professores durante esse periodo, incluindo interagdes sociais, recursos tecnologicos e

estratégias pedagogicas, em uma relacdo de dualidade no entrelugar de educando e educador.
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Identificamos, assim, trés dimensdes na formacao desse profissional: (a) a pratica e a reflexao
da agdo docente; (b) a relacdo dos sujeitos no Programa; e os (c¢) elementos digitais no ensino.

As andlises das praticas e reflexdes nos mostram que a participagao no Programa pode
servir como um balizador da escolha profissional. Quando os educandos nao valorizam seu
empenho na busca por atividades diferenciadas, os residentes caem em uma frustracdo. Essa
frustracdo ou desencantamento resulta em questionamentos sobre a propria escolha docente.
Alguns expressam: “a Residéncia me faz ver a dificuldade do trabalho do professor". Apesar
desses questionamentos baseados na pratica da profissao, observamos que outros reafirmam
sua escolha profissional, utilizando a participacdo como uma maneira de investigar sua propria
pratica, em um processo de reflexdo sobre a acdo educativa.

A relagdo positiva e afetiva entre os sujeitos que constituiram o Programa também
demonstra que este foi um espaco de acolhimento durante um periodo de dor. O vinculo entre
eles transcendeu as conversas profissionais; residentes que chegavam angustiados com
problemas pessoais eram ouvidos e acolhidos pelos colegas, preceptores, orientadores e
coordenador. Os relatos também revelam que os sentimentos de divida, medo e incerteza diante
do ambiente escolar virtual foram amenizados durante as reunides continuas do Programa, em
um processo coletivo de construgdo.

Na dimensdo formativa dos profissionais, identificamos um dos principais desafios
enfrentados durante o ensino remoto emergencial: o uso das tecnologias digitais. Diferentes
recursos foram empregados para alcangar o aluno, que estava a milhas de distncia ou que
apenas interagia através de um emoji em sua conta. Videos que relacionavam a realidade do
aluno, e-books, cartilhas, materiais didaticos acessiveis, utilizagdo das redes sociais e
atendimento rapido por meio de aplicativos de mensagens foram alguns dos recursos utilizados
neste momento. Essas ferramentas visavam associar-se e atingir as metas propostas pelo
Governo do Estado de Minas Gerais ou até mesmo superar problemas como os encontrados no
plano de ensino tutorado, conhecido como PET.

No entanto, o ensino remoto emergencial evidenciou algumas fragilidades, tais como a
desigualdade social entre aqueles que tinham acesso a internet ou dispositivos para participar
das aulas e a dificuldade na utilizacdo de alguns recursos digitais. Durante essa transi¢do do
ensino presencial para o remoto durante a pandemia, observamos alguns desafios enfrentados
pelos residentes, como o proprio ato de ensinar, transmitir contetido e educar através de telas.
Como seria essa educacdo e como poderiam engajar os alunos através de praticas ndo tdo
comuns no ensino presencial foram os principais desafios relatados. Isso suscitou uma reflexao

sobre a pratica docente e o letramento digital: como preparar professores em servigo (formagao
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continua) ou licenciandos em formacao inicial para algo que ninguém esperava? Quem poderia
imaginar que enfrentariamos uma pandemia?

Constatamos, entdo, que o Programa de Residéncia Pedagogica (2020-2022) no
subprojeto de Ciéncias Biologicas alcangou resultados positivos e contribuiu para a construgao
da identidade dos participantes. Alguns elementos que contribuiram para esse éxito incluem a
propria estrutura do edital estabelecido pela CAPES, como a bolsa oferecida aos bolsistas e sua
organizacdo, bem como os regimentos internos do programa institucional. Isso inclui a
possibilidade de adicionar horas participativas a carga horaria exigida nos estagios, além da
conducdo bem articulada, organizada e direcionada do projeto de acordo com suas normas
institucionais, mesmo diante do cenario de pandemia. Por exemplo, foram realizadas reunides
mensais com a Secretaria de Educacdo do estado, além de compartilhamentos e trocas de
experiéncias, e reunides semanais com os orientadores dos subprojetos para avaliacido,
direcionamento, compartilhamento de acertos e corre¢do de erros.

Do ponto de vista institucional, a CAPES espera que cada vez mais pesquisas sejam
realizadas destacando as atividades desenvolvidas dentro do Programa e como estas se
entrelacam na contribuicao para a formagao dos professores participantes, sendo estes também
resultados do projeto - PRP.

Diante disso, a Residéncia, uma politica publica nacional de formagdo implementada na
UNIFAL-MG durante suas trés edigdes, se traduz em contribui¢des concretas na proximidade
com a profissdo docente dos seus licenciandos/residentes. Isso se da por meio de elementos
como a possibilidade de atuag@o na pratica escolar durante 18 meses, a autonomia de regéncia
em sala de aula por um periodo mais longo estabelecido em sua participagdo, a supervisao
orientada em seus planejamentos e planos de aula, e as contribui¢des de professores experientes
como os educadores preceptores, com troca com toda a comunidade escolar na qual esse
residente se insere.

Assim, entendemos a importancia desta pesquisa em apontar e evidenciar as experiéncias,
o didlogo e a formacao da identidade docente, bem como a contribui¢do dos residentes durante
a pandemia para seu 'eu' professor, que precisou refletir, promover e criar mudancas repentinas
em sua propria pratica, e seu 'eu’ estudante de licenciatura, que necessitou associar suas teorias
as praticas em seu campo de atuagdo profissional.

Admitimos, contudo, que esta pesquisa apresenta algumas limitagdes que podem ser
aprimoradas em momentos futuros adequados. Por exemplo, o estudo foi realizado durante um
periodo especifico, a pandemia da COVID-19, no entanto, as contribui¢des relacionadas ao

Programa podem variar ao longo do tempo. Portanto, ¢ necessario ampliar as pesquisas para
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outros contextos. Além disso, a analise exclusiva da identidade docente por meio dos relatos
dos licenciandos, sem a triangulagao de outros dados, também limitou a robustez dos resultados.
Por exemplo, uma anélise mais minuciosa da distingdo entre o papel do Programa e outros
processos inerentes ao curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, que contribuem para a
formagao da identidade docente.

Como consideragdes futuras, torna-se necessario analisar o contexto do Programa de
Residéncia Pedagogica no subprojeto de Ciéncias Biologicas da UNIFAL-MG no cendrio pos-
pandemia, mediante ao terceiro edital da CAPES n°. 2023/2024. Mesmo diante da mudancga
estrutural no formato dos proximos editais, ja anunciada pela CAPES, onde o PIBID passara a
contemplar estudantes de todos os periodos do curso de licenciatura ¢ o PRP estd sendo
modificado para atender os licenciandos recém-formados. Futuras pesquisas devem constatar
as mudangas e relagcdes do ensino remoto emergencial e a transi¢do para o retorno ao contexto
presencial. Esta pesquisa aqui descrita ¢ relevante e serve como balizadora para as

subsequentes.
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APENDICE

APENDICE A - Roteiro de entrevista com o Coordenador Institucional do
PRP/UNIFAL-MG

1. Durante o edital (2020-2022), os residentes estiveram presencialmente nas escolas? Se
sim, como foi este retorno?

2. Como vocé diferencia os modelos de educagdo presencial e ensino remoto no que se
refere ao planejamento dos processos de ensino da Residéncia?

3. O estado de Minas Gerais estabeleceu para o ensino fundamental II um plano de
atividades para o ensino remoto. Como se deu a adaptagdo e participacdo da Residéncia nesse
processo elencado diretamente com as escolas?

4. A suspensdo das atividades presenciais ¢ a ado¢do do ensino remoto emergencial,
promoveu diferentes acdes adotadas nos cursos de formagao de professores. Essas agdes, como
a intensifica¢do de atividades a partir dos meios digitais, impactaram a formagao profissional
destes futuros professores?

5. A Residéncia promove experiéncias formativas para o desenvolvimento profissional
docente, sendo uma acao efetiva de politica publica dentro da universidade. A partir da
experiéncia no ensino remoto, o que ¢ possivel ser adotado para os proximos planejamentos das
atividades da Residéncia?

6. Qual seria o principal aprendizado que vocé destacaria como professor
orientador/coordenador na sua experiéncia com o ensino remoto?
7. Qual foi o principal papel da universidade publica no cendrio da pandemia e poés

pandemia
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APENDICE B - Unidades de registro

TEMATICA 1. REINVENCAO E REFLEXAO DA SUA PRATICA: O RESIDENTE E O
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

1. O planejamento da preceptora ndo estava dando certo, assim sendo, foi solicitado que os alunos residentes
pensassem em praticas atrativas, aprendemos a ter mais empatia pelos estudantes e também como trabalhar com
poucos recursos;

2. Como eram online, muitos alunos ndo participavam das aulas, isso ¢ um pouco desanimador para o
aprendizado em todas as partes;
3. Essa vastidao de exemplos a nossa volta da aos professores de ciéncias e biologia uma flexibilidade para

explicar e re-explicar para os alunos quantas vezes forem necessarias para ilustrar esses conceitos abstratos,
entretanto os professores devem ter um olhar atento para entender qual o melhor exemplo para usar com cada uma
das duvidas, além do mais a literatura demonstra a importancia e a efetividade de se juntar a teoria com a pratica
visando a aprendizagem dos alunos, fazendo com que se desperte a curiosidade para os temas trabalhados,
efetivando através das atividades experimentais a efetivacdo da aprendizagem;

4, Notei que esta forma de avaliar o conhecimento passado ndo se tornou efetiva. Pude concluir que os
alunos ndo aprenderam o esperado;
5. No caso de Ciéncias Bioldgicas, em que ha muita teoria, também se faz necessario atividades praticas,

contato com a natureza, observar o que se ensina. Ja que o objetivo aqui ¢ formar professores, quanto mais
experiéncias ¢ vivéncias na escola forem possiveis, mais modelos de aulas atraentes podem reproduzir em suas
futuras salas;

6. O PET foi o material base disponibilizado para as escolas prosseguirem com o ensino remoto e era parte
do nosso trabalho ler os conteidos e analisar para torna-lo mais didatico. Havia muitos problemas com o material;
7. Além disso, as distragdes presentes ao redor de cada aluno durante as aulas também foram motivos de

preocupagdo. Este foi um obstaculo muito grande para todo o planejamento, pois era dificil usar os dois materiais
ao mesmo tempo. Dessa forma, senti que houve uma necessidade mudangas no formato das aulas ministradas pelos
professores para que eles, os professores, ndo perdessem ainda mais seu “publico”;

8. Motivou bastante a procurar aulas diferentes para instigar os alunos a entrarem na aula, que agora era
online, pois a ades@o dos alunos sempre foi muito baixa desde seu inicio, o que nos faz questionar o porqué dessa
baixa adesdo?. Muitos levantamentos foram feitos nas reunides semanais do Residéncia Pedagdgica, dentre eles,
a maneira que as aulas remotas estavam sendo feitas, do modo nao tradicional de lousa, ja trazia consigo olhar
diferente por parte dos alunos. Isso também nos fez em pensar em outra maneira;

9. Além de instigar os alunos para a participagdo das aulas, como buscar videos sobre o assunto para passar
aos alunos no aplicativo “Whatsapp” que agora se tornara uma ferramenta de comunicacgdo entre professores e
aluno, pois facilitava a comunicagdo, ja que diversos planos de operadoras de internet ddo o acesso ilimitado ao
whatsapp mesmo quando acaba o plano de dados méveis do plano contratado. Outra forma de instigar os alunos,
que nos residentes pensamos e elaboramos em nossas reunides, foi o fato de pensar em publicagdes de redes sociais
como “Instagram” e “Facebook”, porém isso ndo foi de fato efetivado;

10. Eu tentei fazer o possivel para ajudar, consegui elaborar uma atividade para auxiliar a professora ¢ os
alunos, fiz um video sobre o conteudo que estava sendo dado para facilitar o aprendizado deles. Esse video era
sobre “Mitose e Meiose”, feito de uma forma bem explicativa e resumida, para que os alunos memorizassem com
mais facilidade. Utilizei a plataforma “Renderforest”, que possui muitas ferramentas para a edi¢do de videos. Apos
finalizar o video, esperei para que a professora analisasse e confirmasse se estava de acordo com o contetdo, e
assim ela pode disponibilizar para os alunos. Eu também ofereci ajuda e orientagdo para os alunos durante as aulas
e fora, caso eles estivessem com duvidas para resolver as atividades;

11. Transi¢ao for¢ada do classico ensino presencial para o ensino remoto emergencial nas escolas suscitou
diversas duvidas e preocupagdes nos professores preceptores e nos residentes, de forma que questoes relacionadas
a qualidade do ensino remoto tornaram-se constantes dentro dos encontros virtuais;

12. Além disso, os residentes acompanharam os plantdes e anotaram em um caderno de campo tudo o que
ocorreu na sala, pois assim conseguimos ver o que deu certo e o que deu errado nesse ensino remoto, optamos por
fazer isso porque se no futuro algo parecido acontecer conseguiremos contornar a situagdo o mais rapido possivel
sem ser estressante nem para o professor € nem para os alunos, ainda mais que precisamos sempre estudar o
passado para a gente fazer um presente melhor e um futuro espetacular;

13. Por outro lado, também nas reunides, foram discutidos os temas das aulas, foram feitas narrativas sobre
o que esperavamos da Residéncia. Sinceramente foi meio frustrante pois apesar de eu tentar fazer o que estava ao
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meu alcance para ajudar os professores ainda senti que ndo era o suficiente, senti que ndo conseguia interagir o
suficiente com os alunos para passar o conhecimento, tendo em vista que as vezes s6 apareciam 4 alunos no plantéo.
Também foram discutidos artigos sobre a educacdo, algo muito importante, pois precisamos de uma base tedrica
para aplicar na prética;

14. Portanto, a essencial contribui¢do do Programa de Residéncia Pedagdgica para a minha formacdo
profissional, partindo-se do principio de que ao acompanhar a rotina escolar nesse periodo tdo dificil, fui capaz de
perceber a grande complexidade relacionada ao ato de ensinar no Brasil, assim como a importante fung@o social
exercida pelo ambiente escolar na vida de milhares de jovens e adultos;

15. Porém, ¢ uma experiéncia que vale a pena para uma profunda reflexdo, de como devo me preparar para
o futuro pedagogico, quais os novos desafios que vou enfrentar? Que bagagem devo preparar para enfrentar esse
novo horizonte que vou enfrentar? Acredito que a experiéncia que vivi durante a pandemia, e que varios outros
colegas também viveram vai nos ajudar a ver o modelo de ensino com outros olhos e outras ideias;

16. Foi uma desmotivagdo de vias duplas: eles pela falta de apoio e estrutura, nés pela falta de procura e
interesse da parte dele;
17. E, em todos os plantdes, todas as sextas feiras, os estudantes que participavam demonstravam interesse

com o seu futuro, tirando duvidas sobre o ENEM e vestibulares, programas de ensino como ProUni e FIES, sobre
o mercado de trabalho. Talvez isso tenha ficado tdo marcado na minha atuagdo por estar com estudantes no ultimo
ano do ensino médio. Ao percebermos esse interesse, passamos também a divulgar oportunidades para os
estudantes: de cursos técnicos publicos, ofertados pela prefeitura; de inscrigdes no cursinho pré-ENEM publico,
ofertado pela UNIFAL-MG-MG;

18. Assim, depois de muitas discussdes ¢ com o amadurecimento acerca da situagao comecei a olhar para ela
por outra oOptica, pude compreender que ndo era um problema local, fui capaz de entender que estavamos
executando o que estava ao nosso alcance, pude olhar para mim e compreender que eu passava por um processo
semelhante aos alunos atendidos pelo RP com o meu curso de graduagdo, trazendo a tona que ora eu estava no
papel de educador ora estava no papel de educando. O que me proporcionou a enxergar alguns dos diversos
desafios que virdo para a educagdo no Brasil;

19. Eu me ofereci diversas vezes, pelas aulas, para que me procurassem caso houvesse duvidas ou para ajudar
nos questionarios, mas ninguém me procurou em nenhum momento. Me deixou triste a situagdo porque parecia
que era falta de esforco meu, me senti diversas vezes intitil naquele espago, me retirando muito a motivacdo de
produzir conteudos. O PET foi o material base disponibilizado para as escolas prosseguirem com o ensino remoto
e era parte do nosso trabalho ler os contetidos e analisar para torna-lo mais didatico;

TEMATICA 2. PRECISAMOS DOS OUTROS PARA NOS TORNARMOS PROFESSORES

1. Apesar de todos os contratempos, o grupo de residentes e as preceptoras se mantiveram esperangosos em
aumentar o nimero de participantes nas atividades programadas. Um misto de decepcdo e de determinagdo movia
nossa caminhada, na inten¢do de achar uma forma de minimizar a perda da qualidade e da interagdo necessaria no
processo de ensino e aprendizagem,;

2. Foi importante ouvir, dar voz aos sentimentos, incentivar todas as ideias de atividades;

3. Essa escolha dos materiais de apoio que ndo foram criados por nds, passava por uma decisdo conjunta de
todo o grupo, para verificar e analisar se aquele material era de acordo para somar a proposta de ensino, a
veracidade das informagdes, se o que estava sendo falado era de relevancia e de bom entendimento dos alunos, se
o material tinha um tempo viavel para os alunos, se ndo possui nada de teor desconhecido, e por fim decidiamos e
disponibilizamos o material para preceptora Glaice, que encaminha para os aluno;

4, O que dificulta a constituicdo da relagdo entre professor-aluno, elemento indispensavel para a efetivacdo
do ensino, como aponta Meireles et al. dialogar com os outros profissionais e alunos é de extrema importancia
para compreendermos a melhor forma de lidar com as novas e antigas questdes vividas dentro do ambiente escolar,
entender as diferentes perspectivas sobre como a pandemia afetou os diferentes profissionais que atuam na escola
e os alunos podem nos levar a encontrar respostas praticas sanar as lacunas criadas durante o periodo de pandemia;

5. E eu entrei para a Escola Estadual Dr. Napoledo Salles, e junto com a preceptora e professora Glaice
comegamos a realizar os trabalhos;
6. Realizamos reunides de planejamento todas as quartas feiras que nos davam um norte e permitiam o

compartilhamento de reflexdes e discussdes dos diferentes grupos que haviam sido previamente separados. ”. Esses
encontros semanais também permitiram que eu me adaptasse mais rapido ao dinamismo que a educacao a distancia
impds, ao compartilharmos nossas pesquisas individuais sobre as
diferentes formas de apresentar os conteiidos abordados e os diferentes fendmenos bioldgicos: por meio de imagens,
videos, filmes, séries, jogos, aplicativos. , minha atua¢do no PRP também se deu no didlogo com os estudantes em
questdes relacionadas ao futuro escolar e ao mercado de trabalho;
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7. Gostava muito da dindmica existente na sala de aula, a nossa atuagdo junto a professora e aos alunos; e,
principalmente da relag@o que tinhamos tanto com os alunos quanto com a professora e os demais atores da escola.
Isso ajudava a ver como funcionava a escola como um todo, viamos os desafios e os prazeres dessa profissdo,
amava estar na escola observando e vivenciando tudo aquilo com eles, as conversas, as rela¢cdes. E no meio disso
a gente estava no mesmo barco tentando se adaptar a todas as mudancas. O estabelecimento do grupo, como ja
havia acontecido anteriormente, ndo seria facil. As relagdes acontecem nas conversas paralelas, nos olhares, nas
trocas com os colegas. Gostava de ver o empenho da professora em explicar o contetido no tempo que tinha para
aplicar a aula, que também era reduzido em relagdo ao tempo que se tem no ensino presencial;

8. De forma totalmente online devido a pandemia. Faziamos reunides toda semana, discutiamos projetos,
juntamente com as preceptoras e a orientadora do grupo. Também assistia as aulas da professora preceptora que
decidi acompanhar;

9. Nos, residentes, sentimos falta de estar na escola e ver a dinamica do dia a dia. Ter a percepgéo do trabalho
de cada funciondrio para o funcionamento da escola e a importancia de cada funcdo. Poder observar o
comportamento dos alunos em sala de aula e no intervalo, da postura da professora em aula e dos espacos externos
da escola, como a comunidade que vive ao redor daquele ambiente. Com esse modelo emergencial, ndo foi possivel
vivenciar tudo isso, entretanto, passamos juntos e fazendo o nosso melhor! Tivemos reunides do grupo
semanalmente para organizacdo de atividades, relatos da semana do ponto de vista das professoras e dos residentes
e possiveis contribui¢des durante os plantdes. A presenca para oferecer suporte a professora nos plantdes online
foi fundamental para a vivéncia do ensino emergencial e compartilhamento dos nossos conhecimentos;

10. A experiéncia do Programa de Residéncia Pedagdgica foi marcada pela escuta atenta e pelo cuidado com
o enfrentamento dos licenciandos diante de frustragdes ¢ angustias, sentimentos presentes no cotidiano das salas
de aula. Trabalhamos varios pontos da formagéo que ndo necessitam de contato direto, através das reunides virtuais,
das atividades em grupos que planejamos, da analise das situagdes que vivenciamos neste periodo.

11. Houveram varios debates importantes durante as reunides, com temas voltados a vacinagdo, interesse de
alunos, esquematizagdo de aulas, ensino de biologia. Além disso foram realizadas leituras de texto para ter
embasamento cientifico, e foram feitas discussodes sobre eles;

12. Estar 14 dentro era muito enriquecedor tanto profissionalmente quanto pessoalmente: querendo ou néo
era um aprendizado pessoal também.

TEMATICA 3. A MEDIACAO DIGITAL

1. Como experiéncia, digamos que ndo aproveitamos muito pelo fato de ser online, pois quando estamos
presencialmente nos dedicamos mais ¢ também aprendemos e praticamos bem mais como ser e agir como um
professor em sala de aula;

2. Os materiais escolhidos por nos, para os alunos, foram dos mais diversos sendo videos didaticos no
Youtube, Animagdes, Animes, Filme, Jogos, Livros, Ebook, Cartilhas;

3. Como transformar o computador em um aliado, e ndo apenas uma ferramenta;

4. Também posso dizer que aprendemos, mesmo que pouco, a utilizar plataformas que desconhecemos;

5. Acredito eu, que tudo tenha saido como experiéncia e aprendizado, por termos vivenciado essa realidade,

que ndo era a esperada, e que nos mostrou que ndo estamos preparados e o quanto, ainda, estamos retrogrados em
relagdo a tecnologia e ciéncia disponivel.;

6. Apresentar os contetidos abordados e os diferentes fenomenos biologicos: por meio de imagens, videos,
filmes, séries, jogos, aplicativos;
7. Por ser uma experiéncia nova, meu sentimento foi de medo e inseguranga no inicio, sair do “normal”, ou

seja, da sala de aula onde o professor presencia todas as reagdes dos alunos e passar a ver apenas "emojis” na tela
do computador ¢ algo assustador;

8. As distragdes presentes ao redor de cada aluno durante as aulas também foram motivos de preocupagio;
9. Foi um tempo demasiado importante, ja que trouxe grande conhecimento, ndo apenas sobre como lidar
em meio ao caos, como também o aprimoramento de novas tecnologias, ja que esse € o futuro do Planeta, tudo se
adequando a globaliza¢do e aos novos aparatos eletronicos, como celulares, tablets,lousas digitais, entre outros
tantos materiais que os professores tiveram que lidar aprender a manusear para facilitar a aprendizagem de forma
virtual. Tempo de crescimento e muito aprendizado, apesar de tantas dificuldades;

10. Foram utilizados varios recursos, como videos, jogos;

11. A preceptora, assim como seus colegas de trabalho, ndo foi preparada, em suas graduagdes, para o ensino
a distancia, muito menos para um ensino remoto nos moldes que estamos enfrentando; toda a formacao inicial é
baseada no ensino presencial, através de estagios, metodologias de ensino e programas para os cursos de
licenciatura. Assim, tiveram que rever seus métodos de aprendizagem, avaliagdo, planejamento de aulas e
atividades;
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12. A falta de aparelhos eletronicos. Isso também nos fez em pensar em outra maneira de instigar os alunos
para a participag@o das aulas, como buscar videos sobre o assunto para passar aos alunos no aplicativo “Whatsapp”
que agora se tornara uma ferramenta de comunicagao entre professores e aluno, pois facilitava a comunicacao, ja
que diversos planos de operadoras de internet ddo o acesso ilimitado ao whatsapp mesmo quando acaba o plano
de dados moveis do plano contratado. Outra forma de instigar os alunos, que nos residentes pensamos e elaboramos
em nossas reunides, foi o fato de pensar em publicagdes de redes sociais como “Instagram” e “Facebook”, porém
isso ndo foi de fato efetivado.
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre Esclarecido - CI

Pesquisadores responsaveis: Prof. Dr. Gabriel Gerber Hornink; Ellen Maria Santos Portela

(Mestranda). Esta pesquisa esta sendo divulgada apds aprovagdo da Comissio de Etica em

Pesquisa (CEP - UNIFAL-MGQG), sob parecer n° 4.726.108 e CAAE: 45602321.2.0000.514

Ao ler os itens abaixo, vocé deve declarar se foi suficientemente esclarecido(a) sobre as
etapas da pesquisa ao final deste documento.

1. Esta pesquisa tem por objetivo avaliar como o Programa de Residéncia Pedagogica da
UNIFAL-MG contribuiu para a construgao da identidade docente dos residentes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas durante o periodo de 2020 a 2022.
2. A sua participagdo nesta pesquisa consistird em participar de uma entrevista presencial, ou
on-line, mediante a utilizacdo de uma plataforma destinada a esta finalidade (Google Meet),
que terd a duragdo de, no maximo 1 hora. Nesta entrevista pretende-se conversar sobre a sua
percepgao a respeito do desenvolvimento do Programa de Residéncia Pedagdgica durante a
pandemia da COVID - 19, considerando as suas limita¢des, seus desafios e o impacto para a
formagao de professores. Pretende-se, mediante o seu consentimento, o registro de audio e
video que servirdo, apenas, para facilitar o registro de informagdes, que serdo utilizadas
apenas pelos pesquisadores, ndo sendo este material disponibilizado para outras finalidades.
E importante observar que vocé tera acesso ao arquivo.
3. Durante a execucdo da pesquisa poderdo ocorrer riscos de nivel minimo como provocar
certo desconforto, vergonha, ou constrangimento; modificagcdes em sua agenda para que haja
disponibilidade de tempo para responder ao instrumento; invasdo de privacidade, uma vez
que sera convidado a partilhar de sua experiéncia no Programa de Residéncia Pedagogica ;
riscos caracteristicos do ambiente virtual, como limitagdes das tecnologias utilizadas e do
pesquisador para assegurar total confidencialidade e potencial risco da violagdo das
informacodes. Esses riscos serdo minimizados com o compromisso da garantia do sigilo em
relagdo as suas respostas, as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas para fins
cientificos; da garantia de acesso em um ambiente que proporcione privacidade durante a
coleta de informagdes, do download imediato para um ambiente local do pesquisador, ndo
permanecendo nenhum contetido na plataforma utilizada, a disponibiliza¢do do arquivo ao
participante, uma abordagem humanizada, optando-se pela escuta atenta e pelo acolhimento
do participante, obten¢do de informagdes, apenas no que diz respeito aquelas necessarias para
a pesquisa; da garantia da ndo identificacio nominal no questiondrio; garantia de
confidencialidade e a privacidade, a protecdo das gravagdes € a nao utilizacdo das
informagdes em prejuizo das pessoas; a garantia de explicagdes necessarias para responder
as questoes.
4. Ao participar desse trabalho vocé contribuirda com a construcdo de conhecimento sobre o
campo da formacao inicial de professores, nomeadamente por intermédio do Programa de
Residéncia Pedagogica , durante a pandemia. Do ponto de vista institucional ¢ indicada com
a possibilidade de identificar elementos que possam contribuir para uma avaliagdo e reflexao
interna do referido programa, sobretudo no que se refere ao desenvolvimento do programa
em tempos de pandemia. E, do ponto de vista social, vocé contribuird como relevancia do
projeto o fortalecimento de um programa que contribui para a manutengao dos licenciandos
nos seus respectivos cursos, neste tempo de pandemia.
5. Sua participagdo nesta entrevista terd a duracao de, no maximo 2 hora.
6. No momento da entrevista, caso a mesma aconte¢a no formato on-line, ficara a seu critério
abrir ou ndo a sua cadmera; bem como, conceder anuéncia para a gravagao da entrevista. Apos
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a realizacdo dela, o arquivo sera transferido para o local do pesquisador e disponibilizado a
vocé, ndo permanecendo nenhum conteudo na plataforma do Google Meet e nem na nuvem.
E importante esclarecer que a gravacio tem, somente, a finalidade de facilitar a transcrigio
do conteudo pelos pesquisadores. Entretanto, caso nao autorize a gravacao da entrevista, as
informacdes serdo registradas, de forma escrita (de proprio punho ou em um editor de texto)
pelo pesquisador, sendo também este registro disponibilizado a vocé.

7. Vocé€ ndo terd nenhuma despesa por sua participagdo na pesquisa, sendo a entrevista
totalmente gratuita; e voc€ podera deixar de participar ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar, e ndo sofrerd qualquer prejuizo.

8. Vocé foi informado e esta ciente de que nao ha nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, por sua participag¢do, no entanto, caso vocé tenha qualquer despesa decorrente da
participacao na pesquisa, tera direito a busca de ressarcimento.

9. Caso ocorra algum dano, previsto ou ndo, decorrente da sua participagdo no estudo, vocé
tera direito a assisténcia integral e imediata, de forma gratuita (pelo patrocinador e/ou
pesquisador responsavel), pelo tempo que for necessario; e terd o direito a buscar indenizagao.
10. Sera assegurada a sua privacidade, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento
que possa, de qualquer forma, identifica-lo(a), sera mantido em sigilo. Caso vocé deseje,
podera ter livre acesso a todas as informacgodes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da sua
participacao.

11. Vocé foi informado(a) que os dados coletados serdo utilizados, inica e exclusivamente,
para fins desta pesquisa, e que os resultados da pesquisa poderdo ser publicados/divulgados
através de trabalhos académicos ou artigos cientificos por profissionais da area.

12. Conforme o item III.2, inciso (i) da Resolu¢do CNS 466/2012 e o Artigo 3°, inciso IX, da
Resolugdo CNS 510/2016, é compromisso de todas as pessoas envolvidas na pesquisa de nao
criar, manter ou ampliar as situagdes de risco ou vulnerabilidade para os individuos e
coletividades, nem acentuar o estigma, o preconceito ou a discriminacao.

13. Vocé podera consultar a pesquisadora Helena Maria dos Santos Felicio (responséavel pelo
Projeto geral da pesquisa) , no seguinte telefone (35) 98412.3659 ou e-mail
helena.felicio@UNIFAL-MG.edu.br e/ou o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Alfenas (CEP/UNIFAL-MG¥*), com endereco na Rua Gabriel Monteiro da Silva,
700, Centro, Cep - 37130-000, Fone: (35) 3701 9153, no e-mail: comite.etica@UNIFAL-
MG.edu.br sempre que entender necessario obter informagdes ou esclarecimentos sobre o
projeto de pesquisa e sua participagao.

Declaro ter sido informado (a) e concordo em participar, como voluntario, do projeto de
pesquisa acima descrito.

° Aceito que os dados da minha participacdo no curso sejam utilizados para fins
DIDATICOS e para PESQUISA.

° Nao aceito que os dados da minha participa¢dao no curso sejam utilizados .

Assinatura




APENDICE E - Liberacio dos relatos pela PROGRAD

05/09/2022 19:01 SEI/UNIFAL-MG - 0808553 - OFICIO

Ministério da Educacdo
Universidade Federal de Alfenas
ProGrad/Reitoria

OFICIO N2 237/2022/ProGrad/Reitoria/UNIFAL-MG

Alfenas, 02 de setembro de 2022.
Ao(A) Senhor(a)
Anténio Donizetti Gongalves de Souza

Ouvidor Adjunto

Eliane Marques Silveira

Secretdria da Ouvidoria

Universidade Federal de Alfenas - UNIFAL-MG
Alfenas/MG

Assunto: Processo n? 23087.015044/2022-41.

Senhor(a),

iz A Pré-Reitoria de Graduagdo analisou a Manifestagdo aberta a Ouvidora
NUP: 23546.061888/2022-17 (0808445), acerca da solicitagdo da discente de Pés-Graduagdo da UNIFAL-
MG, Ellen Maria Santos Portela, para acesso aos relatos finais e entrevistas de selegcdo dos Participantes
do Programa de Residéncia Pedagdgica do Sub Projeto de Ciéncias Bioldgicas (2020-2022) e informa que
a demanda ja foi encaminhada ao Prof. Frederico Augusto Toti, Coordenador Institucional do Programa
de Residéncia Pedagogica - PRP, para disponibilizagdao dos dados solicitados, desde que seja observado o
constante na Lei n? 13.709, de 14 de agosto de 2018, a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais
(LGPD), no Processo n2 23087.014462/2022-11.

Atenciosamente,

WELLINGTON FERREIRA LIMA

Pré-Reitor de Graduagdo

Documento assinado eletronicamente por Wellington Ferreira Lima, Pré-Reitor de Graduagdo, em

https://sei.unifal-mg.edu.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=903158&infra_s...
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ANEXO

ANEXO A- Exemplo do relato produzido pelos residentes
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2. Relato de Experiéncia:
INTRODUCAO

O momento historico pelo qual estamos passando trouxe muitas mudangas em nossas
vidas. Muitas destas mudangas foram desastrosas e trouxeram consequéncias
desagradaveis para todos nos: afastamento social, isolamento, depressiao, aumento da
pobreza, inseguranga, além do grande mimero de vidas perdidas. Aprendemos que viver
uma pandemia custa muito caro para a humanidade e que precisavamos repensar atitudes
e agoes. Aprendemos, também, que os negacionistas existem, e sao muitos, mas que
podemos e devemos confronta-los, para o bem de todos, inclusive deles. Aprendemos que
o0 abrago é um gesto fundamental em nossas vidas.

A pandemia da COVID-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, foi devastadora
para a educagao, em especial. O fechamento das escolas, em todos os seus niveis, causou
evasao e aumentou a exclusdo; aumentou a invisibilidade. Além de todos os ataques que
a educagao, como um todo, sofie nestes tempos, precisamos enfrentar o caos emocional
e a pressao da sociedade para entrar no mercado de trabalho. Nao foi um momento que
vai nos marcar por €xitos; a palavra, talvez, seja aprendizado.

Para o ensino de biologia, trouxe a necessidade de uma autocritica, baseada em
tantos ataques aos conhecimentos mais basicos na area. O terraplanismo, o movimento
antivacina, a falta de confianga nos estudos cientificos (o kit cloroquina), o
questionamento das evidencias climaticas, entre tantos outros absurdos vinculados pela
midia e apoiados por uma pequena parcela da populagdo. Onde nos, professores de
biologia erramos? Como estas ideias erroneas sobre ciéncia ganharam forga através da
midia? Qual a parcela de culpa temos frente a todo este negacionismo?

Mas, também, deixou claro algumas caracteristicas especificas do profissional
bidlogo/bidloga, professor(a) ou pesquisador(a). Explicar sobre o funcionamento e
equilibrio da vida requer utilizar exemplos que nos sao corriqueiros: o corpo, o ambiente
no entorno, as construgodes historicas do conhecimento, os organismos que compdem o
ambiente, vegetais e animais, e tantos outros detalhes que fazem parte da constitui¢cao dos
fenomenos da vida; portanto, o ensino, de forma remota emergencial, que foi
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experimentado neste periodo de pandemia, deixou muito a desejar em relagao ao ensino
de biologia como contetido programatico.

Podemos pensar que, por um lado, nos tornamos sisudos em demasia, na busca
por procedimentos e métodos, disciplina, que enquadrassem os conhecimentos dentro da
logica dominante, do aprender para passar, para ingressar, para tirar nota. Talvez
tenhamos esquecido que ensinamos sobre a vida, como ela acontece; e ensinar sobre a
vida requer delicadeza, requer olhar para a vida do outro. “Nos herdamos uma ideia de
ciéncia que vive de costas para a necessidade de trazer leveza e construir beleza e sempre
que alguma coisa se pretende cientifica deve-se apresentar em trajes cinzentos e solenes”.
(Bastos, p. 43).

Da mesma forma, a formagao de professores de biologia na vivencia da escola,
ficou prejudicada. A falta de interacao, derivada de muitos problemas (e vamos falar sobre
isso) foi, em muitos casos, devida as precarias condi¢des de acesso a internet; em muitos
relatos, os alunos do ensino bésico contavam que precisavam aguardar a chegada dos pais
(ou responsaveis) para conseguirem pegar o celular e acessar as disciplinas.

No subprojeto de Ciéncias Biologicas, trabalhamos em duas escolas estaduais da
cidade de Alfenas: E.E. Dr. Napoledo Salles e E.E. Padre José Griminnck. Diferentemente
da primeira edicdo do Programa Residéncia Pedagodgica (2018-2019), foi necessario
repensar o formato da participagdo dos residentes e a forma como auxiliariam as
preceptoras nas suas aulas. Na verdade, as aulas, no formato remoto emergencial,
deixavam poucas possibilidades para a intervencao dos residentes; as aulas, na verdade,
se caracterizavam como um momento de ‘plantio tira-duvidas’, e deveriam ser planejadas
a partir das aulas disponibilizadas no canal da Secretaria Estadual de Educagao de Minas
Gerais, o “Se liga na educagao”, que apresentava uma programacao semanal, intercalando
os programas entre os anos do ensino médio e ensino fundamental, ainda, entre os
conteudos programaticos a serem tratados. Como material didatico, foram distribuidos os
PET - Plano de Estudos Tutoriados, que traziam uma sequéncia de contetidos e atividades
avaliativas a serem trabalhados pelos alunos do ensino basico. Este material impresso
nem sempre coincidia com as aulas gravadas, vinculadas pelo canal do Youtube e os
alunos ficavam confusos com a sequéncia didatica. Buscando aproximar o maximo
possivel os dois materiais, os residentes procuravam planejar atividades mais visuais, para
incentivar a participacao; o uso das redes sociais (Instagram, Facebook e Whatsapp)
poderiam favorecer a participagao dos alunos, pois seria uma forma de aproximar da
linguagem adolescente, instiga-los a participar das aulas, dos horarios de plantao. Ainda
assim esbarramos na falta de acesso a internet e na evasao como consequéncia da crise
economica; para uma parcela da populagdo, assistir aulas em casa significava tempo
disponivel para estar empregado.

Apesar de todos os contratempos, o grupo de residentes e as preceptoras se
mantiveram esperangosos em aumentar o numero de participantes nas atividades
programadas. Um misto de decepgdo e de determinagdo movia nossa caminhada, na
intenc¢ao de achar uma forma de minimizar a perda da qualidade e da interagao necessaria
no processo de ensino e aprendizagem.

Durante nossos encontros semanais, os relatos apresentados mostravam como a
pandemia gerou sentimentos contraditorios: a principio, ndo tinhamos a ideia da duragao
do afastamento social, quanto tempo a escola seria fechada, qual a letalidade da covid-
19. Na medida que os niimeros aumentavam, que as pessoas no nosso entorno ficavam
doentes, o panico foi tomando conta dos nossos sentimentos: crises de angustia, uma
paralisia de sonhos, de esperancas; no ensino superior, os licenciandos voltaram para suas
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casas como forma de economizar e de ficar proximos das familias. Seria preciso retomar,
de alguma forma, as aulas, ou a aprendizagem, para evitar, ou minimizar, a evasao que se
desenhava. No grupo, foi importante ouvir, dar voz aos sentimentos, incentivar todas as
ideias de atividades. Muitos dos residentes perderam parentes com a covid-19 e isso foi
decisivo para a forma de olhar para o futuro e para a escola.

Pensando neste cenario, de tantos sentimentos misturados, tentativas frustradas e
da necessidade de um tempo maior para diminuir o numero de mortes, a vacina
demonstrar sua eficiéncia e, finalmente voltar a rotina diaria, podemos dizer que a
experiéncia do Programa Residéncia Pedagogica foi marcada pela escuta atenta e pelo
cuidado com o enfrentamento dos licenciandos diante de frustragdes e angustias,
sentimentos presentes no cotidiano das salas de aula.

Para apresentar este relatorio, escolhemos, no coletivo do grupo Residéncia
Pedagogica do subprojeto das Ciéncias Biologicas, relatar nossas experiéncias da forma
COmo ocorreram.

A sensibilidade com a forma como todo o sistema de ensino foi prejudicado,
durante este periodo, impactou o relato abaixo. Os residentes precisaram aprender a
trabalhar com suas expectativas, com as expectativas das professoras, com a expectativa
dos alunos do ensino basico. Por seu lado, a residente ajudou a planejar varias atividades,
propds muitos caminhos para serem seguidos; mas a realidade foi mais dura e toda a
experiéncia mostrou que seria muito mais dificil recuperar o animo dos alunos. Esta €
uma vivencia que formou pelo que vivemos e pelo que desejamos.
DESENVOLVIMENTO

O programa Residéncia Pedagdgica UNIFAL, teve inicio em outubro de 2020, e
desde oinicio do nosso trabalho, nossas reuniées foram online, de modo justificado pelo
cenario pandémico que estamos enfrentando. Desde o inicio do projeto, nds residentes,
as preceptoras e a orientadora do grupo nos reunimos de maneira online, assim como
as demais atividades realizadas e encontros com os alunos também ocorreram de
maneira online.

A principio o grupo ndo sabia direito como se dariam as atividades e a realizagdo
do nosso desenvolvimento coletivo; muitas reunides e estudos de textos aconteceram
para que pudessem elucidar e entender as demandas da educagao neste novo
momento. Aos poucos, com o dia a dia, fomos entendendo na pratica os desafios que
teriamos pela frente, e cada vez mais aprendendo sobre como este cenario se montaria
diante a nos. De fato, foi a primeira vez na historia recente que um fendmeno deste
ocorreu, por isso todas as duvidas e desafios sdo justificaveis.

Neste primeiro momento, de ambientagdo com o grupo e de sincronizagdo, que
prosseguiu para o inicio do ano letivo do ano de 2021, continuamos em pandemia, mas
ao mesmo tempo avidos pela presenga dos alunos e a troca que teriamos, mesmo de
maneira online. O governo do Estado de Minas Gerais, criou algumas ferramentas para
o ensino remoto: o PET — Programa de Ensino Tutorado, que era uma apostila que reunia
conteudos de todas as disciplinas, seguidos de atividades a serem realizadas
semanalmente. E para complementar, aulas online agrupadas dispostas no canal da
Rede Minas (Youtube), no Programa de TV “Se liga na educag¢do”, com os contetdos
programaticos que, segundo a proposta do governo, os videos e os PET seriam
complementares. Porém, esta ndo foi uma realidade para ninguém, os PET dispunham
de um conteldo que fora de valia para as atividades e desenvolvimento com os alunos,
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possuiam acdo avaliativa e um conteldo direcionado e com continuidade. J& as aulas
gravadas pelo governo no Youtube, em nenhum momento foram utilizados de maneira
satisfatérias. Os videos eram aulas com cerca de 2 horas, sobre todas as disciplinas, o
aluno tivera que procurar em meio as outras aulas o seu contetdo, sendo que este
mesmo conteldo ndo seguia o que estava descrito no PET. Nos apossamos de todos os
meios de midias possiveis para que pudéssemos levar algo de qualidade para eles, e em
consenso, nds e as professoras, optamos por ndo utilizar os videos, seguir as atividades
com o Pet, a aula online em si seria ministrada pela propria professora da Escola
Napoledo Salles, e o todo material de apoio que pudesse agregar fariamos nds
residentes.

Assim, comegamos nossas atividades, eu entrei para a Escola Estadual Napoledo
Salles, e junto com a preceptora e professora Glaice comegamos a realizar os trabalhos.
As reunides com os alunos do 12. ano do ensino médio no inicio eram via google meet
e, a principio, a ades3o ja era baixa. Os conteudos trabalhados foram Célula, Nucleo
Celular e Hereditariedade, utilizamos do uso do material do PET para guiar qual
contetdo didatico seria aplicado, ofertamos também orientacdo fora da aula para
ajudar os alunos a resolverem as atividades, e também disponibilizamos outros
materiais de apoio online. Essa escolha dos materiais de apoio que ndo foram criados
por nds, passava por uma decisdo conjunta de todo o grupo, para verificar e analisar se
aquele material era de acordo para somar a proposta de ensino, a veracidade das
informacdes, se o que estava sendo falado era de relevincia e de bom entendimento
dos alunos, se o material tinha um tempo viavel para os alunos, se ndo possui nada de
teor desconhecido, e por fim decidiamos e disponibilizivamos o material para
preceptora Glaice, que encaminhava para os alunos. Os materiais escolhidos por nos,
para os alunos, foram dos mais diversos sendo videos didaticos no Youtube, Animacdes,
Animes, Filme, Jogos, Livros, Ebook, Cartilhas.

Continudvamos o engajamento tentando acompanhar as aulas online da
professora, porém a adesdo se tornava cada vez menor e, rapidamente, os motivos
foram sendo revelados. A principio notamos que muitos alunos ndo compareciam as
reunides pois muitos deles ndo tinham acesso a internet, computadores, celular ou ao
menos TV. Estes alunos conseguiram “cursar” seu ano letivo pois a escola disponibilizava
o material do PET impresso, muitos apostaram em solicitar wi-fi nos comércios da cidade
para que pudesse assistir as aulas, iam para casa de amigos, mas a realidade do contexto
social é delicada e nem todos tem o mesmo acesso, o que tornou esse ensino nada
inclusivo. Outra dificuldade foi que os alunos mais novos nao conseguiram se adaptar a
rotina de aulas online, se para um adulto ja é desafiante, imagina para um adolescente?
A crianga precisa de contato real, olho no olho, tatear, perguntar, aprender a interagir e
a socializar. O que a escola promove nos primeiros anos da nossa vida é mais do que a
necessidade de aprender contetudos multidisciplinares, diz mais respeito a aprender as
relagdes na vida, o dia a dia, responsabilidades, o foco é para além de somente cumprir
carga hordria. Acredito que o ensino médio poderia passar por cima disso e continuar
cursando online, era nossa expectativa, chamar a atengdo deles para que eles ndo
atrasassem na escola e pudessem se preparar para os Ultimos anos da escola e uma
possivel entrada na Universidade. Porém outros motivos sociais foram evidenciados, a
maior parte dos adolescentes vendo que a pandemia ainda duraria um tempo, que o
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didaticas nos trazem muita experiéncia que proporciona aproveitar e crescer
profissionalmente.

Nesse momento, em que a carga de trabalho do professor foi ampliada, os
residentes puderam ajudar no processo de constru¢ao de ensino e aprendizado no ensino
remoto. Os auxilios dos residentes estavam relacionados a organiza¢ao de métodos
atrativos aos plantdes, propostas de materiais alternativos (filmes, jogos, videos e
imagens), organizagao sincrona dos PETs com os fenomenos a serem estudados e
disponibilizagao de informagodes sobre o ENEM, vestibulares e cursos publicos aos
estudantes da turma. Sendo assim, mesmo que esteja comprovado que as relagdes
presenciais possibilitam um aprendizado mais solido, a participagdo dos estudantes
permaneceu facilitando uma educagao mais dialogica.

Ficou claro o quanto a educagao publica é fragil e precisamos lutar para que nossos
estudantes consigam conhecimento para passar em um vestibular futuramente e também
para a vida. Tememos, nio de “espero”, mas sim de medo. Medo do que pode ter mudado,
os estudantes que desistiram, os que desanimaram, os que precisaram trocar os estudos
pelo trabalho, os que perderam familiares e os que foram a obito devido a pandemia.
Temos medo de que todos os nossos esfor¢os para manter de pé o minimo de qualidade
da educagao publica tenham falhado drasticamente e medo de que tudo seja irrecuperavel.

Porém, devemos ter uma visao de futuro, observar o que podemos melhorar na
educacao do pais, considerando a baixa aprendizagem que os alunos tiveram nesse
periodo. Também nos atentarmos as falhas que houveram no ensino remoto e valorizar

as praticas presenciais, a criagao de lagos e compartilhamento de experiéncias de vida.
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PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA
MODELO DE RELATO DE EXPERIENCIA DO RESIDENTE

1. Identificacdo

Nome do Residente:

CPF:

Nome e sigla da IES:

Curso de Licenciatura:

Séries/Anos e Etapa da educacdo Basica nas quais desenvolveu atividades:
Escola(s)-Campo onde desenvolveu as atividades:

Nome do Docente Orientador(a):

Nome do Preceptor (a):

2. Relato de Experiéncia (ver orientacdes para a elaboracdo do relato no documento
anexo[:
3. Autorizacdo de uso pela CAPES
Eu, (Nome do Residente), autorizo a utilizagao pela
CAPES do presente relato de experiéncia, na qualidade de bolsista residente no periodo
de a , sob responsabilidade do(a) Docente(a) Orientador(a)
vinculado ao Programa de Residéncia Pedagogica da
(Nome da IES)
Residente

(Nome e Assinatura)



>

CAPES

1.

6.

Peda‘?g gica

ORIENTACOES PARA ELABORACAO DO RELATO DE EXPERIENCIA DO RESIDENTE
Programa Residéncia Pedagdgica

O relato de experiéncia deve conter no minimo 03 e no maximo 06 paginas,
incluindo o resumo e as referéncias bibliograficas.

As citagdes e a formatagdo do relato devem seguir as normas vigentes da
Associagao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT para trabalhos académicos.
Elementos constitutivos do relato de experiéncia:

3.1 Titulo do Relato

3.2 Resumo: breves informagdes sobre o objeto do relato, a metodologia
utilizada, a discussdo e as conclusdes da experiéncia. A escrita deve ser
realizada de forma continua e dissertativa, em apenas um paragrafo, com
espacamento simples entre as linhas.

3.3 Palavras-chave: imediatamente ap0s o Resumo, deve-se apresentar no
minimo trés e no maximo cinco palavras-chave, separadas por ponto e
virgula.

3.4 Introdugio: com objetividade e clareza, deve-se justificar a escolha da
experiéncia a ser relatada, os objetivos do trabalho e o referencial tedrico
utilizado.

3.5 Desenvolvimento: exposi¢ao da experiéncia de forma ordenada e detalhada,
apresentando os seguintes elementos:

3.5.1 Contextualizagao: apresentar onde, quando e como ocorreu a
experiéncia, descrevendo o contexto e os procedimentos utilizados
pelo residente;

3.5.2 Discussao: deve-se relatar a experiéncia, contextualizando-a com a
sua area de formagao e com a teoria sobre o tema;

3.5.3 Resultados: apresentar os resultados obtidos a partir da experiéncia.

3.54 Recursos Ilustrativos (uso opcional): Podem-se usar recursos
ilustrativos como figuras, tabelas ou fotos que sejam relevantes para
a compreensao do relato.

3.6 Conclusiao ou consideracdes finais: apresentar as consideragdes finais e
explicitar a relevancia da experiéncia para a futura pratica profissional do
residente.

3.7 Referéncias: listar autores e obras mencionados no texto, em conformidade
com as normas da ABNT.

O Residente devera preencher e assinar a Autorizagao de uso pela CAPES.

O relato podera ser utilizado em eventuais estudos e pesquisas ou exibido por

meio dos canais de divulgacao e informagao sob responsabilidade da CAPES.

A elaboragao do relato de experiéncia pelo residente devera ser orientada e

acompanhada pelo Docente Orientador responsavel, zelando pelos os aspectos

éticos e académicos do trabalho.
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