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RESUMO

A pesquisa visa compreender as diretrizes formais da concepg¢éo do Projeto Politico
Pedagogico de uma escola do municipio de Alfenas, no Estado de Minas Gerais. Esse
documento de importancia fundamental que estabelece as bases, diretrizes, objetivos,
metas e as estratégias que norteiam o processo educativo e orientam a prética
pedagdgica da instituicdo. A relevancia da pesquisa, é caraterizada pela analise em
torno das referéncias tedricas de Bourdieu (2007a), através dos conceitos de
reproducdo social, escolar e do poder simbdlico. Objetiva-se, identificar como o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) reproduz relacdes de poder simbdlico, na escola
municipal pesquisada no ano de 2022, contemplando a teoria da reprodugéo de
Bourdieu. Os métodos propostos para analise do documento da Instituicdo Escolar,
permeiam instrumentos basicos que ordenam as metodologias de pesquisa
qualitativa, sendo estas as bases tedricas e bibliograficas, documental, pautada nos
instrumentos e percurso da pesquisa etnografica como a pesquisa de campo,
observacéao participante. Portanto, o estudo possibilitou o entendimento dos diferentes
enfoques através das abordagens tedricas a luz das referéncias da reproducéo social,
sobre as normativas no decorrer da linha educacional da instituicdo escolar
demonstrando que a eficacia da légica documental do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) pode variar consideravelmente de uma escola para outra, dependendo da

maneira como o PPP é tratado e aplicado em cada contexto educacional especifico.

Palavras-chave: projeto politico pedagdgico (PPP); reproducédo social; educacéo

basica; educacéo publica.



ABSTRACT

The research aims to understand the formal guidelines for the design of the Political
Pedagogical Project of a school in the municipality of Alfenas, in the State of Minas
Gerais. This fundamentally important document establishes the bases, guidelines,
objectives, goals and strategies that guide the educational process and guide the
institution's pedagogical practice. The relevance of the research is characterized by
the analysis around the theoretical references of Bourdieu (2007a), through the
concepts of social and school reproduction and symbolic power. The objective is to
identify how the Political Pedagogical Project (PPP) reproduces symbolic power
relations, in the municipal school researched in 2022, contemplating Bourdieu's theory
of reproduction. The methods proposed for analyzing the School Institution document
permeate basic instruments that organize qualitative research methodologies, these
being the theoretical and bibliographical, documentary bases, based on the
instruments and path of ethnographic research such as field research, participant
observation. Therefore, the study made it possible to understand the different
approaches through theoretical approaches in the light of references to social
reproduction, on regulations throughout the educational line of the school institution,
demonstrating that the effectiveness of the documentary logic of the Pedagogical
Political Project (PPP) can vary considerably from one school to another, depending

on the way the PPP is treated and applied in each specific educational context.

Keywords: political pedagogical project (PPP); social reproduction; basic education;

public education.
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1 INTRODUCAO

A palavra politica, diz respeito a uma ampla quantidade de elementos que
determina e compdem procedimentos formais e informais que envolvem a tomada de
decisfes e a gestdo de questdes que afetam uma comunidade, sociedade ou nacao
como um todo (Rua, 2014). E para refletir sobre os eixos que norteiam a educacéo de
uma escola fundamental, faz-se necessario um panorama parcial das normativas ou
politicas elaboradas no campo educacional.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP), é considerado um dos mais
importantes documentos escolares nos Ultimos tempos. Isso porque deveria
contemplar um discurso participativo, amplo e com todas as prerrogativas necessarias
para o desenvolvimento escolar. Mesmo sendo polémico, poderia promover a
participacdo social e a cidadania escolar. Essa afirmacdo permite algumas
consideracoes.

A presente pesquisa, versa sobre um estudo da chamada gestao participativa
e das politicas publicas de educacdo, abordando todo um tripé legislativo com
estratégias legais e praticas de ensino pautadas desde as Diretrizes Federais,
Estaduais e Municipais norteadoras até a constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP). Frente a consideracao inicial, é possivel refletir se essas politicas realmente
alcancam a minimizacao da distingcao de classe e a reproducéao social? O projeto vem
promover a participacdo da sociedade civil nos rumos educativos do pais? Esse
trabalho coletivo e participativo colabora com a formacéo da cidadania? Rompe com
a logica burocratica? A realidade nem sempre é aquela prevista nos documentos
administrativos.

Diante dos gquestionamentos, a proposta de dissertacdo ira compreender a
sistematizacdo da triade apresentada, 0 que permitira a investigacdo dessas
descricOes praticas que colaboram com as estratégias de ensino, de reproducao
social ou da minimizacdo desta. Nesse sentido, mesmo sendo um instrumento
burocréatico, o Projeto Politico Pedagdgico caracteriza-se por ser democratico, por
definir a identidade® da escola e da comunidade e tem a obrigacdo de nascer do
movimento da acéo-reflexdo a acdo que nunca estara pronta e acabada (Lourenco,
2018).

1 Agui a expressao identidade tem conotagéo social, por espelhar uma realidade local.
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As normativas apresentadas no documento tém a finalidade de aperfeicoar
habilidades, competéncias e a inser¢cdo dos estudantes na sociedade, oportunizando
uma analise de dados capaz de discernir os direitos e deveres dentro da
escola/sociedade na qual o estudante vive e participa. Portanto, tendo como
referéncia a teoria de Bourdieu (2007a), expbe-se sobre a reproducdo social do
documento e seu processo de modificacdo na instituicdo escolar. A anélise do Projeto
Politico Pedagdgico, proporcionou a investigagcao das praticas que colaboram com as
estratégias de ensino e também de reproducéao social, através dos desafios cotidianos
inerentes a participacao efetiva dos cidadaos.

Em razao da proposta de andlise do documento, das normativas de reproducéo
de estruturas no sistema social e das pré-condi¢des particulares da escola definida,
apresenta-se como problema de pesquisa o0 seguinte questionamento: Como uma
escola municipal na cidade de Alfenas, Minas Gerais, no ano de 2022, por meio
da analise do seu Projeto Politico Pedago6gico (PPP) e da observacéo
etnografica, explora as dinamicas de reproducédo social e poder simbdlico a luz
da teoria de Bourdieu?

Os métodos propostos para andlise do documento da Instituicdo Escolar,
permeiam instrumentos basicos que ordenam as metodologias de pesquisa
qualitativa, sendo estas bibliografica, documental, pesquisa de campo e da

observacédo etnografica. Neste sentido, segue 0s objetivos:

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), de uma escola municipal no ano
de 2022, através de um estudo etnogréafico na cidade de Alfenas, Minas Gerais, na
perspectiva da reproducdo das relacdes de poder simbdlico a luz da teoria de

Bourdieu.
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1.1.2 Objetivos especificos

a) compreender os marcos legais de constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), enquanto instrumentos democraticos para uma educacdo do ensino
fundamental na Rede Municipal de Alfenas;

b) analisar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) de uma escola, através da
estruturacdo de seus eixos a luz das referéncias da reproduc¢éo social de Pierre
Bourdieu;

a) analisar um Projeto Politico Pedagogico (PPP) do ano de 2022 de uma escola
e a possivel superacdo da légica documental, tedrica e burocratica,
identificando a partir da observacao etnografica as possiveis superacbes da
reproducdo e as relacdes de poder simbdlico.

Para ilustrar o estudo, sugere-se uma Figura 1 de categorias que sistematiza
alguns dos pressupostos que serdo realizados. A andlise final dos dados busca refletir
sobre o PPP, oportunizando uma reflexdo com a realidade social escolar e sobre uma

possivel mudanca nas suas praxis.

Figura 1 - Sistematizacao ilustrativa sobre a organizacao dos objetivos e

cate gorias
Educagdo do
século XXl e
Compreender os marcos legais de marcos legais //'/
construgdo do Projeto Politico / S \

Pedagdgico (PPP), enquanto
instrumento democratico para uma
educagdo do ensino fundamental na

Rede Municipal de Alfenas

Municipio

—aducacionais

Analisar o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) de uma escola,

\ através da estruturagdo de seus ( =
er':‘;oa d'l‘]’;‘(’)a:o';ﬁ'de:‘;lsrrd: Reprodugzo social, poder simbdlico
Bourdieu; e conceitos de Bourdieu

N

Analisar um Projeto Politico
Pedagégico (PPP) do ano
de 2022 deuma escolae a
possivel superagao da
légica documental, tedrica e
burocratica, identificando a

[quuisa Etnografica

partir da observacéo
etnografica as possiveis
superagdes da reproducio
e as relagdes de poder
simbdlico.

TANAUSE |

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).
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Buscou-se uma planificacdo cuidadosa da pesquisa, julgada como essencial
para conduzir um estudo bem planejado e bem-sucedido. Portanto, a sistematizacao
ilustrativa dos objetivos e categorias do presente estudo foi fundamental para garantir

uma apresentacao clara, coerente para direcionar efetivamente a investigacao.

1.2 JUSTIFICATIVA

Versar sobre as estratégias e préaticas de ensino, representa a possibilidade de
buscar as origens e o sentido das questfes preexistentes evidenciadas e vivenciadas,
no que tange a sistematizacdo das politicas educacionais a partir das diretrizes
Federais, Estaduais e do plano educacional do municipio de Alfenas.

A presente pesquisa, trata de um estudo e andlise do Projeto Politico
Pedagogico de uma escola municipal de Alfenas/MG. Apesar de ser um instrumento
formal, O PPP também é visto como um instrumento de acao-reflexdo, pois seu
desenvolvimento e revisdo sdo baseados na constante analise e reflexdo sobre as
praticas e resultados da escola. Isso significa que o documento ndo € algo estatico e
imutavel; ao contrario, deve ser revisado periodicamente para que seja atualizado e
adaptado as mudancas e necessidades da comunidade escolar ao longo do tempo.
(Lourenco, 2018).

A proposta do trabalho desenvolvido, possibilitou uma reflexdo em torno da
reconstru¢cdo de um conjunto Unico, promotoras do didlogo, da emancipacdo e
redutoras da desigualdade social, oportunizando uma analise documental capaz de
discernir os direitos e deveres dentro da escola, da sociedade na qual a comunidade
vive e participa. Neste sentido, o estudo proposto exprime satisfacdo em permear o
conjunto de atividades que ter& por finalidade a descoberta de novos conhecimentos
no dominio cientifico na cidade de Alfenas.

Logo, a relevancia do estudo em torno das referéncias teéricas de Bourdieu
(2007a), permitira a investigacao das praticas que colaboram com as estratégias de
ensino para minimizacdo da reproducdo social e a compreensdao dos desafios
inerentes a participacdo efetiva dos cidaddos ao propor uma possivel superacdo da
l6gica documental, tedrica e burocratica, contemplando a teoria da reproducéo e das

relac6es de poder simbolico de Bourdieu.
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1.3 MEMORIAL DO PESQUISADOR

Natural do Municipio de Alfenas, nascido em 11/01/1987, venho construindo e
desenvolvendo minhas lembrancas, vivéncias e memdérias que possibilitaram o meu
desenvolvimento pessoal e cidaddo. Uso a primeira pessoa apenas nesse breve
relato. Até os 21 anos de idade, morei junto a minha familia (mée, pai e irmaos) que
desde a infancia apoiaram meus sonhos e objetivos que estavam, ainda, em processo
de maturacdo envoltos pela comunidade periférica do Conjunto Habitacional
Francelino Pereira (Pinheirinho), bairro alvo das criticas sociais e que demandava na
época um olhar politico societal, para estancar o corte gerado pela violéncia e pela
pendria.

Proveniente de escolas publicas, desde os anos iniciais do ensino fundamental
até o Ensino Médio, minha porta de entrada para o ensino superior foram os
vestibulares desenvolvidos pelas universidades particulares, sonho esse, distante
para as condi¢cdes da época, que anos depois foi concretizado pelo Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem), possibilitando o acesso a Universidade através do Programa
Universidade para todos (ProuUni).

Desde a infancia, meu olhar apaixonado pela docéncia, tendo como referéncia
0s excelentes professores que me acompanhavam na época, externaram minha
preferéncia pelo fazer docente o que facilitou a escolha do curso de Pedagogia em
2007. Passado o tempo, em 2010 pela Universidade José do Rosario Vellano
(Unifenas), pude concluir a tdo sonhada graduacao.

A justificativa pessoal relacionada ao tema, inicia-se ent&o, 0s primeiros passos
para o chamado historico profissional. Com as primeiras aulas na educacao infantil,
pude constatar a importancia da formacéo continuada, o que me levou a participar de
varias capacitacfes e projetos educacionais para a atualizacdo das praticas
pedagogicas. Tais capacitacdes, me levaram a lecionar em todos os seguimentos da
educacao, passando pela educacéao infantil até o ensino médio e no mais tardar, em
2014 elaborar oficinas pedagdgicas para professores da rede municipal de ensino e
estudantes de pedagogia na propria Universidade José do Rosério Vellano (Unifenas),
0 que trouxe, ainda mais, a necessidade de qualificacéo e atualizacao profissional no
gue tange especializacdes de lato sensu e a procura por processos seletivos de stricto
sensu nas Universidades Federais. Passar no processo seletivo de um mestrado,

como no Programa de Pds-Graduacéo em Gestdo Publica e Sociedade (PPGPS), foi
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uma conquista significativa e motivo de grande felicidade, e essa aprovagao
representou a realizagdo de um objetivo académico importante em minha vida.
Tenho como pauta, 0 amor pela educacédo e a imensa vontade de aprender,
sempre lembrando das sabias palavras de Paulo Freire (1997, p. 79) “[...] ninguém
caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando,

refazendo e retocando o sonho pelo qual se pés a caminhar”.
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2 REFERENCIAL TEORICO
Grande parte do texto apresentado, surgiu a partir de uma revisdo tedrica,
bibliografica e documental do tipo sistematica com o propésito de levantar as bases

tedricas dessa pesquisa. Neste sentido, a Figura 2 ilustra os principais autores e

tedricos para a consolidacdo dos objetivos propostos.

Figura 2 - Esteio Teorico

o
"
POLITICAS PUBLICAS EDUCAGAO E EDUCACAO E PROJETO
EDUCACIONAIS: m==)  REPRODUGAOSOCIAL g POLITICO
MARCOS LEGAIS (BOURDIEU,2001) PEDAGOGICO
>
-
BASE TEORICA BASE TEORICA

Lei de Diretrizes e Bases

(1996) Bourdieu e Passeron (1977)

Plano Nacional de Educagao Bourdieu (2001) Silva (2021)
(2010) ‘ Araujo e Oliveira (2014) Duek (2021)
Plano Estadual de Educagdo Bachir (1995) Moreira (2021)
de MG (2018) | Bezerra (2019) Mattos (1958)
Plano Decenal Municipal de Cesaltina (2015) Ribeiro (1993)
Educagao (2015) Davies e Rizk (2018) Delors (2003)
Base Nacional Comum Durkheim (1999) Freire (2018)
Curricular (2017) Gomes (2016) Freitag (1986)
Curriculo Referéncia de Minas Halbwachs (2013) Gadotti (1994)
Gerais (2018) ‘ Marteleto e Pimenta (2017) Melo (2016)
Berte (2019) | Mira (2020) Minayo (2004)
Freire, Ana (2019) ‘ Martins (2021) Saviani (2018)
Zaluca (2019) | Nogueira e Nogueira (2009) Souza (2006)
Centenaro (2019) Paro (2007) Veiga (2000)

Rua (2014)

BASE TEORICA METODOLOGICA:
Malinowsky (1984), Laplantine (1988), Geertz (1978), Wolcott (1975) e Ludke &
André (1986), Mattos (2011), Prodanov e Freitas (2013), Gil (1991), Koche (2002),

Lakatos e Marconi (1999), Yin (2001), Trivifios (1987), Minayo (2012), Moraes (2003),
Bourdieu (2008).

- '/‘

Fonte: Elaborada pelo autor (2023).

De fato, os autores e teoricos explicitados, irdo contribuir para sintetizar a
compreensao do objeto de andlise e de suas evidéncias disponiveis. O principal
objetivo da revisdo sistematica é reunir estudos relevantes sobre uma questao
especifica, avaliar sua qualidade metodologica e, em seguida, realizar uma descri¢cao
sistematica dos resultados para responder a pergunta de pesquisa. Deste modo,

conserva-se nos proximos topicos o referencial tedrico.
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2.1 VISAO GERAL: A EDUCACAO NO SECULO XXI

Mattos, L. A. (1958), relata que a origem das instituicbes escolares no Brasil
aparece em 1549 com a chegada dos portugueses e jesuitas, que ao se
estabelecerem, criaram a entdo colbnia e a primeira escola brasileira. Porém, de
acordo com Ribeiro (1993), refletir sobre a educagéo no periodo colonial implica em
abordar o papel desempenhado pelos jesuitas e a Companhia de Jesus, sendo: “O
principal objetivo da Companhia de Jesus era o de recrutar fiéis e servidores. A
catequese assegurou a conversdao da populacdo indigena a fé catdlica e sua
passividade aos senhores brancos” (Ribeiro, 1993, p. 15).

Na obra “Histéria da educacdo escolar no brasil: notas para uma reflexao”,
Ribeiro (1993, p. 16) relatou que, a responsabilidade pela “[...] missdo da Companhia
de Jesus [...] era a de catequizar, ou seja, conseguir adeptos a fé catdlica, tornar os
indios mais ddceis e submissos adaptando-os a mao de obra”. Manifestando, ainda

que:

Verificamos, porém, que implicitamente ela afastou-se deste objetivo
voltando-se para a educacao de elites, pois assim agindo, garantia para si
lucros financeiros e a formacgéo de futuros sacerdotes, o que néo lhe era
assegurado na proposta inicial. Da educa¢do estava excluido o povo, e
gracas a Companhia de Jesus, o Brasil permaneceu, por muito tempo, com
uma educacgédo voltada para a formacgéo da elite dirigente (Ribeiro, 1993, p.
16).

Conforme Ribeiro (1993), este modelo de ensino aprendizagem sobreviveu a
todo o periodo do colonial, imperial até o republicano, sem variages em seus €ixos.
E conclui afirmando “[...] que este tipo de educacao sobreviveu e permaneceu, porque
reforcava o sistema socio-politico e econdmico da época” (Ribeiro, 1993, p. 16-17).
Por conseguinte, a expressao "educacao elitista", discutida por autores como Delors
(1998), Freitag (1986) e Saviani et al. (2004), concordam que essa configuracéo, onde
o tipo de educacéao foi direcionado para uma elite privilegiada, em termos de classe
social, poder politico ou econémico. Geralmente, a educacéo elitista esta disponivel
apenas para uma pequena porcentagem da populacao, permanecendo a maioria das
pessoas que ndo tém 0s recursos ou privilégios necessarios para acessa-la. Assim

sendo:

O desenvolvimento da pedagogia histdrico-critica se insere no processo de
luta pela hegemonia que, nas sociedades divididas em classes como é o caso
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da sociedade capitalista atualmente vigente no Brasil, se constitui como um
momento da luta de classes (Saviani, 2013, p. 744).

Delors (1998), relata que a educacao tem inUmeras formas e modalidades para
atender e superar as multiplas necessidades de cada ser humano e explana que a
instituices escolares se consolida como um espaco em que se criam vinculos
interculturais, com equidade que nos capacitam para lidar com as diferencas e para

pensar com outros olhos a nossa realidade e a realidade do outro.

Em todo o0 mundo, a educacéo, sob as suas diversas formas, tem por misséo
criar, entre as pessoas, vinculos sociais que tenham a sua origem em
referéncias comuns. Os meios utilizados abrangem as culturas e as
circunstancias mais diversas; em todos os casos, a educacdo tem como
objetivo essencial o desenvolvimento do ser humano na sua dimenséao social.
Define-se como veiculo de culturas e de valores, como constru¢gdo de um
espaco de socializacdo, e como cadinho de preparagéo de um projeto comum
(Delors, 1998, p.51).

Diante dos desafios contemporéneos, cabe a educacdo a vocacdo de
estabelecer e fortalecer o espirito de cooperacdo, que nos torna mais capazes de
atuar em sociedade, como individuos ou como grupos, concretizando o0s instrumentos
de mudanca na qual se garanta que as diferencas sejam assumidas, respeitadas e
compreendidas, promovendo o diadlogo entre as partes, estimulando o conhecimento
mutuo entre os individuos e cumprindo a sua responsabilidade de formar cidadaos e
cidadas éticos, tolerantes e solidarios (Delors,1998).

A educacéo para Bachir (1995) tem esse pluralismo, que abrange tanto a
aceitacao das diferencas como uma forma de combater a violéncia, como também a
compreensao positiva do heterogéneo como uma fonte de riqueza com padrées
culturais e civis que contribuem para o desenvolvimento do seio social. O ensino de
ética, direitos humanos, respeito a diversidade, empatia e tolerancia com grupos
minoritarios, além de outras formas de mensagens educativas ndo conformistas,
também constituem outra maneira de alcancar o pluralismo como principio ativo.

Neste sentido, Delors (1998, p. 56) relata que:

[...] € necessério que os proprios sistemas educativos ndo conduzem, por si
mesmos, a situagbes de exclusdo. O principio de emulagéo, propicio em
certos casos, ao desenvolvimento intelectual pode, de fato, ser pervertido e
traduzir-se numa pratica excessivamente seletiva, baseada nos resultados
escolares.
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No mesmo sentido, a obra “Escola, Estado e sociedade”, Freitag (1986),
descreve sobre a conceituacdo de educacdo e sua situacdo na logica do contexto

social. A autora, esclarece a concordancia em dois pontos:

1-A educacédo sempre expressa uma doutrina pedagdgica, a qual implicita ou
explicitamente se baseia em uma filosofia de vida, concep¢cédo de homem e
sociedade; 2-Numa realidade social concreta, o processo educacional se da
através de instituicbes especificas (familia, igreja, escola, comunidade) que
se tornam porta-vozes de uma determinada doutrina pedagégica (Freitag,
1986, p.15).

Essa posicdo, segundo a autora, foi sistematizada por Emile Durkheim (2004),
gue néo especifica os contetudos educacionais, partindo do conceito do individuo que
precisa ser regrado para a vida societaria. As novas geracfes apresentam uma
flexibilidade para assimilar, internalizar e, finalmente, reproduzir os valores, as normas
e as experiéncias das geragdes mais velhas (Freitag, 1986).

Neste viés, Saviani (2004), renomado educador brasileiro, conhecido por suas
contribuicdes tedricas no campo da pedagogia e da educacéao, corroborou com suas
ideias e propostas, influenciando o debate educacional no Brasil. Saviani et al. (2004,
p. 4), apresentou que a educacdo do século XXI, como um todo e com seus
equipamentos, precisam compreender as transformac¢des sociais, culturais e
tecnoldgicas que estdo ocorrendo e refletir sobre como essas mudancas impactam a
pratica educativa. O autor acredita que “a educagdo deve acompanhar as
transformacdes da sociedade, preparando os individuos para enfrentar os desafios do

mundo contemporaneo.” Nesse sentido complementa:

[...] a conclusédo a que chegamos é que o grande desafio que ainda se pde
para o Brasil em termos educacionais ao ingressar no século XXI, nos vem
do século XIX. Trata-se da tarefa de organizar e instalar um sistema de ensino
capaz de universalizar o ensino (Saviani et al., 2004, p. 3).

E verdade que o Brasil enfrentou confrontos experimentais, segundo Delors
(1998) em termos educacionais ao ingressar no século XXI, muitos dos quais
historicamente remontam ao século XIX. O grande desafio educacional é a

persisténcia das desigualdades educacionais e sociais, onde, muitos dos problemas

gue persistem atualmente, ainda ndo foram completamente superados.

Eis porque, na Introducéo ao livro Educacédo: do senso comum a consciéncia
filoséfica escrevi que a forma de insercdo da educacéo na luta hegeménica
configura dois momentos simultaneos e organicamente articulados entre si:
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um momento negativo que consiste na critica da concepcdo dominante (a
ideologia burguesa); e um momento positivo que significa: trabalhar o senso
comum de modo que se extraia o seu nucleo valido (o bom senso) e lhe dé
expresséo elaborada com vistas a formulacao de uma concepcédo de mundo
adequada aos interesses populares (Saviani, 2013, p. 7-8).

Diante dessas consideracbes de Saviani (2013), a formulacdo de uma
concepcao de mundo adequada aos interesses populares, deveria ser alinhada a
organizacdo ou estruturacdo da educacdo e seu sistema de ensino, pois, uma
formulacdo educacional de uma concepcdo de mundo adequada aos interesses
populares, deve ter como base os principios fundamentais que promovem a incluséo,
a equidade, a participacdo democratica e o desenvolvimento integral das pessoas.

Portanto, Saviani (2010), descreveu sobre a disposi¢cao da educacao nacional
na LDB e o Sistema Nacional de Educacao, expondo que: “[...] ndo ha como ignorar a
constatacdo de que a exigéncia de se fixar as diretrizes e bases da educacao nacional
implica diretamente o Sistema Nacional de Educacéo. E este € um enunciado que
pode ser demonstrado histérica e logicamente” (Saviani, 2010, p. 770).

O autor evidencia ainda que

[...] 2 educacéo, para além de se constituir em determinado tipo de direito, o
direito social, configura-se como condicdo necessaria, ainda que nao
suficiente, para o exercicio de todos os direitos, sejam eles civis, politicos,
sociais, econdmicos ou de qualquer outra natureza (Saviani, 2013, p. 745).

Paro (2007), apresentou relatos significativos sobre a estrutura da escola

primaria e enfatizou a necessidade de reformas tanto na gestdo quanto nas

necessidades educacionais essenciais.

Ao se observar a secular estrutura de nossa escola basica néo se pode deixar
de estranhar a permanéncia histérica desse estado de coisas sem que se
verifigue nenhum intento mais concreto em termos de politicas publicas no
sentido de transformar sua configuragdo com base nas necessidades
pedagodgicas ou seja de relaciona-la com a gestéo do pedagdgico (Paro, 2007
p. 31).

A citacdo aponta para a persisténcia historica de um modelo que ndo evoluiu
de forma significativa, apesar da necessidade de adaptacdo as demandas
pedagdgicas em constante mudanca. O autor ressalta a falta de acées concretas por
meio de politicas publicas que poderiam ter sido implementadas para alinhar a
configuracdo da escola com as necessidades pedagogicas e a gestdo do processo

educativo. Essa observagdo levanta questdes importantes sobre a eficacia das
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politicas educacionais e a capacidade do sistema de ensino em se adaptar as
mudancas na sociedade e na pedagogia.

O comentario de Paro (2017), instiga a reflexdo sobre a necessidade de
reformas e inovacdes na educacéo, a fim de melhor atender as exigéncias do contexto
atual e proporcionar uma educacdo de qualidade. Isso destaca a importancia do
planejamento educacional e da tomada de decisbes baseadas em evidéncias para

melhorar a educacdo em nossa sociedade. O autor destaca ainda que:

A reivindicacdo da melhoria do ensino quase nunca se relaciona com a
necessidade de, pelo menos, atualizar de alguma forma essa estrutura
hierarquica que servia bem a velha escola (pretensamente) transmissora de
conhecimentos, mais que pode ndo ser adequada a uma concepgédo de
educacédo que se pretende democrética (Paro, 2007, p.31).

Uma observacao de Paro (2007, p.19), que merece destaque, condiz a uma
preocupagao significativa em relacdo a educacdo. Ele aponta que o “debate
educacional muitas vezes negligencia a dimenséao didatico-metodoldgica, ou seja, a
forma como o ensino é efetivamente conduzido nas escolas. Isso revela uma lacuna
na discussao educacional, justamente nas politicas publicas da educacdo que
frequentemente se concentram em questbes estruturais, como financiamento,

curriculo e gestdo, em vez de considerar como 0 ensino ocorre na pratica.

O curriculo é um dos aspectos que mostram mais enfaticamente como a
escola tradicional tem privilegiado uma dimenséao ‘conteudista’ do ensino, que
enxerga a instituicdo escolar como mera transmissora de conhecimentos e
informacdes (Paro, 2007, p.125).

A falta de foco na dimensao didatico-metodolégica pode contribuir para a
perpetuacdo de “[...] abordagens tradicionais de ensino que podem nao estar
alinhadas com as necessidades dos alunos no século XXI. E importante que as
politicas educacionais considerem néo apenas o0 ‘0 qué’ do ensino, mas também o
‘como’ ele é entregue” (Paro, 2017, p. 127).

Referenciando Candido (1974 p. 107), o autor comenta sobre a estrutura
estagnada da educacéao relatando que a “[...] estrutura total da escola compreende
nao apenas as relacdes ordenadas conscientemente, mas ainda, todas que derivam
da sua existéncia enquanto grupo social” (Paro, 2017, p. 221). Portanto, para Paro
(2017), a necessidade de uma abordagem ampliada e abrangente da administragéo,

indo além do foco nas atividades-meio. Em vez disso, ele sugere que a administracao
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deve se concentrar na mediacéo da utilizagédo racional de recursos, abrangendo néo
apenas as politicas publicas, mas também as reproducdes sociais institucionalizadas
no campo social (Paro, 2017).

Com essas breves consideracfes sobre a educacao no século XXI, como um

direito, a sec¢do seguinte abordara os marcos legais e as diretrizes educacionais.

2.2 MARCOS LEGAIS: DIRETRIZES FEDERAIS EDUCACIONAIS

A garantia do acesso a educacdo para todos, prevista na Constituicao,
configura-se como uma das praticas e objetivos centrais dos programas elaborados
em ambito do governo. E essa rede pratica de definicbes (onde acontece
predominantemente o que é importante para formacédo social do individuo), promove
0 processo de ensino aprendizagem dentro ou fora das instituicbes educacionais,
onde tal experiéncia, possibilita a abertura de um leque de possibilidades para a
sistematizacdo do mesmo.

Por isso, vale ressaltar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), um
documento regulamentario que define um conjunto gradual de aprendizagens
essenciais que os alunos devem “desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacéo Basica”, homologada em 20 de dezembro de 2017 (Brasil, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), também
conhecida como “Lei Darcy Ribeiro”, € o principal mecanismo garantidor da educacgéo
no pais, seja na esfera publica ou privada. A diretriz, apresenta um pluralismo de
concepcdes em seus 92 artigos que descrevem os temas da educacao brasileira, o
conjunto de finalidades que permeiam a educacéao e estabelece as principais diretrizes
e bases da educacgéao nacional.

A LDB, foi aprovada em 20 de dezembro de 1996, durante o governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso, por meio da Lei n° 9.394, cuja legislacdo
educacional havia sido instituida em 1961. Essa lei & considerada a mais importante
da legislacdo educacional brasileira, pois estabelece as orientacbes para a
organizacdo e o funcionamento da educacédo brasileira em todos os niveis, desde a
infantil até o ensino superior.

N&o cabe ao capitulo, citar todas as linhas que definem e regulam o tracado da

Lei, mas descrever seus principais marcos regulatorios através de uma sintese e
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demonstrar a importancia deste balizamento sobre o processo regulatorio que
influenciou a sistematizacéo das praticas desenvolvidas nas escolas.

De inicio, o Art. 1° expde que:

[...] a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
€ pesquisa, hos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (Brasil, 1996).

No artigo 1°: Esta Lei disciplina “a educacao escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicées préprias. E o 2° reconhece:
"A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social’
(Brasil, 1996).

Percebe-se entdo, que a “educagado escolar’ transcorre em um ambiente
preciso (dentro da instituicdo escolar), enquanto a educacao propriamente dita e
chamada de néo formal é abrangente, ou seja, se desenvolve fora do contexto escolar,
sendo uma incumbéncia da familia e do Estado. E esse conjunto de finalidades nao
se faz sozinho, pois, a contribuicdo da familia junto com o Estado consolida o
desenvolvimento do aprendiz e sua qualificacdo para vida em sociedade.

No que diz respeito ao direito a educacdo e ao dever de educar, o Artigo 4°

destaca o seguinte:

O dever do Estado com educacéo escolar publica serd efetivado mediante a
garantia de educacdo béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade; educacgédo infantil gratuita as criancas de até 5
(cinco) anos de idade; atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino; acesso publico e
gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que nao os
concluiram na idade prépria; acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um; padrbes
minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem e vaga na escola publica de educacéo
infantil ou de ensino fundamental mais proxima de sua residéncia a toda
crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade (Brasil,
1996).

Faz-se a ressalva, sobre o acesso a educacao basica. Tal prerrogativa € um
direito publico, caso o pleitante da vaga ndo a encontre na rede publica, podera

recorrer junto ao Poder Judiciario, conforme descrito para o Governador/Secretario

Estadual ou Prefeito/Secretario Municipal de Educacdo. Ou seja, dentre os 92 artigos
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ordenados, as fronteiras legais que justificam a linha vertical entre macro e micro,

encontra-se no Artigo 9°, que disserta:

A Unido incumbir-se-a4 de elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios; estabelecer,
em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos minimos, de
modo a assegurar formagao basica comum; na estrutura educacional, havera
um Conselho Nacional de Educacdo, com funcdes normativas e de
supervisao e atividade permanente, criado por lei (Brasil, 1996).

O estabelecimento das capacidades e diretrizes para a educacao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que regularam os curriculos e conteudos
minimos, previstos na vertente IV do Artigo 9°, foram asseguradas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Para propor uma base unificada para o pais das
competéncias e habilidades que os alunos devem adquirir progressivamente ao longo
da formacado escolar, “[...] em 22 de dezembro de 2017 o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) apresenta a resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017
que institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular’ (Brasil,
2017). Essa legislacéao foi finalizada no governo Temer (2018), com a implementacao
no Ensino Médio.

Vale ressaltar, que até a elaboracdo da base citada, outros fatos historicos
colaboraram, como a regulamentacdo do Plano Nacional de Educacédo (PNE) e a
mobilizacdo das escolas de todo o Brasil para a discussdo do documento preliminar,
hoje, chamado de BNCC. Essa Base Nacional Comum Curricular (BNCC), oferece 10
competéncias gerais para os alunos ao longo da Educacéo Bésica, tanto em escolas

publicas, quanto privadas. Foram sistematizadas em:

[...] conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertdrio cultural;
comunicacdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacao;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacgéo e responsabilidade
e cidadania (Brasil, 2017).

Portanto, as competéncias, trabalham de forma complementar com as
habilidades. As habilidades “[...] condizem aos conhecimentos necessérios para o
pleno desenvolvimento das competéncias, ou seja, ao desenvolver uma competéncia,
estamos mobilizando vérias habilidades que juntas proporcionam o dominio em

determinado contexto” (Brasil, 2017). Com essa visdo geral segue a secao das

politicas publicas estaduais.
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2.3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS ESTADUAIS

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996,

conforme estabelecido no Artigo 10°, os Estados tém as seguintes responsabilidades:

Organizar, manter e promover o desenvolvimento dos 6rgéos e instituicdes
oficiais que compdem seus sistemas de ensino; definir, em conjunto com os
Municipios, formas de colaboracdo na oferta do ensino fundamental,
garantindo a distribuicdo equitativa das responsabilidades com base na
populacdo a ser atendida e nos recursos financeiros disponiveis em cada
esfera do poder publico; elaborar e implementar politicas e planos
educacionais em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de
educacéo, integrando e coordenando suas acdes com as dos Municipios;
autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar os cursos das
instituic6es de ensino superior e os estabelecimentos que fazem parte de seu
sistema de ensino; estabelecer normas adicionais para regulamentar o
funcionamento de seu sistema de ensino; garantir o acesso ao ensino
fundamental e priorizar a oferta do ensino médio para todos aqueles que
buscarem essa modalidade, conforme disposto no artigo 38 da mesma Lei;
assumir a responsabilidade pelo transporte escolar dos alunos matriculados
na rede estadual de ensino (Brasil, 1988).

Como descrito, compreendemos que as diretrizes administrativas que
competem ao Estado, norteiam suas acdes burocraticas dentro de sua esfera. No que
compete a Base Nacional Comum Curricular, as incumbéncias se tornam as mesmas,
porém, os Estados da Federagéo consideram e estudam os documentos curriculares
ja presentes nas diferentes redes (estadual e municipal) como fonte de estimulo para
a elaboracao de um curriculo estadual.

Surge, entdo, em 2018 (em paralelo com a base nacional) o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG), com o objetivo de atender as necessidades
educacionais estaduais sem perder as normativas nacionais, apenas desmembrando,
acrescentando e adaptando as habilidades necessarias, para o efetivo
desenvolvimento educacional dos estudantes com participacdo na construcdo do
mesmo, visando a elaboracdo de um documento coletivo, proprio para as
necessidades estaduais e municipais. A construcao, portanto, resulta de uma ocasiao

Unica para reforcar o sistema de colaboracdo, como demonstra a Figura 3, a seguir:



Figura 3 - Governanca: Atribuicbes dos equipamentos para implementacao da
BNCC

Composi¢ao

SEE/MG, UNDIME/MG,
FEPEMG, UNCME, CEE/MG,
SINPRO/MG, SINEP/MG, Férum
Mineiro de Ed. Infantil, FEPEMG;

Liderangas da SEE/MG e
UNDIME/MG

Técnicos da SEE/MG,
Articulador do Regime de
Colaborag¢do e Analista de

Gestido

Atribuicdes

Gerar envolvimento de todos os atores a
nivel estadual e municipal. Garantir a
devida elaboragio e implementagéo do
curriculo

Encaminhar e tomar decisdes sobre a
gestao do regime de colaboragao no nivel
das secretarias estadual e municipais de
educagio;

Planejar e gerir agdes, orientar a
comunica¢do do processo, compor grupos
de trabalho, reportar ao Comité Executivo
Estadual e articular com demais atores

envolvidos;

Redatores de Currfculo e
outros colaboradores
eventuais

Estudar o histérico curricular da rede, a
BNCC e produzir os textos do novo
curriculo;

Grupos de Trabalho de

Curriculo

Fonte: Minas Gerais (2018).

O presente documento, apresenta as consideracdes e valorizacao das diversas
comunidades, culturas, territorios e tradicdes presentes em todo territério, com base
na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Brasil, 1996), no Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014) e na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Em analise, constata-se que o0s propositos do Curriculo Mineiro, tem por
finalidade o reconhecimento, através da vivéncia e dos estabelecimentos de lagcos dos
sujeitos que estdo inseridos em seu territério e na sua comunidade. O objetivo
principal, estd em conformidade com os atores participantes do processo e as

excessivas extensdes da formacdo humana como sintetiza a Figura 4, a seguir:
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Figura 4 - Eixos Estruturantes do Curriculo de Minas Gerais

Sujeitos e seus
tempos de vivéncia

Direito a Escola

democraticae

aprendizagem participativa

Equidade,
diversidade e
inclusso

Fonte: Minas Gerais (2018).

Estas exigéncias voltadas aos sujeitos envolvidos com base nos eixos
estruturantes, levaram em consideragdao as diretrizes da BNCC. Os documentos
propostos e as diretrizes nacionais, preservaram um espago para que as escolas nao
ofuscassem a sua identidade, espago para que as instituicbes possam construir e
referendar a realidade local, as acdes e procedimentos institucionais através do
chamado Projeto Politico Pedagdgico.

Portanto, para detalhar o contexto curricular, é necessario compreender o
processo pedagogico em rede e as regulamentacdes das politicas publicas
educacionais que sao fornecidas pela Unido. Por consequéncia, existe uma
continuidade da chamada linha vertical, sendo as regulacées do municipio e a
instituicdo de ensino com seus documentos norteadores.
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2.4 PLANO DECENAL MUNICIPAL DE EDUCACAO: PLANOS E METAS
EDUCACIONAIS

A Lei do Plano Decenal de Educacdo — PNE, determina que estados e
municipios devem a partir da sua publicagéo, “elaborar e/ou adequar seus planos as
metas nacionais” (Brasil, 2014). Desta forma, se consolida a base para que os
municipios desenvolvam estratégias e metas para direcionar o plano de
desenvolvimento e ensino no ambito municipal.

O Art. 7° determina que:

[...] a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios atuardo em
regime de colaboragédo, visando ao alcance das metas e a implementacéo
das estratégias objeto deste Plano. Dentro do objeto do plano cabe aos
municipios: criagdo mecanismos para 0 acompanhamento local da
consecucdo das metas deste PNE e dos planos previstos no art. 8°; a
colaboracédo especifica para a implementacéo de modalidades de educacéo
escolar que necessitem considerar territérios étnico educacionais e a
utilizacdo de estratégias que levem em conta as identidades e especificidades
socioculturais e linguisticas de cada comunidade envolvida, assegurada a
consulta prévia e informada a essa comunidade; o fortalecimento do regime
de colaboragéo entre os Municipios dar-se-a, inclusive, mediante a adocao
de arranjos de desenvolvimento da educacéo (Brasil, 2014).

A democratizacdo da educacdo, deve ser de responsabilidade de toda a
comunidade. Neste sentido, os municipios devem ofertar uma educacéo igualitaria e
o Plano Decenal Municipal de Educacéo, tem o objetivo de contribuir na compreensao
dos caminhos necessarios a seguir, para que as metas e estratégias sejam atingidas
e, assim, ocorra a qualidade da educacdo visando a organizacado do trabalho, o
monitoramento continuo das metas, estratégias e avaliacdo do Plano.

Desta forma, ndo se deve esquecer que a partir das diretrizes Estaduais, 0s
municipios que ndo possuem curriculo proprio, deverdo implementar o CRMG em
consonancia com as metas e estratégias exigidas pelo PNE, com autonomia na sua
aplicacdo e aberto as possibilidades para elaboracdo de politicas publicas
educacionais locais, para complementar os direitos e possibilidades educacionais no
ambito municipal.

A afirmativa acima, € justificada pela resolucéo n° 470, de 27 de junho de 2019,
que organiza e governa a implementagéo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais da
Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental conforme o Sistema de Ensino de Minas
Gerais. Ou seja, aqueles municipios que nao dispdéem de um sistema proprio, devem

proceder atualizagcées nos seus Projetos Politicos Pedagogicos, além de regimentos
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e curriculos escolares, de acordo com o Curriculo Referéncia e normativas do
CEE/MG (Conselho Estadual de Educacao de Minas Gerais, 2019). J& aqueles, que
detém um Sistema Proprio de Ensino, “[...] deverdo decidir entre: a) proceder as
adequacdes e atualizacdes necessarias ao Curriculo Municipal da Educacéo Infantil
e do Ensino Fundamental, de acordo com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais e
as normativas do CEE/MG; b) elaborar o Curriculo Municipal”’; tendo como base o
mesmo Curriculo (Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais, 2019).
Considera-se viavel, promover o desenvolvimento do estudante, garantir-lhe a
educacdo bésica essencial para o pleno exercicio da cidadania e equipa-lo com
recursos para avancar no trabalho e nos estudos subsequentes, mantendo um
compromisso constante com a abordagem democratica e dialégica. Tudo isso,
levando em conta os desafios que podem surgir ao longo desse percurso a partir das

diretrizes Estaduais.

2.5 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O projeto politico-pedagdgico, € referido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996 como proposta ou plano pedagogico que
transcende a mera formalidade documental. Ele representa um instrumento essencial
para a concretizacdo da escola democratica, que busca oferecer educacdo de
qualidade para todos, promovendo autonomia e liberdade e a capacidade de tomar
decisBes com base em regras relativas ao exercicio da permanéncia administrativa e
pedagogica da instituicdo de ensino. Este, pode ser traduzido como a habilidade de
autogovernar-se por meio de normas estabelecidas internamente (MEC, 2001).

De acordo com Ferreira (1975, p. 1144), em seu sentido etimolégico, a palavra
"projeto” deriva do latim projectu, participio passado do verbo projicere, que significa
“lancar para diante". Ela também denota "plano”, ‘intencdo", "designio",
"empreendimento” e "redacéo provisoria de lei". No contexto mais amplo, um projeto
se refere a um plano abrangente de constru¢cdo ou desenvolvimento, implicando,

portanto, o planejamento do que se deseja realizar.

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
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determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de acdo
possivel, comprometendo seus atores e autores (Gadotti,1994, p. 579).

Dessa forma, os aspectos politicos e pedagdgicos estdo intrinsecamente
interligados (Veiga, 2002). Nessa perspectiva, € fundamental encarar o projeto
politico-pedagdgico como um processo continuo de analise e debate dos desafios
enfrentados pela escola, com o objetivo de encontrar solu¢cdes exequiveis para a
realizacdo de seus propositos, que "[...] ndo € descritiva ou constatativa, mas €&
constitutiva" segundo Marques (1990, p. 23).

Medeiros, Prado e Andriolli (2017) descrevem, também, sobre as defini¢cdes e
principios do PPP referenciando Libaneo (2015), destacando importantes
caracteristicas e concepcdes sobre as Opticas de definicdo de finalidades, de

intencionalidades, processo e caracteristica instituinte, definindo que:

O projeto politico-pedagdgico € um momento de defini¢do de finalidades, de
intencionalidades. José Carlos LIBANEO (2015, p. 128), explica que “o termo
pedagogico é representativo de uma concepg¢do de educacdo que considera
a Pedagogia como uma reflexdo sistemética sobre as praticas educativas”.
Desta reflexdo, s@o estabelecidos principios, objetivos e meios que dé&o
direcao ao processo educativo. Assim, “nao se refere apenas a ‘como se faz’,
mas, principalmente, ao ‘porque se faz’, orientando o trabalho educativo para
finalidades sociais e politicas almejadas pelo grupo de educadores” (p. 128).
O projeto politico-pedagdgico é um processo, estd em constante construcéo
e reconstrugdo. Como vimos, esse principio diferencia esta concepcgao das
praticas tecnicistas. E uma atividade permanente de reflexo e ag&o, um ato
continuo de conhecimento e andlise da realidade escolar em suas condi¢des
concretas. Desse modo, ele é apenas um roteiro para a pratica, que pode ser
sempre reconstruido e repensado a partir da aplicacdo pratica. Lembremos
gue as escolas, enquanto um espaco de particular interacdo entre pessoas,
nunca funcionam da mesma forma. As situacdes de ensino e 0s processos
de organizacdo podem adquirir sentidos e expressdes distintos; O projeto
politico-pedagoégico considera o instituido e tem uma caracteristica instituinte.
Assim, de um lado ele se baseia em ideias e regras ja instituidas (formal e
informalmente) pela sociedade em geral e pelo campo educacional, como as
teorias pedagoégicas, as praticas organizativas incorporadas, as leis que
estabelecem diretrizes para a educacdo, as necessidades anunciadas da
sociedade circundante. E, de outro lado, sua caracteristica instituinte aponta
para seu poder de criar, estabelecer, instituir novos modos de agir, novos
valores, novas demandas, uma nova cultura e, com ela, uma outra
humanidade, (Medeiros; Prado; Andriolli, 2017, p. 64).

Em definicdo, esse importante documento tem como objetivo orientar as
praticas educacionais de uma instituicio de ensino. Ele representa a forma de
conceber a educagédo, expressando suas finalidades, estratégias e acdes a serem

desenvolvidas para alcanca-las. Ao criar esse documento, a escola estabelece sua

identidade, expondo sua estrutura, objetivos e estratégias a comunidade como um
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todo. Isso abre caminho para o progresso e o desenvolvimento de abordagens para
se conectar e colaborar com o ambiente circundante. (Fundacéo Santillana, 2016).

Na década de 1980, o Brasil vivia 0 movimento de democratizacédo, apds um
longo periodo de ditadura. Na concepc¢éo da Constituicao de 1988, o Férum
Nacional em Defesa da Escola Publica foi um dos grandes agentes pela
‘gestdo democratica do ensino publico’. Nessa época, iniciaram-se as
producdes tedricas e as pesquisas sobre o Projeto Pedagdgico, tanto por
estudiosos brasileiros como por franceses e portugueses que refletiam as
mudancas politicas em seus paises (Fundacéo Santillana, 2016, p. 8).

Pormenor, a constituicdo federal de 1988, no artigo 206, e a LDB n°® 9.394/1996,
no artigo 14, estabelece “os principios da gestdo democratica na educac¢éo publica e
a participacdo de seus profissionais e da comunidade na elaboracdo do projeto
pedagogico” (Fundagao Santillana, 2016). No entanto, sobre a participacdo e a

coletividade nas instituicdes, Azanha (1998, p. 18) afirma que:

[...] a escola publica € uma instituigdo social muito especifica com uma tarefa
de ensino eminentemente social que, por iSso mesmo, exigiria um esfor¢o
coletivo para enfrentar com éxito as suas dificuldades porque essas
dificuldades séo antes institucionais que de cada professor. Mas, de fato, o
gue se tem é um conjunto de professores preparados, bem ou mal, para um
desempenho individualizado e que, por isso, resistem a ideia de que os
préprios objetivos escolares sdo socioculturais e que até mesmo o éxito no
ensino de uma disciplina isolada deve ser aferido em termos da fungéo social
da escola.

Neste sentido, Caria (2011, p.16) relata que:

N&o séo poucos os dilemas enfrentados pelos profissionais da educagéo
guando sdo desafiados a planejar a escola. [...] inicio destacando a crise de
sentido e de método que ndo pode ser identificada como uma especificidade
da unidade escolar, mas expressédo das contradi¢cfes e dilemas que marcam
as relacdes institucionais da escola com a rede ou sistema de ensino que a
insere.

Afirmando ainda que, conforme Caria (2011, p. 48)

[...] € comum verificar, na literatura pedagdgica contemporénea que versa
sobre questdes especificas de ensino, a formulacdo de exigéncias
enderecadas a escola, indicando a necessidade de ela prever, em seu projeto
politico pedagégico, acdes que viabilizem tais questdes. E, no didlogo com
educadores e gestores da rede publica de ensino, nota-se certa preocupacgao
guanto a quantidade de funcdes sociais atribuidas a ela.

Pressupomos, entédo, que o mesmo deve ser elaborado de forma participativa,

envolvendo toda a comunidade escolar, incluindo diretores, professores, alunos, pais
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e funcionérios e deve contemplar aspectos como a visdo de educacéo da escola, 0s
objetivos a serem alcancados, a metodologia de ensino adotada, os critérios de
avaliacdo, as atividades extracurriculares, entre outros. Além disso, o PPP deve estar
em concordancia com as politicas educacionais e com as demandas sociais para a
preparacao integral dos estudantes de forma justa e democrética.

Dessa forma, o PPP é um instrumento fundamental para a gestdo escolar e
para a melhoria da qualidade da educacéo, pois possibilita uma reflexao critica sobre
as praticas educativas e promove uma maior participacdo da comunidade escolar na
construcéo do projeto educativo.

Inicialmente, o PPP da escola deve abranger as orientacdes e perspectivas da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais.
Ou seja, deve definir o perfil da escola, planejar suas atividades e estabelecer metas
e acOes. Portanto, a implementacdo do curriculo deve envolver essa discussdo na
escola através de uma revisdo pratica do mesmo por parte das unidades escolares,
em assentimento com as diretrizes estabelecidas nas legislacbes municipais,
estaduais e nacionais (Brasil, 2017).

Para exemplificarmos a linha vertical das politicas educacionais brasileiras,

agora ja na escala micro, observa-se a seguinte figura:

Figura 5 - Da BNCC a Sala de Aula

Base Nacional Comum Curricular
Referéncia Nacional para todas as
escolas de todas as redes

Curriculo Referéncia de Minas Gerais
Documento a ser normatizado para as
redes estadual e municipais que
aderiram;

Projeto Politico Pedagégico
Referéncia interna da escola,
prevendo seus objetivos préprios e
como se relacionam com o curriculo

Plano de Aula do Professor
Planejamento de como as
habilidades serdo desenvolvidas.

Fonte: Minas Gerais (2018).

A comunidade do entorno escolar, através do seu aspecto territorial, do seu

éthos (conjunto dos costumes e habitos fundamentais) participa desse importante
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processo de ensino e aprendizagem e, portanto, na definicdo do curriculo. Todos os
envolvidos aprendem a incorporar um determinado territério, onde as concepcgdes
sociais e culturais ddo e passam a ter novos significados naquele ambiente (Minas
Gerais, 2018).

Por isso, deve-se considerar as premissas da comunidade em que a escola
esta inserida no PPP e as informacfes colhidas de sua contextualizagdo historica e
caracterizacado ( no sentido de fortalecer a identidade sociocultural institucional), no
diagnéstico de indicadores educacionais (matricula, fluxo, proficiéncia), na missao,
visdo e principios da escola, na fundamentagéo tedrica e bases legais e no fator
principal, definido pelo “plano de agdo” segundo a Secretaria de Educag¢ao de Minas
Gerais, (2018). Estas informac¢des indicam quais s&o 0s projetos institucionais a serem
realizados, atividades, eventos escolares e sua relacdo com os direitos de
aprendizagem, quais as formas de acompanhamento, avaliacdo do plano de acéao,

prazos e responsaveis pela execucao de cada acao. Veiga (2000, p. 13) comenta que:

Sua dimenséo politica se vincula ao compromisso com a formagéo do cidadéo
para um tipo de sociedade. [..] na dimensdo pedagdgica reside a
possibilidade da efetivacao da intencionalidade da escola, que € a formacao
do cidadao participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. [...]
politico e pedagdgico tém assim uma significagdo indissociavel. Nesse
sentido € que se deve considerar o projeto politico-pedag6gico como um
processo permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na
busca de alternativas viaveis a efetivagcdo de sua intencionalidade. [...] por
outro lado, propicia a vivéncia democratica necessaria para a participagdo de
todos os membros da comunidade escolar e o exercicio da cidadania. Pode
parecer complicado, mas trata-se de uma relacéo reciproca entre a dimenséo
politica e a dimensédo pedagdgica da escola.

Depreende-se assim, que a idealizacao e construgdo do PPP, no contexto das
escolas, sera efetivada em um processo de acédo-reflexdo, assumido pelo esforco
coletivo. Nesta etapa os atores sociais envolvidos levam em consideragdo as
necessidades e demandas da comunidade escolar como um todo social em que a
escola esta inserida, buscando sempre a formacao integral dos alunos e a preparacao
para a vida em sociedade. Promover a integracdo através da participacao ativa de
todos os envolvidos no processo educativo, buscando a construgcédo coletiva do

conhecimento e o fortalecimento da democracia participativa na escola.

Na compreenséao de Campos (2008, p. 2),

A escola, inserida numa sociedade neoliberal, sofre influéncia da
predominante l6égica economicista que regula a organizacdo do sistema de



37

ensino, as relagbes escolares, os curriculos e programas. Nesse sentido, o
Projeto Politico Pedagogico pode ser compreendido como mais uma
exigéncia burocratica a ser cumprida em detrimento a construcdo de um
Projeto para a formacao de determinado tipo de sujeito.

Com base nestas informacdes tedricas sobre a legislacao, o proximo subtitulo

aborda algumas consideracdes tedéricas do autor principal.
2.6 CONSIDERAQOES SOBRE A TEORIA DE BOURDIEU

Pierre Félix Bourdieu, segundo abordagem de Bodart e Silva (2020), nasceu
em Denguin, uma area rural do sul da Franca, em 1930. A mae de Bourdieu, Noémie
Duhau, provinha de uma familia camponesa tradicional, e seu casamento com Albert
Bourdieu. O pai na época, foi considerado uma alianga desfavoravel devido ao baixo
status social. Conforme Bodart e Silva (2020) observaram, Pierre Bourdieu se
destacou por seu sucesso académico, mesmo enquanto seus amigos ndo alcancaram
resultados semelhantes. Ele frequentou o Liceu da Comuna de Pirenéus Atlanticos
antes de prosseguir para o Liceu Louis-le-Grand em Paris. Seu desempenho o
conduziu a Escola Normal Superior de Paris, onde ingressou em 1951 e concluiu seus
estudos em 1954. Em seguida, comecou a trabalhar no Liceu em Moulin. Muitos
biégrafos, assim como Bodart e Silva (2020) afirmam que Bourdieu optou pela “Escola
Normal Superior de Paris (ENS) porque desejava permanecer cercado por pessoas
com origens sociais similares as suas, recusando ofertas de instituicbes mais
prestigiadas”. Sua trajetoria académica na Franca foi interrompida quando ele foi
convocado pelo exército francés em 1955, pouco antes da Guerra da Argélia (1958-
1962), (Bodart, Silva, 2020).

Ao chegar na Argélia, Pierre Bourdieu desempenhou a funcéo de guarda em
uma instalacao militar e, posteriormente, foi designado para tarefas administrativas.
Apds concluir seu servico militar na Argélia, recebeu um convite para assumir o cargo
de professor assistente na Faculdade de Letras em Argel. Durante sua estadia
também lecionou e conduziu pesquisas etnograficas com as comunidades Cabila e
Berberes, contribuindo para a construgdo dos fundamentos de sua teoria
antropolégica. Esse periodo resultou na publicacdo de seu primeiro livro, intitulado
"Sociologia na Argélia", em 1958 (Bodart, Silva, 2020).
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De acordo com Bodart e Silva (2020), em 1960, Pierre Bourdieu assumiu o
cargo de assistente do sociélogo Raymond Aron na Faculdade de Letras de Paris,
onde iniciou seus estudos sobre o celibato na regido de Béarn. No mesmo ano, ele
retornou a Franca e se tornou professor na Universidade de Lille, permanecendo la
até 1964. Ainda em 1964, Bourdieu foi nomeado diretor de estudos na Escola de
Estudos Superiores em Ciéncias Sociais (Ecole des Hautes Etudes en Sciences
Sociales), como é conhecida atualmente na Franca.

Bourdieu era um critico contundente do capitalismo e da globalizacéo,
argumentando que esses sistemas perpetuam a desigualdade social e a concentracao
de poder. Aos 71 anos, em 23 de janeiro de 2002, Pierre Félix Bourdieu faleceu em
decorréncia de cancer, deixando um legado duradouro na sociologia e contribuindo
de maneira significativa para o desenvolvimento do pensamento sociolégico no século
XX.

Com uma formacdo que abrangia filosofia, antropologia e sociologia, Pierre
Bourdieu dedicou-se a pesquisas como etnélogo e exerceu atividades docentes em
instituicbes de ensino renomadas, além de ter publicado em diversas areas do
conhecimento. Em sua teoria social contemporanea, ele se esforgou para explicar uma
estrutura subjacente a dindmica social e compreender a relacdo entre os diferentes
espacos sociais (conhecidos como campo social), onde ocorrem os fendmenos
sociais, e 0s atores sociais (0s agentes), que ndo apenas fazem parte desse contexto,
mas também contribuem ativamente para sua construcao pratica.

Bourdieu deu inicio a sua carreira como um jovem filésofo com um estudo sobre
as condicOes de vida dos pobres e camponeses na Argélia, onde ele prestou servigco
militar e, posteriormente, tornou-se professor. Esse periodo coincidiu com 0s anos em
gue a Argélia estava lutando contra a dominacao francesa. Sua abordagem incluiu a
investigacdo de uma cultura diferente, a disposi¢éo para ouvir as pessoas, envolver-
se em conversas com elas e buscar compreender o que as definia, identificando
pontos de conexdo e nuances em relagdo a realidade mais ampla. Essa pratica de
exploracdo e complexificacdo da compreensao da realidade o acompanhou ao longo
de sua vida, levando-o a desenvolver uma abordagem unica na interpretacdo do
mundo (Marteleto; Pimenta, 2017).

Marteleto e Pimenta (2017), nos faz perceber que Bourdieu trouxe a filosofia
uma abordagem profundamente critica e solidaria, que tinha como o objetivo

compreender as estruturas que garantiam a assimetria entre classes sociais e a
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subordinagéo de alguns grupos a outros que se beneficiam dessa hierarquia. Partindo
das relagbes vividas nas classes populares, ele propds um conceito inovador de
"habitus” - termo que se referia a um conjunto de capacidades e tracos de carater
adquiridos culturalmente. Ou seja, Bourdieu fazia uma concepc¢éao “de como as coisas
sao feitas por aqui”, que modula e enriquece nossa compreensao de como uma cultura
especifica se organizava e quais eram as ac¢fes concretas de quem nela vivia
(Marteleto; Pimenta, 2017).
Segundo Nogueira, M. A. e Nogueira, C. M. M. (2016, p. 11):

Bourdieu teve o mérito de formular, a partir dos anos 60, uma resposta
original, abrangente e bem fundamentada, teérica e empiricamente, para o
problema das desigualdades escolares. Essa resposta tornou-se um marco
na histdria, ndo apenas da Sociologia da Educa¢édo, mas do pensamento e
da pratica educacional em todo o mundo.

Pierre Bourdieu, nos prop8e entender sobre mecanismos que vao além do que
Marx conseguiu propor, por exemplo, em relacdo aos capitais. Para Marx, o capital
econdmico é o fundamental, ou seja, é aquele que vai definir se o individuo é burgués
ou proletario. Na contramao dessa defini¢cdo, Bourdieu (1997) destaca que o capital
econbmico € apenas um dos tipos de Capital, por exemplo, o capital educacional.

Marteleto e Pimenta (2017, p. 7) descrevem que:

Sobre a coeréncia de sua obra. O verdadeiro sociélogo tem perguntas
fundamentais sobre a realidade e as persegue durante todo o curso de sua
carreira. Bourdieu, esse autor consagrado que nao cansa de ser lido, relido e
reinterpretado, colocou seu foco reflexivo nas duas seguintes indagacdes: (1)
como os individuos incorporam a estrutura social, legitimando-a,
reproduzindo-a ou a transformando; e (2) como ocorre a dinAmica de poder
na sociedade, em especial, por que caminhos o poder é transferido e a ordem
social € mantida através das gerag¢fes. Qualquer discusséo que se aproprie
de sua obra precisa ter em mente essas duas questdes seminais.

O acesso ao conhecimento, podera ser um importante diferenciador na esfera
social. Estudantes com pais leitores, com acesso a livros e a literatura no ambiente
familiar desde a infancia, estariam propensas a ter mais facilidade no meio escolar ou
universitario diferente daqueles que nao tiveram acesso a esse capital, nomeado
como cultural. Isso significa, que grande parte dos elementos que vao permitir a

projetacdo do individuo com mais facilidade ou com mais dificuldade, vem do espago

da educacéo da infancia, do inicio da adolescéncia, do contexto cultural e social que
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se vive e tal prerrogativa, irAd permitir a existéncia de diferenciadores que vao
catapultar ou dificultar a sistematizacéo e consolidacao do conhecimento (Diaz, 2011).

Visto o fato, dependendo das condicGes de acesso, a limitacdo do capital
tornar-se-4 presente para o resto da vida. Bourdieu, retrata que a escola, a
universidade, os espacos formais de educacéo sao reprodutores da desigualdade, por
iIsso, aquela ideia de que esses espagos sao os lugares que vao catapultar todas as
pessoas que estudam para um futuro melhor, podem efetivamente acontecer se o
individuo vier de uma familia com habitos de estudo e escrita, o que difere daquele
que talvez ndo advém das mesmas oportunidades de acesso (Marteleto; Pimenta,
2017).

Bourdieu oferece-nos um novo modo de interpretacdo da escola e da
educacdo que, pelo menos num primeiro momento, pareceu ser capaz de
explicar tudo o que a perspectiva anterior ndo conseguia. Os dados que
apontam a forte relagédo entre desempenho escolar e origem social e que, em
tltima insténcia, negavam o paradigma funcionalista, transformam-se nos
elementos de sustentacdo da nova teoria. A frustracdo dos jovens das
camadas médias e populares diante das falsas promessas do sistema de
ensino converte-se em uma evidéncia a mais que corrobora as novas teses
propostas por Bourdieu. Onde se via igualdade de oportunidades,
meritocracia, justica social, Bourdieu passa a ver reproducéo e legitimacéo
das desigualdades sociais. A educagéo, na teoria de Bourdieu, perde o papel
gue lhe fora atribuido de instancia transformadora e democratizadora das
sociedades e passa a ser vista como uma das principais instituicdes por meio
da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais (Nogueira, M.;
Nogueira, C., 2002, p. 17).

Vale ressaltar, que a reproducédo dessa condicdo social se faz presente no
espaco escolar através de acbes simples como ouvir sucessivamente de professores
gue o aluno ndo é bom na escrita, que ndo esta no lugar certo e tal fato acontece
radicalmente no meio escolar quando se recebe uma prova cheia de erros de
portugués, marcado em vermelho reforcando a nota baixa, corroborando que o lugar
do estudo é em outra paragem, constatando que a escola esta reproduzindo a

desigualdade e distante da oportunidade como destaca o prefacio de A reproducéo
(Bourdieu, 1982).

2.6.1 Reproducéao Social

Inicialmente, vale referenciar que outros grandes nomes do funcionalismo
também desenvolveram uma teoria socioldgica da educacdo. Estes tedricos

acreditavam que cada grupo social tem suas proprias regras e funcdes, e que essas
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regras e funcOes sdo essenciais para a manutencdo dos grupos sociais. O
funcionalismo também é considerado uma abordagem estruturalista, pois considera a
estrutura das sociedades como um todo e néo se concentra em aspectos individuais
(Catani, A.; Catani, D.; Pereira, 2000).

Tal concepcéo foi 0 eixo de um dos principais paradigmas da Sociologia da
Educacao: o funcionalismo, que entende a educacdo como funcdo social. Dessa
forma, a educacédo é vista como um elemento necessario para a manutencdo da
sociedade, pois, através dela, os individuos séo socializados, adquirindo os valores e
conhecimentos necessarios para a vida em sociedade (Durkheim, 1999).

Dado a base, a abordagem lavrou a defesa sobre a importancia da educagéo
na formacdo do individuo e que a educacdo deveria ser usada como meio para
aperfeicoar a sociedade, aperfeicoando também os individuos que a compdem.

Foi constatado que a partir dos funcionalistas, € possivel pensar o tema da
educacdo como objeto de pesquisa dentro da Sociologia. Durkheim (1973), foi um
importante precursor da Sociologia da Educacdo, pois desenvolveu uma teoria
sociologica da educacédo dentro da Sociologia.

Segundo Durkheim (2013, p. 47-48), “[...] na verdade, cada sociedade,
considerada em determinado momento de seu desenvolvimento, tem um sistema de
educacdo que se impde aos individuos como uma forga geralmente irresistivel”.
Indagando a ndo existéncia de uma educacéo ideal.

Além disso, pode-se destacar que a sociologia da educacdo também se
desenvolveu nesta época como uma resposta aos desafios impostos pela
globalizag&o. A globalizacdo trouxe consigo mudancas profundas na forma de como
a educacdo é entendida e praticada, exigindo novas formas de analise por
consequéncia do aumento da demanda por educacéo e a consequente expansao de
sistemas educacionais (Nogueira, 1990).

Mais pessoas estavam buscando educacéo, conforme Nogueira (1990) e isso
criou novas demandas educacionais, que precisavam ser atendidas e diante das
demandas, uma nova corrente inaugurada pela Sociologia da Educacéo, conhecida
como “Empirismo Metodoldgico ou Aritmética Politica” para os ingleses. A busca seria
correlacionar diversos indicadores sociais do grupo familiar com o sucesso/fracasso
escolar dos membros da familia. Estes indicadores incluem a ocupag¢éo do pai, renda,

cor, numero de filhos e local de moradia. O objetivo foi “[...] encontrar uma correlacéo
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geral que explicite a variavel sucesso/fracasso escolar” (Nogueira, M.; Nogueira, C.
M., 2002, p. 57).

A partir da critica a corrente Empirismo Metodologico, o paradigma da
Reproducdo surgiu com o intuito de explicar as desigualdades sociais perante a
escola. Neste paradigma, o foco ndo € mais apenas detectar os problemas
relacionados a desigualdade educacional, mas também na compreenséo das relacées
sociais que produzem essa desigualdade (Nogueira, M.; Nogueira, C., 2002, 2009).

O principal responsavel por este novo paradigma € o francés Pierre Bourdieu.
No Brasil suas obras comecaram a acometer o meio intelectual na década de 1970,
com as publicacdes das primeiras traducdes para o portugués de seus textos que
propunham a teoria do capital cultural como um mecanismo de reproducdo da
desigualdade (Nogueira, M.; Nogueira, C., 2002, 2009).

Se nessa década Bourdieu causaria certo impacto, embora restrito, na
producdo sociolégica e antropoldgica universitaria, passaria, entretanto,
relativamente despercebido no campo educacional brasileiro, que néo
responderia com maior entusiasmo a chegada de um sociélogo que, mesmo
na Franga e na Europa, era tido como dificil e ndo oferecia muitas armas para
as lutas académicas da época, em geral voltadas a militAncia politica (Catani,
A.; Catani, D.; Pereira, 2000, p. 65).

Porém, a partir dos anos 80 sua obra foi sendo compreendida como uma critica
as formas de organizacdo da escola e a maneira como ela reproduz as desigualdades
existentes na sociedade. A nocdo de capital cultural desenvolvida por ele
(fundamentada nas hierarquias sociais e econdmicas) ajudou a entender a relacao
entre a escola e a reproducéo de desigualdades. Assim, o autor tornou-se um critico
das préaticas escolares, e sua teoria passou a ser utilizada para explicar os
mecanismos de exclusdo que a educacéao produzia (Nogueira, 2002).

Segundo Bourdieu (1995), o capital cultural € a forma como o individuo
consegue acessar ou adquirir bens culturais como o0 acesso a educagao superior, ao
mercado de trabalho e as oportunidades de ascensao social. Sdo essas as razdes
apontadas para o fato de o conceito de capital cultural ter atravessado fronteiras e se
introduzido “[...] em um vasto grupo de contextos nacionais, além da Franga e dos
Estados Unidos” (Davies; Rizk, 2017, p. 350, tradugao nossa).

Dessa maneira, a teoria da Reproducdo Social, também conhecida como
Teoria da Reproducao Social de Bourdieu, tem como objetivo principal desvelar as

mecanicas de perpetuacdo das desigualdades sociais. Ela se apoia na ideia de que,
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por meio do processo educativo, os diferentes grupos sociais sdo capacitados para
ocupar seus respectivos lugares na estrutura social, como coloca Nogueira (1990, p.
55) “[...] mais que uma inovacgao cientifica, o paradigma da reprodugao consistiu em
uma nova maneira de olhar velhos dados”. Ou seja, a reprodugao social se da através
da educacéo.

A Figura 6 de Natrodt (2020), sintetiza e contextualiza a reproduc¢éo social e

seu entrar no debate socioldgico:

Figura 6 - Reproducao Social
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Fonte: Natrodt (2020).

Analisando a exemplificacdo da Figura 6, entendemos que a reproducédo esta
alinhada aos processos culturais e a manutencdo das estruturas econdémicas e sociais
existentes como descrito no referencial tedrico. Para Bourdieu, essa “propagac¢éo” néo
€ um processo inevitavel, mas sim resultado de uma estrutura social que pode ser
transformada por meio da luta por mudangas sociais e politicas que promovam a
igualdade e a justica (Bourdieu, 2015). Medeiros, Prado e Andriolli (2017, p. 18)

ressaltam que:

[...] sobre as teorias acerca do papel social da educagdo mencionando o
trabalho de um sociélogo contemporaneo de importante projecao, tanto no
campo da Sociologia, como no campo da Pedagogia, Pierre Bourdieu. Sua
teoria da acao social tem influéncias dos diferentes classicos da Sociologia:
da teoria das praxis, de Marx; da nocao de esferas relativamente autbnomas,
de Weber; da sociedade como um fato social, de Durkheim. Em seu escrito
mais conhecido sobre o tema, intitulado A reproducédo: elementos para uma
teoria do sistema de ensino, Bourdieu defende duas ideias centrais: por um
lado, aponta para o papel importante do capital cultural* na determinacéo de
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diferentes pontos de partida entre os alunos, o que implica que eles estejam
sempre desigualmente posicionados tanto em relacdo as exigéncias da
instituicdo escolar, como do mercado; por outro lado, mostra que a escola
nao tem o papel de colocar em condi¢cdes de igualdade estes sujeitos com
trajetérias sociais distintas, mas que, ao contrario, termina por reforcar sua
condicéo desigual através de rotinas hierarquizantes que séo estabelecidas
tendo como parametro os gostos, os valores e as necessidades das classes
dominantes.

Em sintese, a reproducdo ocorre porque os individuos que tém mais capital
cultural, social e simbdlico sdo capazes de transmiti-los para seus filhos, garantindo
gue as desigualdades sociais sejam mantidas ao longo do tempo. Assim, as pessoas
que nascem em familias mais ricas e com maior capital cultural ttm mais chances de
sucesso na vida, enquanto as pessoas que nascem em familias mais pobres tém
menos oportunidades de ascenséao social (Bourdieu, 1997).

Portanto, no desenvolvimento da teoria da reproducéo social, o teorico retrata
a maneira como as estruturas sociais e as desigualdades sao perpetuadas e
transmitidas de uma geracao para outra. Essas transmissdes, ocorrem “[...] através
de mecanismos invisiveis que perpetuam as hierarquias sociais e as desigualdades
de poder, sendo moldados pela interacao entre trés dimensées: o habitus, 0 campo

social e o capital cultural” (Bourdieu, 1997, p. 21).

2.6.2 Habitus

O conceito de habitus desenvolvido por Pierre Bourdieu, é descrito como um
“conjunto de disposic¢des e disposigdes adquiridas que influenciam o comportamento
humano e a percepgdo do mundo” (Bourdieu, 2008, p.12). De acordo com Araujo e
Oliveira (2013), o conceito de habitus emerge originalmente, na obra de Bourdieu, no
contexto de sua reflexao critica sobre o papel da escola na reproducao social.

Segundo os autores, até os anos 1960, a escola era vista como uma instituicao
de socializacdo, a qual contribuiria, de forma direta, para a democratizacdo da
sociedade, ao promover igualdade de oportunidades, acreditando-se em sua
neutralidade no tratamento de todos os alunos, independente do grupo social de
origem (Araujo; Oliveira, 2013). N&o ha duvida de que o esfor¢o pessoal desempenha
um papel importante na obtengédo de resultados, mas, muitas vezes, outros fatores
externos, como conexdes sociais, capital financeiro ou a forma de educacéo e
treinamento que alguém experimentou, desempenham um papel significativo
(Nogueira, M. A.; Nogueira, C. M; M., 2004)
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O habitus (Bourdieu, 2008) € influenciado pela cultura, educacéo, experiéncias
passadas e caracteristicas pessoais, como classe social, género, idade e etnia. O
habitus ndo é necessariamente consciente, pois pode ser influenciado por fatores que
nao sao reconhecidos ou entendidos de forma consciente. Por exemplo, Nogueira, M.;
Nogueira, C. (2004) exemplificam que um individuo pode ter um habitus que Ihe diz
para evitar certas atividades porque séo consideradas inadequadas para sua classe

social, mesmo que ele ndo se dé conta disso.

Uma das teses centrais da Sociologia da Educacéo de Bourdieu € a de que
os alunos ndo séo individuos abstratos que competem em condi¢bes
relativamente igualitarias na escola, mas atores socialmente constituidos que
trazem, em larga medida, incorporada uma bagagem social e cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar (Nogueira, M.;
Nogueira, C., 2004, p. 18).

Infere-se que, é necessério considerar as desigualdades existentes na escola,
aceitando que existem diferencas entre grupos sociais. Para o tedrico, é necessario
gue a escola tome medidas para equilibrar as desigualdades, oferecendo mais
oportunidades e acesso aos recursos para aqueles que estdo em desvantagem. A
escola também deve reconhecer que 0s grupos sociais tém interesses diferentes e
deve trabalhar para ajudar a promover a igualdade de oportunidades (Silva; Rebolo,
2017)

Essa forma de abordar a questdo do individuo e da sociedade possibilita uma
andlise mais profunda, pois envolve a compreensdo de como a realidade social é
internalizada e produzida pelas préprias estruturas sociais. Assim, 0 habitus surge
como o sistema que explica a forma como o individuo reage aos ambientes sociais e
como esses ambientes sao internalizados e refletidos em seu comportamento. 1Sso
ajuda a explicar porque os individuos agem de forma similar em situacfes
semelhantes, mesmo quando suas intengcdes e motivacdes sao diferentes. Logo, 0
habitus surge como um importante mecanismo de conexdo entre o individuo e a
sociedade, e como um importante recurso para a compreensao dos processos sociais

(Marteleto; Pimenta, 2017).

Com o termo habitus — propositalmente Bourdieu usa o vocabulo latino para
diferencia-lo do sentido mais comum de habito como sinénimo de costume —
0 autor evidencia que a propenséo para agir de determinada forma é produto
da histéria, mas é também um sistema aberto de disposi¢cdes constantemente
sujeito a novas experiéncias. Portanto, habitus constitui uma nocgéo
mediadora que ajuda a romper com a dualidade do senso comum entre
individuo e sociedade ao captar ‘a interiorizacdo da exterioridade e a
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exteriorizagdo da interioridade’, levando a transcender a oposicdo entre
objetivismo e subjetivismo, tdo comum na sociologia do século XX (Marteleto;
Pimenta, 2017, p. 10).

Para compreender essa relacao entre os sistemas de ensino e a reproducéo e
legitimacao de privilégios sociais, é preciso, antes, esclarecer que, para Bourdieu, 0s
individuos teriam incorporado um habitus familiar ou de classe, o qual os conduziria
no tempo e nos diferentes ambientes de acao (Ramos, 2020).

Sintetizando, para Bourdieu o importante era a formacédo inicial, onde os
elementos étnicos entram na “formacgao do habitus”, amplificando ou reduzindo as
possibilidades de acumulagdo de capital para um individuo. Por isso, precisamos
observar como as diversas culturas étnicas interagem para se chegar a um resultado.
Ao perceber essas interacdes, podemos compreender melhor a trajetéria do sujeito e
identificar seus aspectos culturais e étnicos exemplificados pela Figura 7 (Bourdieu,
1987).

Figura 7 - Formacédo do Capital Social dos Agentes
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Fonte: Freitag, Hoppen e Freitag (2019, p.10).

No contexto, exemplificado, o capital social € o que permite aos individuos ter
acesso aos recursos ou as oportunidades oferecidas por um determinado grupo social
ou comunidade, sendo assim: “[...] o habitus, que se constitui ao longo de uma histéria
particular [...]” descreveu Bourdieu (2011, p. 94),

Ramos (2020), nos faz compreender que o habitus familiar ou de classe refere-

se a ideias e conceitos, tais como valores, atitudes, crencas e comportamentos,
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adquiridos por meio do aprendizado continuo durante a infancia e na adolescéncia.
Esta condicionada por fatores sociais, econdémicos, culturais e varia de familia para
familia.

Entdo, ao circular em um ambiente académico, que € notoriamente diferenciado
em relacdo as condigdes e privilégios entre os alunos, seria notavel a superioridade
dos recursos econdmicos sobre os intelectuais no dominio académico. Assim, 0s
sistemas de ensino facilmente reproduzem e legitimam os privilégios sociais, por meio
da transmissao de valores e de praticas de vida comuns, ja presentes no habitus dos
sujeitos participantes de cada sistema. Estes, por sua vez, ndo apenas facilmente
reproduzem os privilégios sociais, mas também criam e reforcam novas

desigualdades. Para o autor, o habitus seria:

[...] uma nocdo mediadora que ajuda a romper com a dualidade de senso
comum entre individuo e sociedade ao captar ‘a interiorizacdo da
exterioridade e a exteriorizagdo da interioridade’, ou seja, 0 modo como a
sociedade se torna depositada nas pessoas sob a forma de disposicdes
duraveis, ou capacidades treinadas e propensdes estruturadas para pensar,
sentir e agir de modos determinados, que entdo as guiam nas suas respostas
criativas aos constrangimentos e solicitacdes do seu meio social existente
(Wacquant, 2017, p. 214).

Catani et al. (2017, p. 214) descrevem que

[...] o habitus é uma nocdo mediadora que ajuda a romper com a dualidade
de senso comum entre individuo e sociedade ao captar ‘a interiorizagdo da
exterioridade e a exteriorizacdo da interioridade’, ou seja, 0 modo como a
sociedade se torna depositada nas pessoas.

Passando por uma sintese da teoria do habitus descrita por Catani et al. (2017),
postulada por Pierre Bourdieu, este é definido como um conjunto de disposicdes
duraveis, adquiridas por experiéncias passadas; considerado como o elo entre as
condicBes sociais e 0 comportamento social do individuo. O habitus é profundamente
estruturado em classes sociais, influenciando multiplos niveis da organizagéo social
porque conecta as acdes e praticas sociais de forma ciclica.

Enquanto as experiéncias, as influéncias culturais e as mudangas sociais
interagem e afetam diretamente o comportamento individual, o habitus age como o
elo que conecta constantemente as condic¢des sociais as agdes. Logo, o conceito esta
intimamente relacionado ao pensamento de Pierre Bourdieu, argumentando que a
influéncia social se mantém nos niveis culturais e politicos para a formacgéao de ideais,

hébitos, atitudes e acdes sociais (Santos, 2021).
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Por que ir buscar essa velha palavra? Por que essa no¢&o de habitus permite
enunciar algo que se aparenta ao que a nogdo de habito evoca, distinguindo-
se desta num ponto essencial. O habitus, como diz a palavra, é aquilo que se
adquiriu, mas que se encarnou no corpo de modo duravel sob a forma de
disposices permanentes. [...] a escolastica designava também com o nome
de habitus algo como uma propriedade, um capital (Bourdieu, 1983, p. 105).

Ao descrever o conceito habitus, colocado por Bourdieu (1983), torna-se
possivel compreender que o termo se manifesta ndo s6 no comportamento individual,
mas também no padrdo ou forma do comportamento social. Identificar e discutir o
significado e as implicagdes desse esquema de comportamento — que contribui para
a formacédo dos grupos ou mesmo das sociedades — é essencial para compreender
como se relacionam as pessoas em diferentes espacos sociais. Santos (2021, p. 35-

36) descreve que:

Em primeira instancia, a formac¢&o do sujeito na teoria de Bourdieu enfatiza a
incorporacéo e internalizagdo das relacdes sociais hierarquicas, e os modos
pelos quais os individuos reproduzem ativamente essas relagfes. A
economia simbolica, formada a partir da internalizacdo de dispositivos
produzidos nos campos sociais, gera, em sua esséncia, uma economia das
praticas que se organiza, entdo, no habitus (Assis, 2012). E na imbricacéo de
dimensfes afetivas, culturais, sociais e econbmicas que se produz esse
complexo sistema e as referéncias que o sujeito, ainda crianga, ter& como
suporte para sua histéria.

Habitus é o corpo sociocultural que se forma a partir da sintese dos elementos
gue constroem um sistema de mundo compartilhado pelos agentes. Essa condicéo de
existéncia humana nédo pode ser reduzida a meros mecanismos de coer¢cao ou a pura
contingéncia de atos cotidianos, pois esta impregnada de cognicdo, isto €, suas
praticas ndo refletem somente uma réplica acritica de relacdes estabelecidas, mas
trazem em sua esséncia a capacidade de producdo e reproducédo de determinado
campo de visdo. Assim, para Bourdieu, o sujeito € idealmente formado na suspenséo
efetiva, no tocante as relacdes sécio simbdlicas, resultantes de suas acdes cotidianas
e tendo como substrato o habitus (Bourdieu, 2008).

Dessa forma, reafirma-se que o habitus € um conjunto de disposi¢des, que
tendem a se tornar habituais, que se manifestam em acoes e escolhas, mas que néo
sao simplesmente produtos da experiéncia individual, mas sim da experiéncia coletiva.
Assim, o0 habitus € um elemento estruturante para o campo, pois as disposi¢des gerais
que o habitus possui sdo também uma for¢ca motriz para as praticas e as relagées

sociais (Araujo; Oliveira, 2014).
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2.6.3 Campo Social

De acordo com Bourdieu, o campo € definido como "[...] um espaco social de
posicdes relativas e de relacdes estruturadas e estruturantes entre as posicoes
sociais" (Bourdieu, 1980, p. 125).

O campo é considerado como o ambiente do qual sdo geradas e estabelecidas
relacdes entre as posi¢cdes sociais existentes em uma sociedade. Estas relagbes sao
baseadas na luta entre as forcas das posicfes relacionadas, que se tencionam em
busca de uma posicdo de poder. Tais relacdes também podem envolver os diferentes
grupos sociais, desigualmente distribuidos de acordo com suas praticas culturais,
suas caracteristicas individuais, seu lugar na hierarquia social e suas proprias relacdes
interpessoais (Bourdieu, 1980).

A Teoria do Campo Social de Bourdieu (1996), permite compreendermos a
dindmica entre as diferentes posicdes que as pessoas ocupam no espago social e
identificar quais sdo os simbolos, acbes que as pessoas desenvolvem de modo a

reivindicar suas posi¢cdes e seu comportamento no espaco social.

O campo social é esse espago estruturado e abstrato de posi¢des sociais,
espagco em que os agentes ocupam posicdes distintas em relagdo uns aos
outros. O campo é organizado em torno de eixos estruturantes que formam o
espaco de posicOes definidas de forma relacional, i.e. as posi¢des sociais dos
agentes sdo demarcadas de acordo com suas relagdes. O campo é tido como
esfera de acao, I6cus do fendmeno social. SO é possivel entender a génesis
de valores sociais com o estudo especifico do campo que confere tal valor
(Gomes, 2016, p. 8).

Gomes (2016), perpassa que o0 campo social € um lugar, tanto fisico quanto
simbdlico, para entender as rela¢des entre os membros da sociedade, seus costumes,
estruturas de poder, valores e sistemas de representacdo. Ele consiste em um
conjunto de elementos inter-relacionados que todos os membros da sociedade tém
que considerar ao interagir uns com os outros. Para serem definidos a partir de
interacdes histodricas, € preciso ter em mente que o campo social passa por constantes
alteracdes e mudancas com o tempo (Bourdieu, 2011).

A ideia béasica desse conceito é que as pessoas desenvolvem estilos de
comportamento e posturas que sao facilmente reconheciveis, mas que nao séo
necessariamente conscientes. Como perpassado, estes padrdes séo influenciados
por fatores culturais, econémicos e educacionais e 0 resultado € um conjunto de

caracteristicas comportamentais que podem ser observadas em diferentes contextos
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no campo social, sendo este, o espaco social em que os individuos competem pelo
acesso a diferentes tipos de capital (Bourdieu, 2003).

A nocdo de campo vem designar uma espécie de zona cultural que ocupa
uma posicdo no mapa da estrutura social e se distingue de outras zonas, por
seus interesses, estruturas, regras, leis e formas de poder, hierarquia e
prestigio. Da mesma forma que o habitus, o campo € estruturado e flexivel,
sujeito a influéncia e a concorréncia entre os que o compdem e de atores de
outros campos dos quais se aproxima e diferencia. Por meio do estudo deste
conceito, Bourdieu respondeu a suas perguntas originarias sobre como se
dao a estruturacao e a reproducéo do poder na sociedade através do dominio
pratico das regras, dos interesses e dos confrontos conflituosos (Marteleto;
Pimenta, 2017, p. 10).

Para Bourdieu (1984), o espaco social &

[...] multidimensional, com campos relativamente autbnomos. Sua histéria se
manifesta a cada momento, sob a forma materializada (nas instituicées) e sob
aformaincorporada (nas disposi¢des dos agentes que fazem funcionar essas
instituicbes ou as combatem) (Hoppen; Freitag, 2019, p. 42).

Bourdieu (2000), enfatiza que para compreender o mundo social é necessario
ter em conta simultaneamente as estruturas sociais objetivas sendo um reflexo das
estruturas sociais, com as rela¢des de forca vigentes entre 0s grupos e classes e as
subjetivas de cada sujeito que corresponde ao modo como cada sujeito percebe e
compreende o mundo social.

Por sua vez, 0 campo € uma estrutura que determina e organiza as relacoes e
as praticas sociais, sendo assim a base para as condi¢c8es de possibilidade do habitus.
Ou seja, o campo fornece ao habitus um contexto que lhe permite se expressar e se
desenvolver e a relacédo entre o campo e o habitus é dialética, pois o campo influencia

o habitus enquanto o habitus influencia o campo.

[...] a existéncia de um campo especializado e relativamente autbnomo é
correlativa a existéncia de alvos que estdo em jogo e de interesses
especificos: através dos investimentos indissoluvelmente econdmicos e
psicolégicos que eles suscitam entre os agentes dotados de um
determinado habitus, o campo e aquilo que estd em jogo nele produzem
investimentos de tempo, de dinheiro, de trabalho etc. [...] todo campo,
enquanto produto histérico, gera o interesse, que é condicdo de seu
funcionamento (Setton, 2002, p .64, grifo do autor).

Parafraseando Bourdieu (1990), o campo especializado mencionado é um lugar
onde determinados agentes sociais ocupam posi¢des sociais especificas, gerando

hierarquias e relagbes mutuas de competicdo em torno da obtencdo de recursos,
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poder e fama. Nesta légica, os individuos buscam se especializar, para alcancar seus
objetivos econdmicos, politicos e até mesmo pessoais. Os interesses envolvidos em
cada campo, assim como o0s recursos, definem a sua dinamica e o tipo de hierarquia
existente nele. A existéncia de um campo especializado, portanto, € fundamental para
o estabelecimento de hierarquias e relagbes entre 0s agentes sociais. A organizagéo
social é modelada por meio de hierarquias de desigualdade, criadas em funcdo da
contaminacao de capital econémico e cultural, que por sua vez permite identificar as
desigualdades na estruturacao de uma sociedade (Bourdieu, 2016).

Varios fatores sdo responsaveis pela criagdo do espacgo social, tais como, o
poder que exerce, os meios de producdo, a cultura constituida sobre valores e
principios de mercado, as formas de troca, a politica, bem como os habitos e costumes
gue se reproduzem (Bourdieu, 2016). Esse processo de hierarquizar o espaco social
leva a formacao de grupos e classes sociais (Bourdieu, 2016). Dessa forma, esses
grupos sao incluidos em uma divisédo entre aqueles que tém acesso as vantagens da
economia e da cultura, e aqueles que sofrem as desvantagens da pobreza, da
desigualdade e do isolamento (Bourdieu, 2016).

Na obra Razfes Praticas: sobre a teoria da acao (1996), Bourdieu menciona
seu livro La distinction; Critique sociale du jugement (1979) e apresenta uma analise
das classes sociais e do espaco social em que se tornaram personificadas. Ao abordar
0s movimentos e as desigualdades de classe, ele argumenta que o0 espaco social é
regulado pela distribuicdo de recursos econdémicos, determinando as condicdes
objetivas de acao, como educacao, propriedade ou poder.

Para Bourdieu (1996), as pessoas também sdo definidas pelo espaco
simbdlico, ou sistema de crencas, valores e discursos, ou seja, pelas relacdes de
status ou poder que regulam e influenciam as intera¢des sociais. Portanto, as nocdes
de espaco social e espac¢o simbolico ndo sédo independentes, mas sim profundamente
interligadas, pois o espago simbdlico orienta e reforga a desigualdade econdmica,
conferindo significado ao comportamento humano em um sistema social particular
(Bourdieu, 1996).

[...] principio de uma viséo assumida a partir de um ponto situado no espago
social, de uma perspectiva definida em sua forma e em seu conteldo pela
posicao objetiva a partir da qual € assumida. O espaco social € a realidade
primeira e Ultima, jA que comanda até as representagfes que 0s agentes
sociais podem ter dele (Bourdieu, 1996, p. 27).
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Lahire (2002), recolhe da obra Quelques propriétés des champs de Bourdieu
(1980) e em Le champ littéraire (1991), os elementos fundamentais e relativamente

invariantes da definicdo do campo, sendo apresentado no Quadro 1 como destaque:

Quadro 1 - Definicdo do campo

— Um campo € um microcosmo incluido no macrocosmo constituido pelo espago social (nacional)
global (Lahire, 2002, p. 47)

— Cada campo possui regras do jogo e desafios especificos, irredutiveis as regras do jogo ou aos
desafios dos outros campos (o0 que faz “correr” um matematico — e a maneira como “corre” — nada
tem a ver com o que faz “correr” — e a maneira como “corre” — um industrial ou um grande
costureiro) (Lahire, 2002, p. 47).

— Um campo é um “sistema” ou um “espacgo” estruturado de posigées (Lahire, 2002, p. 47).

— Esse espaco € um espaco de lutas entre os diferentes agentes que ocupam as diversas posi¢coes
(Lahire, 2002, p. 47).

— As lutas dao-se em torno da apropriacéo de um capital especifico do campo (o monopdlio do
capital especifico legitimo) e/ou da redefinicdo daquele capital (Lahire, 2002, p. 47).

— O capital é desigualmente distribuido dentro do campo e existem, portanto, dominantes e
dominados (Lahire, 2002, p. 48)

— A distribuicdo desigual do capital determina a estrutura do campo, que €, portanto, definida pelo
estado de uma relagéo de forca historica entre as forcas (agentes, instituices) em presenca no
campo (Lahire, 2002, p. 48).

— As estratégias dos agentes entendem-se se as relacionarmos com suas posi¢ées no campo.

— Entre as estratégias invariantes, pode-se ressaltar a oposicao entre as estratégias de
conservacgao e as estratégias de subversédo (o estado da relacdo de forca existente). As primeiras
sao mais frequentemente as dos dominantes e as segundas, as dos dominados (e, entre estes,
mais particularmente, dos “ultimos a chegar”). Essa oposigéo pode tomar a forma de um conflito
entre “antigos” e “modernos”, “ortodoxos” e “heterodoxos” (Lahire, 2002, p. 48).

— Em luta uns contra os outros, os agentes de um campo tém pelo menos interesse em que 0
campo exista e, portanto, mantém uma “cumplicidade objetiva” para além das lutas que os opdem
(Lahire, 2002, p. 48).

— Logo, os interesses sociais sdo sempre especificos de cada campo e ndo se reduzem ao
interesse de tipo econémico (Lahire, 2002, p. 48).

— A cada campo corresponde um habitus (sistema de disposi¢es incorporadas) proprio do campo
(por exemplo o habitus da filologia ou o habitus do pugilismo). Apenas quem tiver incorporado o
habitus préprio do campo tem condi¢éo de jogar o jogo e de acreditar n (a importancia d) esse jogo
(Lahire, 2002, p. 48).

— Cada agente do campo é caracterizado por sua trajetéria social, seu habitus e sua posi¢do no
campo (Lahire, 2002, p. 48).

— Um campo possui uma autonomia relativa: as lutas que nele ocorrem tém uma légica interna,
mas o seu resultado nas lutas (econémicas, sociais, politicas...) externas ao campo pesa
fortemente sobre a questdo das relacées de forca internas (Lahire, 2002, p. 48).

Fonte: Lahire (2002, p. 47-48).

Portanto, o espaco social € fortemente direcionado pela desigualdade, e o
campo é também esse espago, como um microcosmo, criada pelos principios de
posse de capital econbmico e cultural, que permitem aos diferentes grupos a
perpetuacdo e reproducdo de suas hierarquias de poder, levando a formacgéao do

guadro social que experimentamos na sociedade contemporanea.
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2.6.4 O Capital Cultural e a violéncia simbolica

O capital (econdmico, cultural, social) inclina-se (em graus diferentes) a
funcionar como capital simbdlico (Bourdieu, 2001). Ele indica, que podemos trabalhar
com a ideia de efeitos simbdlicos, visto que todo capital exercera um poder simbolico

em um grupo. Dessa forma, o capital simbdlico:

Nao constitui uma espécie particular de capital, mas justamente aquilo em
que se transforma qualquer espécie de capital quando é desconhecida
enquanto capital, ou seja, enquanto forca, poder ou capacidade de
exploracdo (atual ou potencial), portanto reconhecida como legitima
(Bourdieu, 2001, p. 296).

O capital econémico refere-se aos bens materiais e as posses de um grupo ou
individuo, que pode facilitar ou dificultar o acesso a uma educacgéo de qualidade e aos
bens culturais de forma geral. O capital econdmico ndo se confunde com o capital
cultural, mas o primeiro pode garantir aos individuos meios de acesso ao segundo,
declarou Araujo e Oliveira (2013)

Dentre os principais componentes do capital social estdo os vinculos sociais, a
confianga, a atitude em relacdo ao trabalho, os costumes e valores compartilhados e
as competéncias dos participantes da sociedade. Esses elementos sdo fundamentais
para que haja uma colaboracéo entre as pessoas, que cria oportunidades e um meio
para enriquecer o capital cultural e econébmico de maneira direta ou indireta (Arauijo;
Oliveira, 2013).

No texto “A transmissao do capital cultural” (Bourdieu, 1997), para o autor, a
transmissao do capital cultural € muito importante para o desempenho escolar de uma
crianca, uma vez que o ethos transmitido pela familia influencia diretamente a forma
como ela enxerga e aborda os estudos. Esse capital de heranca cultural é transmitido
de maneira “osmadtica”’, sem necessidade de um minimo de esforgco, o que leva a
crianca a entender que os conhecimentos, aptidoes e comportamentos adquiridos nao
sejam frutos de um processo de aprendizagem. Por fim, esse conjunto de disposi¢des
leva a diferencas de rendimentos, mesmo em um sistema de ensino igualitario
(Bourdieu, 1997).

A Sociologia da Educacdo de Bourdieu se notabiliza, justamente, pela
diminuicdo que promove do peso do fator econémico, comparativamente ao
cultural, na explicacdo das desigualdades escolares. Em primeiro lugar, a
posse de capital cultural favorece o desempenho escolar na medida em que
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facilitaria a aprendizagem dos contetdos e codigos escolares. As referéncias
culturais, os conhecimentos considerados legitimos (cultos, apropriados) e o
dominio maior ou menor da lingua culta, trazidos de casa por certas criancas,
facilitariam o aprendizado escolar na medida em que funcionariam como uma
ponte entre o mundo familiar e a cultura escolar (Nogueira, M.; Nogueira, C.,
2002, p. 21).

O ethos é uma atitude que exige a valorizacdo da diversidade de talentos e
perspectivas. O capital cultural deve ser compartilhado e acessivel para todos,
independentemente da classe social. Os avanc¢os tecnolégicos e a democratizacdo da
educacdo podem ser usados para garantir que a todos sejam oferecidos a mesma
oportunidade de sucesso. E preciso que haja uma conscientiza¢do de que pessoas

de todas as classes sociais sdo capazes de alcancar resultados igualmente

significativos.

[...] acumulag@o de capital cultural desde a mais tenra infancia — pressuposto
de uma apropriagéo rapida e sem esfor¢o de todo tipo de capacidades Uteis
— s6 ocorre sem demora ou perda de tempo, naquelas familias possuidoras
de um capital cultural tdo sélido que fazem com que todo o periodo de
socializacdo seja, ao mesmo tempo, acumulacdo. Por consequéncia, a
transmissao do capital cultural é, sem dulvida, a mais dissimulada forma de
transmissao hereditaria de capital (Bourdieu, 1997, p. 86).

Bourdieu argumenta que as relacdes sociais, econdmicas e culturais sao
reproduzidas através da transmisséo de capital entre as geracdes. 1SS0 ocorre porque
os individuos que possuem mais capital (simbélico, cultural e social) tém maior poder
para moldar as normas e os valores que regem a sociedade e, portanto, podem
perpetuar sua posicao de privilégio (Bourdieu, 1997).

O capital cultural (Bourdieu, 2001, p 31) é o “[...] conjunto de conhecimentos,
habilidades e competéncias que uma pessoa adquire ao longo da vida, seja por meio
da educacédo formal ou informal, das experiéncias pessoais ou da convivéncia com
pessoas que possuem determinado status social”. Esse capital cultural é transmitido
normalmente de pais para filhos, e as pessoas que possuem mais capital cultural tém
mais oportunidades de sucesso na vida, como melhores empregos, salarios mais altos
e maior acesso a bens culturais.

O capital social (Marteleto, 1995), por sua vez, se refere as redes de relacdes
sociais que uma pessoa possui, incluindo amigos, familiares, colegas de trabalho e
contatos profissionais. As pessoas que possuem um capital social mais forte tém mais

acesso a oportunidades de emprego, negocios e outros recursos.


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/capcul.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/capcul.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/capcul.html
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Ja o capital simbdlico (Bourdieu, 2001) é a reputagdo e o prestigio que uma
pessoa possui na sociedade, geralmente associados ao seu status ocupacional, a sua
educacado e ao seu conhecimento. As pessoas que possuem mais capital simbdlico
tém mais poder e influéncia na sociedade.

Os Herdeiros (Bourdieu; Passeron, 2014), € uma obra importante, pois ela
aborda o tema da violéncia simbdlica e como ela é exercida pelas instituicbes e
agentes que as animam. A obra destaca a importancia da heranca social na
determinacdo do sucesso escolar e como isso pode ser usado para perpetuar as
desigualdades sociais. A violéncia simbdlica (Marteleto; Pimenta, 2017), € usada para
impor as regras, sancoes, praticas linguisticas e outras formas de dominacéo, o que
impede que os individuos de classes populares tenham acesso a educacao de
qualidade. A obra também destaca a importancia do habitus na reproducéo social,
pois ele € o que permite que os individuos se adaptem as estruturas sociais e sejam
capazes de perpetuar as desigualdades.

A violéncia simbdlica (Marteleto; Pimenta, 2017) é, portanto, um mecanismo de
dominacédo que se manifesta na escola através da transmissdo de uma cultura escolar
propria a classe dominante. Esta cultura é transmitida de forma sutil, mas eficaz,
através de agentes e instituicbes que preservam as funcdes sociais. A violéncia
simbdlica é exercida sobre os alunos de classes populares, que sao forcados a aderir
as representacdes ou as ideias sociais dominantes. Esta forma de dominacéao é tao

insidiosa que os individuos acabam por aceitad-la como “natural’.

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
o0 sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia
da ‘escola libertadora’, quando, ao contrério, tudo tende a mostrar que ele é
um dos fatores mais eficazes de conservacéo social, pois fornece a aparéncia
de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o
dom social tratado como dom natural (Bourdieu, 2007a, p. 41).

O sistema escolar tende a reforgar a segregacao social por meio da reproducéo
de diferencas de desempenho entre classes sociais, que resultam em um sistema de
classificacdo e hierarquia que reflete as desigualdades existentes na sociedade. Os
alunos das camadas mais baixas tém acesso a menos recursos em termos de aulas,
programas, instalagbes, equipamentos, professores e outros, 0 que torna a
concorréncia desigual (Medeiros; Prado; Andriolli, 2017).

As instituicOes escolares, longe de ser um agente de mudanca social, tém sido

usadas como um mecanismo para perpetuar as estruturas existentes, ao promover a
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reproducdo da cultura dominante, e ao criar e reproduzir hierarquias sociais. Seu
sistema de avaliacdo, curriculo e préticas pedagogicas existentes nos projetos
politicos pedagodgicos, tendem reproduzir e ser usados como mecanismos para
distribuir oportunidades e recursos em uma base desigual. Embora possa haver
algumas melhorias pontuais, o sistema escolar tem se mostrado incapaz de mudar 0os

padrdes de desigualdade social (Medeiros; Prado; Andriolli, 2017)

2.6.5 Arelacéo da escola, a reproducéo escolar

Em suma, a reproducdo escolar conceituada e discutida por Bourdieu e
Passeron (1982), visa explicar como as desigualdades sociais sao perpetuadas
através do sistema educacional. Bourdieu e Passeron (1982), argumentam que a
escola desempenha um papel central na reproducdo das organizacfes sociais
existentes, onde esses poderes sdo expressos sobre as familias e sobre os alunos da
comunidade escolar, em vez de funcionar como um mecanismo de variabilidade
social.

Bourdieu e Passeron (1982) declaram que as convencdes de uma escola sao
um tipo de relacdo légica que permite enunciar as proposicfes de um sistema.
Complementa que (Bourdieu; Passeron, 1982, p. 19) “[...] todo poder que chega a
impor significagfes e a impd-las como legitimas, velando as rela¢des de forca que
estdo na base de sua forca, acrescenta sua prépria forca, isto é, propriamente
simbdlica, a essas relagdes de forgca”.

Ou seja, a escola € uma instituicdo que possui suas proprias regras, valores e
praticas que refletem as posicbes e interesses da classe dominante. Essas
caracteristicas sao internalizadas pelos alunos, que se tornam “habituados” a essas
normas e adquirem o capital cultural necessério para ter sucesso no ambiente escolar.
Desta forma, o tedrico nos informa que a acdo pedagdgica, implementada pelas
escolas, € um tipo de “[...] violéncia simbdlica enquanto imposi¢ao, por um poder
arbitrario, de um arbitrio cultural” (Bourdieu; Passeron, 1982, p. 20).

Em conformidade com o autor, esse poder simbdlico, explicito, “[...] ndo se
reduz jamais por definicdo a imposi¢éo da forca, a AP (acdo pedagodgica) ndo pode
produzir seu efeito proprio, isto é, propriamente simbolico, a ndo ser na medida em

gue se exerce numa relagédo de comunicagao” (Bourdieu; Passeron, 1982, p. 22).
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Quando Bourdieu refere-se ao processo de reproducéo social deixa claro que
tal processo nao acontece apenas sob a forma de coercéo, antes, porém, é
instaurado, buscado e vivenciado com o consentimento dos agentes nele
envolvidos. Tanto dominados como dominantes envolvem-se consentindo a
dominacédo; entretanto, trata-se de uma dominacdo que ndo passa pela
consciéncia, antes é permeada por uma ndo consciéncia em que se oculta a
violéncia simbdlica teorizada por Bourdieu (Almeida, 2005, p.145-146).

A inculcacdo e/ou imposicdo, abordada pelo autor, propriamente pedagogica,
imp0&e, de forma corresponde (materiais, simbélicos e, sob a relacéo considerada aqui,
pedagogica) dos grupos ou classes dominantes. Para detalhar, Bourdieu e Passeron

(1982, p. 25) perpassam que

[...] a formag&o social [...] diante do dominio arbitrrio cultural dominante, o
conjunto dos mecanismos institucionais e a transmissdo entre as geracdes
da cultura herdada do passado (isto, é, a informacdo acumulada), contribui
para a reproducéo das relacdes de forca.

Outras autoras, como Medeiros, Prado e Andriolli (2017), descrevem que, em
seu escrito mais conhecido sobre o tema, intitulado “A reproducao: elementos para
uma teoria do sistema de ensino”, Bourdieu (1992), defendem duas ideias centrais.

Sendo:

[...] por um lado, aponta para o papel importante do capital cultural na
determinacéo de diferentes pontos de partida entre os alunos, o que implica
gue eles estejam sempre desigualmente posicionados tanto em relacdo as
exigéncias da instituicdo escolar, como do mercado; por outro lado, mostra
gue a escola ndo tem o papel de colocar em condi¢c6es de igualdade estes
sujeitos com trajetérias sociais distintas, mas que, ao contrario, termina por
reforcar sua condicéo desigual através de rotinas hierarquizantes — como a
divisdo de turmas em nivel de rendimento escolar (52A, 52B, 52C, 52D...), 0s
testes e exames de rendimento, a reproducao de rela¢des autoritarias, etc...
— que sdo estabelecidas tendo como parametro os gostos, os valores e as
necessidades das classes dominantes (Medeiros; Prado; Andriolli, 2017, p.
18-19).

Para um melhor entendimento, Bourdieu (1992) define trés formas de capital
cultural: o capital cultural incorporado, que se refere as habilidades, conhecimentos e
provisdes adquiridas pela socializacdo; o capital cultural objetivado, que inclui objetos
culturais como producgdes de livros, obras de arte e acesso aos instrumentos musicais;
e o capital cultural institucionalizado, que € reconhecido e valorizado pelo sistema
educacional.

Neste sentido, a comunicagdo pedagogica e o controle da medida de

reproducdo, ndo é excluida por toda logica do sistema escolar. Ela convida, em outros

termos, a interrogar sobre os meios institucionais e sobre as condi¢cdes sociais que
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permitem a relagdo pedagodgica perpetuar-se, na “[...] inconsciéncia dos que nela se

encontram engajados” (Bourdieu, 1992, 121).

E toda a l6gica de uma instituicio escolar baseada sobre um trabalho
pedagdgico de tipo tradicional e que garante até o extremo, ‘a infalibilidade’
do ‘mestre’, que se exprime na ideologia professoral da ‘nulidade’ dos
estudantes, essa mistura de exigéncia suprema e de indulgéncia desabusada
gue inclina o professor a supor todos os fracassos da comunicacdo, por
inesperados que sejam, como constitutivos de uma relagdo que implica por
esséncia a méa recepcao das melhores mensagens pelo piores receptores
(Bourdieu, 1992, p. 124).

A transmissdo de uma mensagem em uma relacdo pedagogica implica em
uma definicdo social, ou seja, ela pode ser mais explicita e codificada quando a
conexao € mais institucionalizada. O modo de imposicao e inculcacdo da mensagem,
confere legitimidade e, consequentemente, o sentido completo a informacao
transmitida (Bourdieu, 1992).

O professor encontra nas particularidades do espaco que lhe concede a
instituicdo tradicional (o estrado, a cadeira e sua situacdo no lugar de
convergéncia aos olhares) as condi¢cbes materiais e simbolicas que lhe
permitem manter os estudantes a distancia e com respeito, e que o0 coagiram
mesmo se ele se recusasse a aceita-las (Bourdieu, 1992, p. 122).

O professor encontra nas peculiaridades do espaco concedido pela instituicao
tradicional, como o estrado, a cadeira e sua posicdo no centro, as condicdes materiais
e simbdlicas que permitem que ele mantenha os estudantes a distancia e com
respeito, mesmo que ele se recuse a aceitar essas condi¢des. Essa visao de Bourdieu
(1992,), ressalta que a relacdo pedagdgica vai além de uma simples comunicacéo,
envolvendo poder, autoridade e imposicdo de normas e valores. A autoridade da

instituicdo pedagdgica desempenha um papel fundamental na definicdo dessa
relacdo, influenciando tanto o professor quanto o aluno.

[...] como o observa Max Weber a legitimidade estatutaria do padre faz com
gue a responsabilidade do revés ndo recaia nem sobre o deus nem sobre o
padre, mas sé sobre a conduta dos devotos, assim o professor que, sem
confessa-lo e sem inferir todas as consequéncias, suspeita ndo ser
perfeitamente compreendido pode, tanto quanto a sua autoridade estatutaria
nao for contestada, considerar os estudantes como responséaveis quando nao
compreende suas palavras (Bourdieu, 1992, p. 124).

O tedrico realiza um fragmento critico a linguagem usada em relatérios ou

avaliacdes educacionais que descrevem de forma negativa a "mediocridade” dos
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candidatos ou alunos em geral. Bourdieu (1992), examina a retoérica usada nesses
relatérios, destacando a maneira pela qual eles simplificam, descontextualizam e
reinterpretam a realidade, refletindo menos a logica do aprendizado cultural e mais a

|6gica da aculturacéo. Relatando que:

A linguagem desses relatérios € inesgotavel para apontar, em termos
desanimados, essa ‘mediocridade’ congénita da ‘massa de candidatos’, esse
‘bolo cinzento’ de provas ‘mornas’, ‘insipidas’ ou ‘chatas’ de onde ‘emergem
felizmente’ algumas provas ‘notaveis’ ou ‘brilhantes’ que ‘justificam a
existéncia do concurso’. A analise da retdrica dissertativa permite apreender
as formas anbmicas de um- discurso em eco que, procedendo por
simplificacdo, descontextualizacdo e reinterpretacdo, é determinado menos
pela légica do aprendizado cultural que pela da aculturacéo tal como por
exemplo os linguistas a apreendem na analise das linguas ‘crioulizadas’
(Bourdieu, 1992, p. 124).

Essa analise de Bourdieu, busca destacar as limitagdes e distor¢cdes presentes
na linguagem utilizada em relatérios educacionais, que muitas vezes podem perpetuar
esteredtipos e desvalorizar a diversidade e complexidade dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Pois, ao comparar esse tipo de discurso
com as linguas "crioulizadas", Bourdieu (1994) sugere que ele pode ser caracterizado
por uma mistura de elementos descontextualizados, simplificados e reinterpretados
gue resultam em uma linguagem empobrecida e limitada em sua expressividade.

Neste sentido, [...] é toda a légica de uma instituicdo escolar baseada sobre um
trabalho pedagdgico de tipo tradicional e que garante até o extremo, "a infalibilidade"
do "mestre", que se exprime na ideologia professoral da "nulidade" dos estudantes,
essa mistura de exigéncia suprema e de indulgéncia desabusada que inclina o
professor a supor todos os fracassos da comunicacao (Bourdieu, 1992).

Em sua obra “A Reproducéo: Elementos para uma teoria do sistema de ensino”
(1992), utilizada aqui como alicerce tedrico, Bourdieu faz uma analogia entre a figura
do padre e a do professor, destacando como ambos atuam em prol da instituicdo que
os protege. O padre, como detentor do poder religioso e representante da
infalibilidade, consegue preservar essa imagem ao atribuir aos fiéis o fracasso das
praticas de salvacdo. Da mesma forma, o professor protege a instituicdo educacional
ao se esquivar e evitar a comprovacao de um fracasso que, mais do que seu préprio

fracasso individual, € um fracasso da propria instituicdo (Bourdieu, 1992).
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Essa analise de Bourdieu (1992), enfatiza como a protecdo da instituicdo e a
manutengao da imagem do professor muitas vezes prevalecem sobre uma abordagem

critica e honesta dos desafios e falhas do sistema educacional.

Quanto ao estudante, é preciso e é suficiente que ele se deixe levar pelo uso
da linguagem a qual toda sua formacéo o predisp0s, por exemplo na redacao
de uma dissertacao, para se beneficiar de todas as protecdes e de todas as
segurancgas que visam o distanciamento do professor pelo recurso as falsas
generalidades e as aproximagdes prudentes do ‘nao chega-a estar-errado’
que lhe valerdo, como se diz, ‘uma nota entre 9 e 11’, em suma, para evitar
gue se revele, segundo um codigo téao claro quanto possivel, 6 nivel exato de
sua compreensédo e de seus conhecimentos, 0 que o levaria imediatamente
a pagar o preco da clareza (Bourdieu, 1992, p. 126).

Observamos, na teoria, como o0 sistema de avaliagdo educacional pode
recompensar a conformidade linguistica e a “prevencédo” de riscos, em vez de
encorajar a expressao auténtica e a busca pelo conhecimento. Por consequéncia,
Bourdieu (1992) argumenta que os estudantes muitas vezes sédo levados a adotar
estratégias defensivas e cautelosas em suas redacdes, evitando se expor
completamente e arriscar cometer erros que possam prejudicar sua nota, em outras
palavras, ao mostrar um nivel muito preciso de entendimento, o estudante se torna
mais vulneravel a ser avaliado criticamente e a ter suas deficiéncias e limitacdes
expostas. Essa abordagem, no entanto, pode limitar a expresséo e a clareza de seus
conhecimentos reais. Outros autores como Medeiros, Prado e Andriolli (2017), a
escola é vista como um espaco de reproducdo social da dominacdo através da
violéncia simbdlica, que € a imposicdo dissimulada das estruturas de poder e das
normas culturais dominantes sobre os individuos. No entanto, Bourdieu também
reconhece que a escola ndo é apenas um espaco de reproducdo, mas também pode
ser um local de mobilidade social e transformagéo.

[...] no pensamento de Pierre Bourdieu para a escola como espaco de
reproducao social da dominacao através da violéncia simbdlica*, ha também
espaco para a mobilidade social e para a transformacdo. Se a acédo
pedagégica, por um lado, tem o papel de selecionar e legitimar a cultura
dominante através da imposicado dissimulada na forma de naturalizacao,
construindo o habitus* dos sujeitos, os emissores pedago6gicos podem, de
outro modo, utilizar de sua autoridade pedagégica para despertar nos alunos
0 processo de revelacdo das formas simbdlicas de violéncia, responsaveis
pela reproducéo das desigualdades, desnaturalizando-a, desmistificando-a,
desessencializando-a (Medeiros; Prado; Andriolli, 2017, p.20-21).

Medeiros, Prado e Andriolli (2017) relatam ainda que a acdo pedagogica

desempenha um papel fundamental na selecdo e legitimacao da cultura dominante,
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perpetuando as desigualdades sociais. Através da imposicdo dissimulada e
naturalizagdo das normas culturais, a escola constroi o habitus dos sujeitos, ou seja,
molda suas disposicoes, atitudes e formas de agir que estdo em conformidade com
as estruturas de poder existentes. No entanto, Bourdieu (2008) também sugere que
0s emissores pedagogicos, ou seja, os professores e educadores, podem utilizar sua
autoridade pedagdgica para despertar nos alunos um processo de revelagdo das
formas simbdlicas de violéncia que perpetuam as desigualdades. Isso envolve
desnaturalizar, desmistificar e desessencializar essas formas de violéncia, mostrando

aos alunos que elas sédo constru¢des sociais e ndo inevitaveis ou inerentes.
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3 METODOLOGIA

Conforme apresentado por Marconi e Lakatos (2001, p. 15) a pesquisa foi
caracterizada por “[...] um procedimento reflexivo sistematico, controlado e critico, que
permite descobrir novos fatos ou dados, relacdes ou leis, em qualquer campo do
conhecimento”. Prodanov e Freitas (2013, p. 24) dissertam sobre a pesquisa cientifica
como um “[...] instrumento basico que ordena, inicialmente, o pensamento em
sistemas e traca os procedimentos do cientista ao longo do caminho até atingir o
objetivo cientifico preestabelecido”, sendo possivel atualmente admitir-se “[...] a
convivéncia, e até a combinacao, de métodos cientificos diferentes, dependendo do

objeto de investigagéo e do tipo de pesquisa” (Prodanov; Freitas, 2013, p.25).
3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

As pesquisas caracterizam-se como sendo do ponto de vista da pesquisa
aplicada (Prodanov; Freitas, 2013) e de carater exploratério e descritivo.

A pesquisa descritiva conforme Cervo e Bervian (1996, p. 49) fundamentam
que ela “[...] observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fendmenos (variaveis)
sem manipula-los” Gil (1991, p. 44) argumenta que a pesquisa exploratoria “...] tem
como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de intui¢des”. A
pesquisa descritiva é a simples descricdo de um fenbmeno que busca conhecer as
diversas situacdes e relacdes que ocorrem dentro de um determinado grupo.

Por sua vez, a pesquisa exploratoria, segundo Kdche (2002), visa investigar
e analisar as variaveis presentes no objeto de estudo, descrevendo-as e
caracterizando-as, com o intuito de identificar a natureza do fato.

O método qualitativo, é baseado em fontes secundarias Gil (1999) disponiveis
como bibliograficas, como livros e artigos, legislacdo e demais arquivos que estao
disponiveis além das fontes da internet, que podem ser atualizadas em tempo real.
Gil (2011, p. 51) define estas classificacbes da seguinte forma: “[...] existem os
documentos de segunda méao, que de alguma forma ja foram analisados, tais como:
relatérios de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas, etc.”.

As técnicas sdo um conjunto de preceitos e processos de que se serve uma
ciéncia ou arte; € a habilidade para usar esses preceitos ou normas, a parte pratica

(Marconi; Lakatos, 1999). Essas pesquisas podem assumir as técnicas:
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pesquisa bibliografica: através de livros, revistas, artigos e materiais
disponiveis na internet aos quais foram verificados quanto a sua autenticidade
e confiabilidade, para apresentar contribuicbes tedricas relativas ao tema da
pesquisa. Gil (1991, p. 50) cita que a “[...] principal vantagem da pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama
de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente”, ou seja, aplicada a realidade;

a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A Unica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliogréfica

[...] se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que nao
receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (Gil, 2011, p. 51).
a pesquisa de campo consiste na observacdo de fatos e fendbmenos que
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados e nas variaveis que permitem
analisa-los. Deve-se destacar, segundo Lakatos e Marconi (1999, p. 28) que a
pesquisa de campo ndo € uma simples coleta de dados, mas sim, um “[...]
controle adequado que pré-estabelece o que deve ser coletado”. Junto com a
pesquisa de campo associou-se a observacao participante definida como um
processo pelo qual se mantém a presenca do observador numa situagéo social
com a finalidade de analisar uma investigacao cientifica na qual o observador
esta em relacéo face a face com os observados. Ao participar da vida deles, no
seu cendrio cultural, colhe dados e se torna parte do contexto sob observacao,
ao mesmo tempo modificando e sendo modificado por este (Minayo, 2001);
estudo etnografico: A antropologia € uma disciplina cientifica dedicada ao
estudo abrangente do ser humano em todas as suas dimensdes, abarcando
desde aspectos biolégicos até as esferas sociais, historicas e principalmente
as culturais. Em virtude disso, a antropologia engloba varias areas de pesquisa
especializadas, cada uma voltada para a compreensdo de aspectos
especificos. Uma das diretrizes dessa ciéncia € a pesquisa de campo, que
engloba técnicas como a etnografia e a observacao participante. Mesmo na
corrente funcionalista da antropologia, Malinowski (1984) ja tinha definido a

etnografia como sendo a “[...] compreensdo do ponto de vista do outro, sua
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relagdo com a vida, bem como a sua visdo do mundo”. Essas abordagens
pressupdem a imersdo nas vivéncias e praticas de diferentes culturas, com o
intuito de obter uma compreensao mais profunda, conforme Laplantine (1988).
Segundo Mattos, C. L. G. (2011, p. 53), a etnografia é “[...] uma subdisciplina
da antropologia, que se concentra na analise e descricdo das caracteristicas
de grupos humanos, incluindo sua linguagem, raca, religido e elementos
materiais das suas atividades culturais”. Ela esta integrada a etnologia, que se
dedica a descricdo da cultura material de comunidades especificas. Ou seja,
Laplantine (1988, p. 57) detalhou que “[...] a etnografia propriamente dita s6
comeca a existir a partir do momento no qual se percebe que o pesquisador

deve ele mesmo efetuar no campo sua prépria pesquisa”.

3.2 ETAPAS ETNOGRAFICAS

Para adquirir a compreenséo de culturas diversas, explorar seus estilos de vida
e compreender seu intelecto e raciocinio, € imprescindivel adotar estratégias de
alteridade. E, Laplantine (2003) apresenta que a etnografia significa escrever sobre
um povo, nesse sentido, é necessario estar inserido em uma sociedade entre os
habitantes locais por um periodo, assimilando alguns dos costumes e praticas
culturais da comunidade. Essa abordagem empirica € um exemplo de imersédo da
etnografia.

Peirano (2014, p. 383), descreveu que o resultado dos estudos etnogréaficos
“[...] nd@o sao resultado simplesmente de ‘métodos etnograficos’; [...] sdo formulagdes
tedrico-etnograficas. Etnografia ndo € método; toda etnografia € também teoria [...]".

Geertz (1978) destacou nos seus estudos que a légica da etnografia, € que o
pesquisador tenha um panorama geral do que pretende analisar. Os dados
etnograficos coletados, no contexto da pesquisa, conforme Dias (2011, p. 21)
detalhado a logica de Geertz (1978), seriam escolhas feitas pelo antropologo entre as
construgcdes simbdlicas empregadas pelos nativos semelhante a uma teia. E, para
tanto, chama atencdo dos diarios de campo, para detalhar os momentos como
incongruéncia, comentarios triviais, paradoxos e sinais nao evidentes na realidade. Ao
captar essas informacdes, o pesquisador conversa com o grupo envolvido e observa
0S comportamentos ou ainda utiliza um informante-chave para colher dados para o

seu diario.
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Nesse sentido, convém explicitar algumas etapas para utilizacdo dessas
formulacdes tedrico-etnograficas. Lima et al., (1996) selecionaram alguns autores
como Wolcott (1975) e Ludke e André (1986) que apresentam critérios para a
aplicacao da abordagem etnografica em grupos que sdo a exploracdo, a deciséo e a

descoberta. Assim cada etapa faz:

1) Exploragéo — envolve a selegdo e definigdo de problemas, a escolha do local
onde seré feito o estudo e o estabelecimento de contatos para a entrada no
campo. Nesta fase, sdo realizadas as primeiras observac6es com a finalidade
de adquirir maior conhecimento sobre o fenémeno e possibilitar a sele¢édo de
aspectos que serdo mais sistematicamente investigados. Essas primeiras
indagacdes orientam o processo da coleta de informacfes e permitem a
formulagdo de uma série de hipdteses que podem ser modificadas & medida
que novos dados vao sendo coletados.

2) Decisdo — consiste numa busca mais sistematica daqueles dados que o
pesquisador selecionou como 0s mais importantes para compreender e
interpretar o fenbmeno estudado. Assim, os autores, citando Wilson (1977),
afirmam que os tipos de dados relevantes séo: forma e contetddo da interagéo
verbal dos participantes; forma e conteldo da interacdo verbal com o
pesquisador; comportamento ndo-verbal; padrées de a¢do e ndo-agao; tragos,
registros de arquivos e documentos. Os tipos de dados coletados podem
mudar durante a investigacdo, pois as informag¢fes colhidas e as teorias
emergentes devem ser usadas para dirigir a subsequente coleta de dados.

3) Descoberta — consiste na explicagdo da realidade; isto é, na tentativa de
encontrar os principios subjacentes ao fendmeno estudado e de situar as
vérias descobertas num contexto mais amplo. Deve haver uma interagao
continua entre os dados reais e as suas possiveis explicagbes teoricas
permitindo estruturacao de um quadro tedrico, dentro do qual o fenémeno pode
ser interpretado e compreendido (Lima et al., 1996, p. 25-26).

De acordo com Lima et al. (1996), esses critérios sdo fundamentais para
orientar os pesquisadores que desejam conduzir estudos etnograficos de alta

qualidade como:

1. A abordagem de que o problema pode se revelar novamente durante
o trabalho de campo[...]. 2. A ideia de que o pesquisador deve
pessoalmente conduzir a maior parte do trabalho de campo [...]. 3. [...]
na imersdo prolongada no trabalho de campo [..] dedicagdo para
compreender plenamente a cultura e a vida do grupo estudado. 4. [..]]
capacidade de contextualizar as experiéncias do grupo estudado em um
contexto mais amplo. 5. A diversidade de métodos de coleta de dados
[...] flexibilidade dessa abordagem. Isso permite que o pesquisador adapte
sua metodologia [...] 6. O foco no relatério etnografico como uma fonte rica de
dados primérios sublinha a importancia da representacdo fiel das
perspectivas dos participantes [...] (Lima et al.,1996, p,25).

Esses critérios apresentados, fornecem um guia valioso para o
desenvolvimento desta pesquisa assegurando a validade e a confiabilidade dos

resultados e promovendo uma compreensdo mais profunda e contextualizada do



contexto educacional e cultural estudado. Assim, segue a sistematizacdo de
probleméticas e categorias, conforme a Figura 8:

Figura 8 - Problematica e categorias

Como uma escola municipal na cidade de Alfenas (MG) explora as dindmicas
de reproducdo social e poder simbdlico na construgdo do seu Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) a luz da teoria de Bourdieu?
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3.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

A escolha adequada dos instrumentos de pesquisa é de extrema importancia
para o desenvolvimento de um estudo cientifico de qualidade, seja ele qualitativo ou
guantitativo. Neste sentido, serdo apontadas algumas caracteristicas dos principais
instrumentos utilizados na presente pesquisa de abordagem qualitativa. Mattos, C. L.
G. (2011, p. 34) destaca a importancia de “[...] refletir sobre as tendéncias na
etnografia, particularmente em relacéo a trés areas especificas de pesquisa: pesquisa
educacional, pesquisa reflexiva (como pesquisa-acdo ou pesquisa sobre a propria
pratica) e pesquisa etnografica”. Mattos, C. L. G. (2011), indicou que a etnografia é
relevante e aplicaAvel no campo da pesquisa educacional. Alias justifica a utilizacédo
dos instrumentos do método etnogréafico para investigar questdes educacionais, com
a observacao direta de salas de aula, interacdes entre alunos e professores, e 0
contexto educacional como um todo. Essa tendéncia pode ser importante para
melhorar a compreensdo das dindmicas educacionais e aprimorar praticas
pedagogicas.

De acordo com Mattos, C. L. G. (2011, p.34), € uma forma de a etnografia
enquanto “[...] metodologia valiosa [...] explorar complexidades culturais e sociais,
sendo frequentemente usada em antropologia, sociologia e outras disciplinas”. Em
resumo, a autora destaca a importancia de considerar como a etnografia estd sendo
aplicada em diferentes contextos de pesquisa, incluindo a educacéo e a reflexdo sobre
a pratica. Isso sugere que a etnografia continua a ser uma ferramenta valiosa para
entender as interagcdes sociais e culturais em um campo de estudo.

Aqui a pesquisa etnografia substitui e/ou se aproxima ao estudo de caso, visto
gue é uma estratégia de pesquisa que se concentra em uma investigacao aprofundada
e detalhada de um caso especifico, seja uma pessoa, grupo, organizacdo ou
fendbmeno, com o objetivo de compreender o contexto e as complexidades do objeto
de estudo. Segundo Trivifios (1987), alguns dos instrumentos de pesquisa comumente
usados em estudos de caso sdo: observacdo, andlise de documentos, estudo de
registros histéricos, entre outros.

Entre os instrumentos utilizados, Marconi e Lakatos (2003, p. 190), definem a
observagado como “[...] uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e

utilizar os sentidos na obtencgé&o de determinados aspectos da realidade". N&o consiste
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apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenbmenos que se desejam
estudar.

Neste sentido, a observacdo participante como instrumento, objetiva
compreender 0 comportamento, a psicologia e 0s contextos sociais de forma mais
detalhada e em seus ambientes naturais. A observagao direta permite ao pesquisador
coletar dados em tempo real, sem a interferéncia de conversas ou entrevistas, o que
pode tornar as informacdes mais espontaneas e menos faladas a viés (Gil, 2002).

Segundo Gil (2002), por sintese, as vantagens da observagcdo sédo as seguintes:

1. Percepcéo direta dos fatos: Na observacéo, os investigadores tém a
oportunidade de vivenciar os fenébmenos ou eventos estudados de forma
direta, sem a necessidade de intermediacdo ou observacéo, o que pode
permitir uma compreensao mais profunda do contexto.

2. Observagdo no ambiente natural: A observacdo pode ser conduzida no
ambiente natural em que os fendmenos ocorrem, proporcionando uma
maior validade externa, ou seja, a generalizagdo dos resultados para
situacdes da vida real.

3. Flexibilidade e adaptabilidade: Essa técnica pode ser flexivel e faciimente
adaptada a diferentes contextos e situa¢des de pesquisa, 0 que a torna
util em vérias areas de estudo.

4. Detecgdo de comportamentos ndo verbais: Através da observagédo, €
possivel captar comportamentos ndo verbais, gestos, expressfes
expressivas e outras formas de comunicagdo ndo explicitamente que
podem fornecer insights (entendimentos) valiosos para a pesquisa.

5. Estudo de comportamentos complexos: Em algumas situacdes, certos
comportamentos ou fendmenos sao dificeis de serem capturados por
meio de outras técnicas, mas podem ser investigados por meio da
observacéo (Gil, 2002, p. 54-56).

Segundo Gil (2011), a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica sédo duas
técnicas utilizadas para colher dados em estudos cientificos. Ambas tém suas
peculiaridades e se baseiam na andlise de fontes secundarias, ou seja, informacdes
ja produzidas e disponiveis para consulta.

Os instrumentos utilizados na pesquisa documental sdo o0s proprios
documentos selecionados para analise. Eles podem ser relatdrios, -cartas,
memorandos, registros contabeis, fotografias, interpretados de &udio, videos, entre
outros. O pesquisador precisa identificar quais documentos séo relevantes para sua
investigacdo e, em seguida, analisa-los cuidadosamente para obter as informacgdes
desejadas (Gil, 2011).

As vantagens da pesquisa documental permitem o acesso a informacdes
histdricas, oficiais e registros reais de eventos passados. De acordo com Gil (2001) é
uma técnica util para obter dados de periodos longos e acompanhar mudancas ao
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longo do tempo. Sobre as limitagdes, Gil (2001) descreve que os documentos podem
estar incompletos, ndo serem disponibilizados ao publico ou terem sofrido
adulteracdes. Além disso, a selecdo e a andalise de documentos podem ser

trabalhosas, conduzida uma avaliacao critica por parte do pesquisador.

3.4 DETALHAMENTO DOS DOCUMENTOS UTILIZADOS NO PERCURSO DE
PESQUISA

Pautado nos instrumentos e percurso da pesquisa etnogréafica, conforme
descrito, o subcapitulo enfatiza a natureza abrangente e imersiva dessa abordagem

de pesquisa. Segue os principais pontos e etapas do estudo no Quadro 2:

Quadro 2 - Material utilizado nas pesquisas de campo (continua)
Conjunto de Detalhamento Instrumentos Exploracéo das Cronograma
guestdes informagdes de
natureza abrangente
e imersiva
¢ Projeto Politico | e Andlise Compreender 0
Pedagdgico. documental. processo de
construcdo do Projeto
DOCUMENTOS |e Atas e | e Pesquisa Politico  Pedagdgico Janeiro a
procedimentos | bibliografica. | (PPP) de uma escola | setembro de
. percurso de municipal da cidade 2023.
elaboracdo do | e Relatérios, de Alfenas (MG) na
PPP. cartas, perspectiva da
memorandos, | reproducao das
e Relatérios de | registros, relacbes de poder
acompanhame | fotografias. simbdlico a luz da
nto teoria de Bourdieu.
pedagégico
internos ou Analise por Processos
externos. Indutivos: A analise
por processos

indutivos significa que
0s pesquisadores nao
partem de hipoteses
pré-concebidas, mas
em vez disso,
desenvolvem teorias e
insights a partir dos
dados coletados
durante a pesquisa.
Isso torna a pesquisa
etnografica flexivel e
adaptavel as nuances
do contexto (Mattos,

2011).
e A o Roteiro | Imers&o Prolongada:
PESQUISA DE observacdo | de Observagdo: | Segundo Mattos Visitas

CAMPO: participante € | Apéndice |. (2011), a imerséo semanais
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Quadro 2 - Material utilizado nas pesquisas de campo

(concluséo)

uma o Estudos | prolongada na cultura 2023: 09
caracteristica | de caso | local por um periodo visitas in
central da | pessoais, significativo de tempo loco.
pesquisa elaboracdo de | € outra caracteristica
etnogréafica. | mapas mentais, | fundamental da
Isso implica | observacées pesquisa etnografica.
que os | diretas e | Isso contrasta com
pesquisador | relatérios, abordagens mais
es ndo | observacéo breves de pesquisa e
apenas participante e | permite que 0s
observam o | observacdo nao | pesquisadores
contexto participante. desenvolvam
cultural  ou relacionamentos e
social e Interpretado | 9anhem uma
(Mattos, s de audio. compreensao
2011). profunda e holistica do

e Diario de | contexto em estudo.

campo.

e Relatos e

Participante como
Protagonista: A
pesquisa etnografica

conversas
informais coloca o participante
com pais, | cOmMo 'protagonista da
alunos, pesquisa. Isso
professores, | Significa  que  os
coordenador | individuos e grupos
es e gestao. sendo estudados
desempenham um
papel central na
construcao do
conhecimento. Suas
vozes,  histérias e
experiéncias séo
valorizadas e

informam o processo
de pesquisa (Mattos,
2011).

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir das observacoes.

O Quadro 2 detalha como foi realizada a pesquisa etnografica e imersiva para
entender a cultura de um grupo ou comunidade. “Ela se baseia na observacgéo
participante, imersédo prolongada e na analise indutiva para produzir conhecimento
contextualmente informado” (Mattos, C. L. G., 2011, p. 36). Ela € de grande valor
guando se procura compreender as praticas e perspectivas dos grupos estudados em

contextos diversos.
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3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Para as andlises desse conteudo temético que serd o PPP, o texto foi lido
exaustivamente até atingir o nivel de profundidade de entendimento, o que possibilitou
uma ampla visdo do conjunto e as particularidades do material a ser analisado
(Minayo, 2012). A autora propde a elaboracdo de pressupostos iniciais, aqui
representados apenas nos objetivos, que sustentam uma melhor andlise e
interpretacdo do material, e a determinacdo de conceitos tedricos que orientaram, de
forma eficaz, os dados analisados.

Minayo (2012) refor¢a que, para melhor redacdo do texto, apds a andlise
qualitativa dos diferentes nucleos de sentido, é necessario reagrupar as partes dos
textos. Nas andlises textuais, Minayo (2012) discorre sobre objeto principal que se
deseja analisar para aprofundar o foco na pesquisa qualitativa. Sugeriu quatro ciclos

que seréo utilizados:

1. Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizagdo, implica examinar os materiais em seus detalhes, fragmentando-
0s no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos
fenbmenos estudados. 2. Estabelecimento de relacdes: processo
denominado de categorizagdo, implicando construir relagbes entre as
unidades de base, combinando-as e classificando-as no sentido de
compreender como esses elementos unitarios podem ser reunidos na
formacédo de conjuntos mais complexos, as categorias. 3. Captando o novo
emergente: a intensa impregnacdo nos materiais da andlise desencadeada
pelos dois estagios anteriores possibilita a emergéncia de uma compreensao
renovada do todo. O investimento na comunicagdo dessa nova compreensao,
assim como de sua critica e validagdo, constitui o Gltimo elemento do ciclo de
andlise proposto. O metatexto resultante desse processo representa um
esforco em explicitar a compreensao que se apresenta como produto de uma
nova combinacao dos elementos construidos ao longo dos passos anteriores
(Minayo, 2012, p. 621-626).

Segundo Moraes (2003, p. 192), o quarto componente condiz ao processo auto-
organizado: “[...] o ciclo de analise descrito, ainda que composto de elementos
racionalizados e em certa medida planejados, em seu todo constitui um processo auto-
organizado do qual emergem novas compreensdes”.

Nessa sequéncia de quatro componentes da analise de discurso e de conteudo,
ou seja, na desconstrucao do texto, a categorizacao e a captacédo do novo emergente,

conforme descreveu Moraes (2003) ele comparou a “Uma Tempestade de Luz”, ou

seja:
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Consiste em criar as condi¢cdes de formacédo dessa tempestade em que,
emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se flashes fugazes de
raios de luz iluminando os fenémenos investigados, que possibilitam, por
meio de um esfor¢co de comunicacgédo intenso, expressar novas compreensées
atingidas ao longo da analise (Moraes, 2003, p.192).

O primeiro elemento do ciclo de analise foi a desmontagem de textos, que
colabora com o entendimento do significado da leitura e sobre os diversos sentidos,
que podemos abstrair deste um Unico texto. Moraes (2003) lembra como essa etapa
é importante em qualquer tipo de leitura, pois sdo esses conhecimentos que
fundamentam a analise textual.

O documento em analise PPP, submetido a analise textual, como corpus,
expde os seus eixos e a forma para obtencao de resultados validos e confiaveis dentro
da Escola Tancredo Neves. Ou seja, esses documentos, sdo matéria prima ja
existente, para o processo de desconstrucdo num desmembramento nas partes
componentes. As categorias chamadas de cédigos indicam cada unidade analisada.

A unitarizacdo prévia, da dissertacdo, combina com os objetivos do projeto.
Essa categorizagcdo, segundo Moraes (2003), corrobora para a comparacdo das
unidades definidas no inicio da analise, e os agrupamentos de elementos
semelhantes. Ou seja, aquelas que podem emergir e ser chamadas de inspiracdes
repentinas, que conforme o autor sdo os insights de luz, pois apresentaram os
fendmenos de forma diferente. Toda categorizagéo implica em uma teoria. A captacao
do novo emergente colabora com o leitor na compreensédo do seu texto. Por fim, a
analise textual qualitativa, deve ser compreendida como um processo de auto-
organizacao para captar algo novo emergente.

O tedrico Bourdieu, realiza contribuicdes tedricas sobre os procedimentos de
analise textual qualitativa. Em sua obra “A Miséria do Mundo” (2008), o autor ressalta
a importancia da interrogacéo cientifica, que busca entender e analisar fenbmenos de
forma objetiva e imparcial, sem a intencdo de praticar qualquer forma de violéncia
vivida que possa influenciar ou afetar as respostas e/ou as analises da pesquisa
(Bourdieu, 2008).

Sem ddvida a interrogagdo cientifica exclui por definicdo a intengcédo de
exercer qualquer forma de violéncia simbolica capaz de afetar as respostas;
acontece, entretanto, que nesses assuntos ndo se pode confiar somente na
boa vontade, porque todo tipo de distor¢des esta inscrito na prépria estrutura
da relacdo de pesquisa. Estas distorcdes devem ser reconhecidas e
dominadas; e isso na prépria realizacao de uma prética que pode ser refletida
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e metodica, sem ser a aplicagcdo de um método ou a colocagcédo em pratica de
uma reflexdo tedrica (Bourdieu, 2008, p. 694).

Para Bourdieu, a violéncia citada refere-se as praticas sutis e invisiveis que
reproduzem as desigualdades sociais, ideoldgicas e culturais, muitas vezes de forma
inconsciente, e podem afetar a forma como as pessoas respondem ou analisam
relatos, falas ou documentos de uma pesquisa. Deste modo, Bourdieu (2008) enfatiza
que, apesar da boa vontade do pesquisador, as distorces podem surgir na relacao
de pesquisa, e é responsabilidade do investigador dominar essas distor¢des. Ele
ressalta que a pratica da pesquisa deve ser refletida e metddica, ou seja, deve ser
conduzida com rigor cientifico, mas sem ser meramente a aplicacdo mecanica de um

meétodo ou a reproducdo de uma reflexao tedrica preestabelecida.

O rigor, neste caso, reside no controle permanente do ponto de vista, que se
afirma continuamente nos detalhes da escrita (no fato, por exemplo, de dizer
sua escola, e ndo a escola), para marcar que o relato do que se passa no
estabelecimento é formulado do ponto de vista do professor interrogado e nao
do analista). E nos detalhes desta espécie que, se eles ndo passam pura e
simplesmente despercebidos, tém todas as chances de aparecer como
simples elegéncias literarias ou facilidades jornalisticas, que afirmam
continuamente o afastamento entre ‘a voz da pessoa’ e ‘a voz da ciéncia’,
como diz Roland Barthes, e a recusa das passagens inconscientes de um a
outro (Bourdieu, 2008, p. 713).

Bourdieu (2008), destaca a importancia do rigor no processo de pesquisa,
especialmente em estudos qualitativos. O rigor refere-se ao controle constante do
ponto de vista adotado na escrita e na andlise dos dados. O teérico enfatiza que a
escrita deve refletir claramente as caracteristicas do objeto de pesquisa analisado, e
nao o do analista ou cientista que realiza a pesquisa. Ao mencionar a escolha de dizer
"sua escola” em vez de "a escola”, Bourdieu ilustra como pequenos detalhes
linguisticos podem sinalizar o ponto de vista do narrador e o papel que ele ocupa na
pesquisa. Essas escolhas linguisticas sdo fundamentais para deixar claro que o relato
e formulado a partir da perspectiva do participante ou entrevistado, permitindo assim
uma compreensdo mais contextualizada e situada dos acontecimentos (Bourdieu,
2008).

Portanto, o rigor na pesquisa qualitativa envolve uma atenc¢éo cuidadosa aos
detalhes da escrita e uma postura reflexiva constante por parte do pesquisador para
garantir a fidelidade e a transparéncia na analise dos dados, reconhecendo sempre o

ponto de vista adotado e sua influéncia na constru¢do do conhecimento cientifico.
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4 ANALISE DE DADOS

A analise vai seguir a seguinte ordem de apresentacdo: algumas informacdes
parciais do municipio onde se localiza a escola, posteriormente sera abordado os

eixos do PPP, seguido pela observacao etnogréfica.

4.1 MUNICIPIO DE ALFENAS

Por volta de 1805, os dados do IBGE (2022) para 0 municipio, aparece
indicacdes sobre os primeiros habitantes colonizadores de Alfenas, com a doacéo de
um lote feita por Francisco Siqueira de Araujo e sua esposa a Capela de Nossa
Senhora das Dores e Sao Joseé.

Em 1832, o municipio ja usufruia da capela de um paroco, padre Venancio José
da Siqueira. Nos livros da matriz de Alfenas encontra-se a primeira referéncia ao
Conego José Carlos Martins, datada de 1857, quando foi provisionado paroco da
freguesia (IBGE, 2022).

Figura 9 - Municipio de Alfenas
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Fonte: Google Maps (2023).
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Segundo as estimativas do IBGE (Alfenas, 2022), o municipio tem uma
populacdo estimada de 78.970 habitantes com uma area territorial de 850,446km=.
Sobre o trabalho e rendimento, em 2020, o salario médio mensal era de 2.4 salarios
minimos. A propor¢cdo de pessoas ocupadas em relacdo a populacéo total era de

30.2%. Na comparagdo com 0s outros municipios do estado, ocupava as posicoes 44
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de 853 e 48 de 853, respectivamente. Ja ha comparacao com cidades do pais todo,
ficava na posicao 646 de 5570 e 519 de 5570, respectivamente. Considerando
domicilios com rendimentos mensais de até meio salario minimo por pessoa, tinha
31.5% da populacdo nessas condicbes, o que o colocava na posicdo 710 de 853
dentre as cidades do estado e na posi¢cédo 4398 de 5570 dentre as cidades do Brasil
(Alfenas, 2022).

Figura 10 - Localizacéo da Instituicdo Educacional

el
Fonte: Google Maps (2023).
Nota: Regido da Escola Tancredo Neves.

Alfenas é considerado um municipio urbano cuja importancia é significativa na
regido sul-mineira. Agropastoril e centro produtor de café, desenvolve outras
agriculturas com a cultura do arroz, alho, batata-inglesa, feijao, milho, café, cana-de-
acucar, mandioca, soja, tomate, entre outros. Industrialmente seu foco € no setor téxtil.
Seu comércio varejista € diversificado inclusive atendendo outros municipios da regido
(Camara Municipal de Alfenas, 2023).

Alfenas, uma cidade situada no Sul/Sudoeste de Minas Gerais, € um local de
grande importancia na regido. Em 2022, sua densidade demogréfica era de 92,86
habitantes por quildmetro quadrado, o que demonstra uma presenca significativa de
pessoas na area. A posicao urbana de Alfenas, a partir de dados do IBGE (2022), a
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classifica como Centro Sub-regional A (3A), o0 que destaca seu papel como um centro
de referéncia e influéncia na regiéo. Isso significa que a cidade desempenha um papel
vital na oferta de servicos e oportunidades para areas circundantes (IBGE,2022).

Alfenas faz parte da Regiéo de Influéncia de Pocos de Caldas, destacando sua
conexao com outras localidades da regido. Em 2021, a cidade estava inserida na
Regido Intermediaria de Varginha, um importante centro urbano nas proximidades.
Além disso, Alfenas foi ocorréncia como Regido Imediata em 2021, o que indica sua
relevancia no contexto regional. Sua localizac&o estratégica e seu papel central na
prestacao de servicos e oportunidades sao evidentes nessa designacéo (IBGE, 2022).
Essas informagdes sobre Alfenas destacam a cidade e sua influéncia em termos de
populacao, servicos e desenvolvimento na regido do Sul/Sudoeste de Minas Gerais.
A cidade desempenha um papel fundamental na vida de seus habitantes e na regido
circundante, contribuindo para o crescimento e desenvolvimento em varios aspectos.
O IBGE descreve em relagéo a trabalho e renda:

Na area da saude, a cidade apresenta uma taxa de mortalidade infantil média
de 8,08 por 1.000 nascidos vivos. Em comparacdo com 0s municipios do estado, a
cidade ocupa a 4642 posicao de 853 no que diz respeito a taxa de mortalidade infantil.
Quando comparadas a todas as cidades do Brasil, as posi¢cfes da cidade séo 3.2202
de 5.570 em taxa de mortalidade infantil (IBGE, 2022).

Conforme o IBGE (2022) no que diz respeito ao meio ambiente, a cidade
apresenta indicadores positivos, com 94,8% dos domicilios possuindo esgotamento
sanitario adequado, 79% dos domicilios urbanos localizados em vias publicas com
arborizacao e 70% dos domicilios urbanos situados em vias publicas com urbanizacao
adequada, incluindo a presenca de bueiros, calgcadas, pavimentacdo e meio-fio.
Quando comparada com 0s outros municipios do estado, a cidade ocupa a 262
posicdo de 853 em esgotamento sanitario adequado, a 2262 posi¢cdo de 853 em
domicilios urbanos com arborizacdo e a 252 posi¢cdo de 853 em domicilios urbanos
com urbanizacdo adequada. Ao ser comparado com outras cidades do Brasil, a cidade
ocupa a 2072 posicéo de 5.570 em esgotamento sanitario adequado, a 2.4782 posicao
de 5.570 em domicilios urbanos com arborizagdo e a 922 posi¢ao de 5 (IBGE, 2022).

Alfenas é uma cidade que se destaca no cenario educacional, por apresentar
nameros notaveis em diversos aspectos relacionados a educacdo e ao
desenvolvimento humano. Em 2010, a taxa de escolarizagéo para criangas de 6 a 14

anos atingiu um indice impressionante de 97,8%. Essa alta taxa de escolarizacao
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reflete o compromisso da comunidade em proporcionar oportunidades educacionais
para as geragdes mais jovens, conforme os dados do IBGE (2022). Os indicadores de
qualidade da educac&o também s&o notaveis, com um indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) de 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental na rede
publica em 2021. Nos anos finais do ensino fundamental, o IDEB atingiu 5,1,
demonstrando um sélido desempenho educacional na cidade (IBGE, 2022).

Para os estudantes, com 8.767 matriculas no ensino fundamental e 2.432
matriculas no ensino médio em 2021. Esses numeros representam a dedicacédo da
cidade em oferecer oportunidades educacionais em todos os niveis. A cidade também
€ movimentada por fluxo de mercadorias e conhecimento, devido ao elevado niumero
de estudantes de suas duas principais universidades. Além das escolas publicas e
particulares de Ensino Infantil, Fundamental e Médio, 0 municipio conta com Ensino
Superior, com a Unifal-MG (Universidade Federal de Alfenas) e a Unifenas, com
diferentes diversidades de cursos. Ha também o0s cursos superiores a distancia, com
faculdades como, UNINTER, UNOPAR (Universidade Norte do Parana) e UNIP
(Universidade Paulista) (Camara Municipal de Alfenas, 2023). A equipe de
educadores também é numerosa, com 509 professores no ensino fundamental e 216
professores no ensino meédio, garantindo um corpo docente qualificado para orientar

os alunos em seu desenvolvimento académico.
4.2 INTRODUCAO PREVIA: DETALHAMENTO DA ESCOLA

A escola selecionada foi a primeira escola do bairro. Iniciou seus trabalhos nos
anos 80 localizada ao norte do municipio de Alfenas. A denominacéo inicial foi alterada
pelo Decreto n° 27.268 de 25 de agosto de 1987. Com o aumento consideravel da
demanda, houve a necessidade da construcédo de um prédio maior que atendesse aos
anseios da populacéo, cujo término se deu no ano de 1993 e a mudanca para a atual
sede no ano seguinte, quando ocorreu a sua municipalizacdo pela Resolucdo n°
7202/94 aos 02 de fevereiro de 1994, conforme publicacdo no Jornal MG em 05/02/94
— Ensino Fundamental (12 a 42 série). Mais tarde, pela Portaria n°® 153/95 foi autorizada
a extensdo da 52 série do Ensino Fundamental, da 62 série a partir de 1996, da 72
série a partir de 1997 e da 82 série a partir de 1998.

O citado estabelecimento passa a ser identificado com o nome de “Escola

Municipal Tancredo Neves” (Figura 11). A partir do ano 2000, houve mudanga na


https://pt.wikipedia.org/wiki/UNINTER
https://pt.wikipedia.org/wiki/UNOPAR
https://pt.wikipedia.org/wiki/UNIP
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forma da avaliacéo, passando-se para os Ciclos Bésico, composto do 1°, 2° e 3° ano
(13, 22 e 32 série), intermediario, que englobava o 1°, 2° e 3° ano (43, 52 e 62 série) e
avancado, com o 1° e 2° ano (72 e 82 série).

No ano de 2003, voltou-se a forma de seria¢do, com atribuicdo de notas. No
ano de 2004, foram adotadas Fases, dentro dos Ciclos Inicial e Complementar de
Alfabetizacéo, sendo que as Fases Introdutéria, | e 1l, compunham o Ciclo Inicial e as
Fases Ill e IV, o Ciclo Complementar. Neste ano passou-se a adotar o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos, com as séries finais (5% a 82 séries). Neste ano, a
escola deixou de atender a Educacéo Infantil (Pré-Escolar de 6 anos).

No ano de 2008 foi mudada a nomenclatura de série para ano e a Escola
Tancredo Neves passou a abrigar o Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano (antiga 12 a
82 série). No ano de 2012, o atendimento engloba novamente a Educacéo Infantil, com
alunos de 04 (quatro) e 05 (cinco) anos e Ensino Fundamental, Anos Iniciais, deixando
de atender os Anos Finais (6° ao 9°), quadro que permanece até os dias atuais.

Neste sentido, apds uma breve caracterizacdo da instituicdo escolar, a analise
do Projeto Politico Pedagogico sera dividida em 3 partes, como demonstra a Figura
11:

Figura 11 - Escola Municipal Tancredo Neves

| Rl

- bR

Fonte: Google Maps (2023).

A origem do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), na Escola Municipal Tancredo
Neves, e em todo o territério nacional, esta relacionada ao processo de
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implementacdo das reformas neoliberais no campo educacional (Sulzbach, 2011). A
descentralizacdo foi uma forma de regulacdo estatal que concede as escolas
autonomia para desenvolverem suas proprias propostas pedagogicas (Sulzbach,
2011).

O PPP surgiu em meio a essas transformacdes e tem suas raizes no periodo
de reformas ocorridas no Brasil durante a década de 1980. Nessa época, 0S governos
de oposicdo passaram a delinear uma politica educacional diferente daquela imposta
pelos governos militares. No entanto, a efetivacdo da determinacéo do PPP aconteceu
apenas com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
n°9394/96 (Sulzbach, 2011). Apés investigacdes realizadas através da observacgao
participante, foi identificado que a Escola Tancredo Neves ndo possui registros do seu
primeiro PPP. As primeiras lembrancas e evidéncias desse documento remontam a
determinacao pela LDB no ano de 1996, quando o PPP comecou a ser estruturado e
implementado na escola.

Neste sentido, apds uma breve caracterizacdo da instituicdo escolar, a analise
do Projeto Politico Pedagogico sera dividida em 3 partes, como demonstra a Figura
12:



Figura 12 - Sintese e contexto da analise

Eixo 1: IDENTIFICACAO DA ESCOLA

* A ESCOLA EM NUMERQS;
* HISTORICO DA ESCOLA;
* MARCO REFERENCIAL;
* MARCO SITUACIONAL;
* MARCO FILOSOFICO;
* MARCO OPERATIVO.
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EIXO 3: GESTAO DEMOCRATICA E
PARTICIPATIVA

*IMPACTO' DA VIOLENCIA NAS
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM;

* AMBIENTE PARTICIPATIVO;

* FORTALECIMENTO DO TRABALHO
COLETIVO;

* PARTICIPAGAO E FORMAGAO DOS
PROFESSORES;

* PLANOS DE AGAO;
* EQUIPE DE ELABORAGAO DO PPP.

Elaborada pelo autor (2023).

Seguem as analises dos eixos.

4.3 EIXO DE ANALISE 1: IDENTIFICACAO DA ESCOLA: ESPACO SOCIAL NA

PERSPECTIVA DE BOURDIEU

EIXO 2: RELACAO DA ESCOLA COM A

Anilise tedrica

1
———

Andlise tedrica

2
—

Andlise tedrica

Espago social: os individuos competem pelo
acesso a diferentes tipos de capital.
(Bourdieu, 2003)

Habitus: é definido como um conjuntode
disposicoes duraveis, adquiridas por
experiéncias passadas. (Bourdieu, 1983)
Campo social: € esse espago estruturado e
abstrato de posigoes sociais, espago em que
os agentes ocupam posigoes distintas em
relagdo uns aos outros. (Bourdieu, 1983)

Reprodugdo social: descreve a reproducdo
de estruturas e sistemas sociais e as
mecanicas de perpetuacao das
desigualdades sociais. (Bourdieu, 2001)
Reprodugdo Escolar: discute como as
desigualdades sociais sao perpetuadas
através do sistema educacional. (Bourdieu,
2001)

Poder simbélico: Todo capital (economico,
cultural, social) exercera um poder
simbolico. (Bourdieu, 2001, p. 296)
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Nesta secao, serdo abordados os temas da identificacdo da escola, a escola

em numeros, o histérico, o marco referencial (espaco social), situacional, filoséfico e

operativo.

Quadro 3 - Identificagdo da escola

(continua)

1.1 Espola Tancredo Neves
Identificacdo | CODIGO DO INEP: sigilo
da escola LOCALIZACAO/ENDERECO

O estabelecimento de ensino esta situado na zona urbana na ala norte.

SUPERINTENDENCIA REGIONAL DE ENSINO DE CIRCUNSCRICAO SRE

VARGINHA
CONTATOS sigilo

Educacéo Infantil — Pré escolar

Ensino Fundamental - Anos Iniciais
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Quadro 3 - Identificacéo da escola (continuacao)

1.2 A escola
em nimeros

DADOS DO CENSO ESCOLAR 2021

Numero total de matriculas:

859

Numero de matriculas por etapa de ensino ofertada sdo do Ensino Fundamental
Anos Iniciais: 765 e Ensino Educacédo Infantil: 94

Distribuicdo dos estudantes por sexo ficou: Masculino: 51,8% e Feminino: 48,19%.
Distribuicdo dos estudantes por cor/raca sao Branca: 73,10%; Preta: 4,54%; Parda:
22,35%; Amarela: 0%, Indigena: 0%; ndo declarada: 0%.

Distribuicdo dos estudantes por localizacdo/zona de residéncia: Urbana: 99,42% e
rural: 0,58%.

Utilizacao de transporte escolar publico pelos estudantes: ndo consta utilizacao.

O numero total de docentes totaliza 57.

Numero de docentes por etapa de ensino ofertada:

Ensino Fundamental Anos Iniciais sédo 33 e no Ensino Educacao Infantil sdo 5. Os
demais 19 fazem atividades como professores de apoio AEE - Atendimento
Educacional Especializado.

1.3 Histérico
da escola

A atual Escola Municipal [...] foi a primeira escola do bairro. Iniciou seus trabalhos
[...] 1986, [...] atendendo a Educacéo Infantil e 0 Ensino Fundamental (12 & 42 série).
A denominacéo inicial foi alterada pelo Decreto n° 27.268 de 25 de agosto de 1987,
[...].

Com o aumento consideravel da demanda, houve a necessidade da construcéo de
um prédio maior que atendesse aos anseios da populacéo, cujo término se deu no
ano de 1993 e a mudanca para a atual sede no ano seguinte, quando ocorreu a sua
municipalizacdo pela Resolucdo n° 7202/94 aos 02 de fevereiro de 1994, [...] Mais
tarde, pela Portaria n°® 153/95 foi autorizada a extensdo da 5% série do Ensino
Fundamental, da 62 série a partir de 1996, da 72 série a partir de 1997 e da 82 série
a partir de 1998. O citado estabelecimento [...] no ano 2000, houve mudanca na
forma da avaliacéo, passando-se para os Ciclos Basico, composto do 1°, 2° e 3° ano
(13, 22 e 32 série), intermediario, que englobava o 1°, 2° e 3° ano (42, 5% e 62 série) e
avancado, com o 1° e 2°ano (72 e 82 série). No ano de 2003, [...] & forma de seriagéo,
com atribuic&o de notas. No ano de 2004, foram adotadas Fases, dentro dos Ciclos
Inicial e Complementar de Alfabetizacdo, sendo que as Fases Introdutéria, | e I,
compunham o Ciclo Inicial e as Fases Il e IV, o Ciclo Complementar. Neste ano
passou-se a adotar o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, com as séries finais (52
a 82 séries). Neste ano, a escola deixou de atender a Educacéo Infantil (Pré-Escolar
de 6 anos). No ano de 2008 foi mudada a nomenclatura de série para ano [...] passou
a abrigar o Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano (antiga 12 & 82 série). No ano de
2012, o atendimento engloba novamente a Educacéo Infantil, com alunos de 04
(quatro) e 05 (cinco) anos e Ensino Fundamental, Anos Iniciais, deixando de atender
0s Anos Finais (6° ao 9°), quadro que permanece até os dias atuais. No ano de 2012,
o atendimento engloba novamente a Educacéo Infantil, com alunos de 04 (quatro) e
05 (cinco) anos e Ensino Fundamental, Anos Iniciais, deixando de atender os Anos
Finais (6° ao 9°), quadro que permanece até os dias atuais.
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Quadro 3 - Identificacéo da escola (continuacao)

1.4 Marco
situacional da
regido norte

O estabelecimento de ensino, se localiza em uma comunidade que apresenta uma
realidade diversificada, porém [...] uma condicdo socioecondmica favoravel.
Apresenta [...] uma grande parcela de discentes com situagdo social que requer um
olhar diferenciado para que se atenda as suas necessidades. [...] problemas sociais
[...] s&o drogas, desestruturacdo familiar, alcoolismo, desemprego, violéncia, entre
outros. [...] baseado no contexto escolar, a missdo da escola consiste em articular
projetos pedagdgicos integrados ao curriculo, que valorizem as praticas educativas,
viabilizando o ensino e aprendizagem dos discentes matriculados ...,
potencializando uma atencgao importante e efetiva para os alunos com necessidades
educativas especiais, a qual busca uma inclusdo escolar e social.

[...] escola mais qualitativa, com maior autonomia no planejamento curricular anual.
[...] escola esta inserida e com a participacédo de todos os envolvidos.

[...] uma escola na qual os educandos sejam realmente incluidos e ndo segregados
[...].

A escola deve ser um ambiente seguro e acolhedor [...]. Para isso, assume o
compromisso de desenvolver projetos que as levardo, cada qual em seu tempo e
dentro de suas possibilidades, ao pleno desenvolvimento bio-psico-sdcio-cultural.
[...] Assim, o desenvolvimento cognitivo é por nés entendido como desenvolvimento
global do individuo e ndo apenas intelectual.

Acreditando que cada homem é sujeito e autor de seu préprio conhecimento, [...].
[...] as questBes sociais, politicas e econdmicas, procurando formar cidadaos para
atuar com competéncia e dignidade no meio em que estao inseridos. Visando uma
escola reconhecida por exceléncia [...]

Oferecer um ensino de qualidade.

[...] formacdo integral dos alunos [...] agentes de mudancas na sociedade. [...]
garantir o acesso e a permanéncia dos alunos. [...] Oferecer um espaco lidico de
aprendizagem e socializac¢éo [...] contribuir para a constru¢do do conhecimento, de
hébitos e atitudes. [...] Acolher a comunidade escolar [...] formar cidaddos autbnomos
[...]

[...] também é missao da escola a erradicagdo do trabalho infantil [...] estudos sobre
os direitos da crianca e do adolescente; [...] profissionalizagdo do adolescente. [...].

1.5 Marco
filosofico

A escola é responsavel pela promocao do desenvolvimento do cidadédo,[...] .[...], de
acordo com a sua visédo de sociedade, sendo incumbida de definir as mudancgas que
julga necessario fazer nessa sociedade, através das méos do cidaddo que ira formar.
[...] na coletividade de pensamento, uma sociedade onde todos tenham condi¢gbes
de uma vida mais digna. Formar um sujeito que seja consciente de seu papel como
cidad&o, critico, empreendedor, no sentido de estar constantemente em busca de
novas informagdes acerca do conhecimento e em relagdo ao mundo do trabalho,
criativo, consciente de seus direitos e obrigagdes, e, sobretudo, com conhecimento
e atitudes que possam contribuir para a transformacao da realidade em que vive.
[...] como formadores de cidadaos, uma sociedade em que os individuos estejam
realmente inseridos e com participacéo efetiva, solidarios, comprometida com seus
deveres e ciente de seus direitos, tecnoldgica, plural, integradora, com individuos
emancipados.

[...] os individuos pensem, reflitam e aprendam constantemente; que exercitem a
criticidade cidadd; utilizem a tecnologia para o bem préprio e dos pares; sejam
cooperativos, interajam, se comuniquem e auxiliem no processo de producdo e
mudancas tecnoldgicas.

Almejamos uma educacdo inclusiva e que busque preparar espacos metodolégicos,
utilize materiais acessiveis e tecnoldgica, sendo ética, profissional, inserindo
diferentes praticas e abordagens pedagdgicas.

Com o intuito de estruturar as praticas pedagogicas na Educacado Infantil e as
competéncias gerais da Educacao Basica propostas pela BNCC, contemplamos seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BNCC, 2017 p.34):

» Conviver com outras criang¢as e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito em
relagcdo a cultura e as diferencas entre as pessoas (BNCC, 2017 p.38).




83

Quadro 3 - Identificacéo da escola (continuacao)

» Brincar de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criancas e adultos), de forma a ampliar e diversificar suas possibilidades
de acesso a producdes culturais. A participacdo e as transformacdes introduzidas
pelas criangas nas brincadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao
desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginacao, criatividade, experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais
BNCC, 2017 p.38). Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto
da realizacao das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras,
dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando (BNCC, 2017 p.38). Explorar
movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia (BNCC, 2017 p.38).
Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogoes,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio
de diferentes linguagens (BNCC, 2017 p.38). Conhecer-se e construir sua identidade
pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos
de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicAo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario. Tendo a Educacéo Infantil os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizacao curricular da Educacao Infantil
sera estruturada em cinco campos de experiéncias (BNCC, 2017 p. 38). O eu, o outro
e 0 noés — E na interagdo com os pares e com adultos que as criancas v&o
constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista (BNCC, 2017
p. 40). Corpo, gestos e movimentos —Por meio das diferentes linguagens, como a
musica, a danga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, as criangas se comunicam
e se expressam no entrelagcamento entre corpo, emocao e linguagem. As criancas
conhecem e reconhecem com o corpo suas sensacoes, funcdes corporais e, nos
seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites,
desenvolvendo, ao mesmo tempo, a consciéncia sobre o que é seguro e o que pode
ser um risco a sua integridade fisica (BNCC, 2017 p. 40).Tragos, sons, cores e
formas — Com base nas experiéncias artisticas, as criangas se expressam por varias
linguagens, criando suas préprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a
autoria (coletiva e individual) com sons, tragcos, gestos, dancas, mimicas,
encenacdes, can¢des, desenhos, modelagens, manipulacao de diversos materiais e
de recursos tecnolégicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito
pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento de si
mesmas, dos outros e da realidade que as cerca (BNCC, 2017 p. 41). Oralidade e
escrita - Desde cedo, a crianca manifesta desejo de se apropriar da leitura e da
escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
géneros, suportes e portadores. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao
construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreenséo da escrita como representacéo
da oralidade (BNCC, 2017 p. 42). Espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes — As criancas vivem inseridas em espacgos e tempos de diferentes
dimensdes, em um mundo constituido de fendbmenos naturais e socioculturais.
Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Portanto, a Educacéo
Infantil precisa promover interaces e brincadeiras nas quais as crian¢cas possam
fazer observacdes, manipular objetos, entre outros (BNCC, 2017 p. 43).
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Quadro 3 - Identificacéo da escola (concluséo)

1.6 Marco
operativo

Para se alcancar as metas propostas, buscando oferecer uma educacédo pautada
nos valores, éticos, morais, politicos e sociais, formando cidaddos conscientes dos
seus direitos e deveres, capazes de interagir e transformar a realidade para uma vida
digna em sociedade; permeada por agles e estratégias que priorizem a
aprendizagem dos alunos, criando possibilidades e espacos para discusséo e troca
de ideias propem-se uma formacgéao voltada para o cientifico numa relacéo saber-
pensar-agir.

Compreende-se a necessidade de assumir as responsabilidades de oferecer
condicdes para conhecer saberes acumulados pela humanidade criando uma viséo
educacional que forme sujeitos capazes de serem sujeitos de suas vidas com valores
e atos comprometidos com o social e a humanidade. Assim o ensino requer
planejamento, organizacdo e sistematizacdo dos conhecimentos, buscando atingir,
em cada etapa de ensino, as expectativas de aprendizagem.

Assim as praticas pedagoégicas para este projeto deixam de ser vistas como “um
fazer por fazer’, ou seja, como uma atividade desprovida de significado e
intencionalidade educativa, e passam a ser percebidas como conhecimentos
importantes e necessarios a formacdo humana do educando, principalmente para
vivéncia plena da cidadania, buscando a forma¢&o do aluno numa visédo humanista
solidéria e participativa na construcdo de uma sociedade igualitaria e inclusiva.

A escola deve proporcionar momentos entre a familia e escola, criando espacos
favoraveis e reforcando o dialogo através de reunifes e atividades integradoras,
como eventos festivos, exposicBes de trabalhos, palestras com os professores,
convidados ou atuantes de outras areas, participacdo em projetos € no convivio
diario para que os responsaveis possam interagir e tirar davidas. Que os familiares
entendam a responsabilidade e os desafios que cabe a escola na educacédo da
crianga e que esses possam contribuir significativamente com o aprendizado de seus
filhos.

Abordar de forma continua, valores, virtudes, moral e ética. O valor determina o que
€ importante e € através do relacionamento com o outro que a crianga demonstra 0s
valores aprendidos, assim como, suas virtudes. Quais sdo os valores colocados em
pratica. Trabalhar com as criancas a moral e a ética para que elas expressem
coletivamente os seus costumes, valores, respeito que sdo determinados pela moral
e de forma ética.

E necessario que se estabeleca, no ambiente escolar, uma relacdo de mao dupla,
em que o professor seja mediador, de forma dindmica e concreta, do processo de
aprendizagem enquanto o aluno elabora e concretiza seu préprio conhecimento.
Assim, a escola assegura a igualdade dos direitos, organizando e inserindo no
cotidiano educacional, bem como no curriculo uma educacdo inclusiva que
possibilite a quebra de barreiras que impecam o desenvolvimento do educando
consciente e critico.

Com o intuito de estruturar as praticas pedagogicas na Educacao Infantil e as
competéncias gerais da Educacao Basica propostas pela BNCC, contemplamos seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Ministério da Educacéo, 2017 p. 34):
Portanto, a Educacao Infantil precisa promover interagcdes e brincadeiras nas quais
as criangas possam fazer observac6es, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de informacao para buscar respostas
as suas curiosidades e indagac¢fes, proporcionando oportunidades para que as
criancas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utilizd-los em seu cotidiano.

Fonte: PPP da Escola Municipal Tancredo Neves (2022, p. 7-19).

Com base no Quadro 3, interpreta-se a escola a partir do PPP apresentado e

realizado no periodo de 2020, atualizado em 2022, voltado para a educacéo basica.

Foi diagnosticado, naquele momento, um total aproximado de 859 alunos

matriculados nos variados segmentos de ensino, que sdo ofertados no Ensino
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Fundamental. Em cada etapa de ensino, nos anos iniciais, foram registradas 765
(setecentos e sessenta e cinco) matriculas e na educacgdo infantil 94 (noventa e
quatro) matriculas.

O perfil dos alunos, conforme caracterizacdo, contabilizou 51,8% no sexo
masculino e 48,19% no feminino com uma distribuicdo dos estudantes por cor/raca
sendo 73,10% brancos; 4,54% pretos e 22,35% pardos. Nao foram declarados e
identificados alunos de cor/raca amarela e indigena.

A distribuicdo espacial reconhecida foi: urbana com 99,42% e campo com
0,58%. Nao consta no documento o uso do transporte escolar publico. Quanto aos
docentes, totalizam 57 em todas as etapas de ensino incluindo professores de apoio
AEE - Atendimento Educacional Especializado.

Essas caracteristicas do campo (espacial), Bourdieu (1980, p. 125) conceituou
como “[...] um espaco social de posicdes relativas e de relagdes estruturadas e
estruturantes entre as posicdes sociais”. Nesse sentido, o campo social colabora com
a dindmica das pessoas que ocupam esse espaco social da Escola Tancredo Neves.
Estes padrdes séo influenciados por fatores culturais, econémicos e educacionais,
sendo um resultado de um conjunto de atributos comportamentais que s&o
caracteristicos do campo social. Desse modo, nesse espaco social os individuos
concorrem pelo acesso de diferentes tipos de capital (Bourdieu, 2003).

Infere-se, que a Escola Tancredo Neves, esta bem localizada na area de bairro,
com condi¢cBes socio econdmicas mais estruturadas e reiine alunos mais habilitados
e com capital favorecido (Ince, 2017). Assim sendo, 0s grupos, segundo Bourdieu
(1984), que ocupam as mais altas posi¢cdes num espacgo social, podem ser afetados
pelos efeitos da massificacao escolar, incluindo a sua seletividade e os chamados ritos
institucionais de ingresso que nessa escola confere uma trajetoria de poder. O espaco
social € multidimensional, e sob a forma materializada € possivel identificar que a
instituicdo em analise, é incorporada nas disposicoes dos agentes, conforme
descreveu Lima e Campos (2015).

No PPP, de acordo com o quadro, esse estabelecimento de ensino apresenta
uma condig¢éo socioecondmica favoravel, contudo, o documento destacou problemas
sociais da ordem de “[...] drogas, desestruturacao familiar, alcoolismo, desemprego,
violéncia, entre outros" (PPP, Escola Tancredo Neves, 2022). Isto significa que
existem varios problemas sociais nesse espaco social que se relacionam com o

publico do bairro.
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Neste sentido, essa hierarquizacao leva a formagéao de grupos e classes sociais
de forma, que ficam evidentes a divisdo entre aqueles que tém acesso as vantagens
na economia e cultura, e aqueles que sofrem as desvantagens da pobreza, da
desigualdade e do isolamento, indicada na teoria de Bourdieu (2016). Ao debater
sobre as desigualdades de classe, o autor pondera que o0 espac¢o social é regulado
pela distribuicdo de recursos econdmicos, determinando cendérios e campos como
educacao, propriedade ou poder (Bourdieu, 2016).

No Quadro 3, na descricdo do PPP da escola, a instituicdo considera que a
autonomia e planejamento curricular anual da escola € de grande qualidade e que
promove atualiza¢des permanentes. Inclui a isso, a participagdo da sociedade civil e
mantém propostas de inclusdo e ndo segregacdo na instituicdo. Tem um ambiente
seguro, com proposta acolhedora, com possibilidade de manipulacdo de objetos
didaticos concretos, com experiéncias, em linguagem oral e escrita, leitura e acéo
social. Além de acompanhar o desenvolvimento de capacidades cognitivas, afetivas,
relacfes interpessoais e atuacdo social de suas criancas, através de conteudos
educativos.

O documento afirma ainda que: “[...] baseado no contexto escolar, a misséo da
escola consiste em articular projetos pedagogicos integrados ao curriculo, que
valorizem as praticas educativas, viabilizando o ensino e aprendizagem dos discentes
matriculados” (PPP da Escola Municipal Tancredo Neves, 2022, p. 10). Toda essa
organizacao escolar divulgada no documento, acontece a partir de uma estruturacéo
e uma reproducédo do poder na sociedade através de um dominio pratico das regras,
dos interesses e até dos confrontos conflituosos, segundo Marteleto e Pimenta (2017).
Portanto, essas noc¢des de espaco social e espaco simbdlico institucional escolar ndo
sdo independentes, mas interligadas, num espaco simbdlico e até reforcam a
chamada desigualdade econdémica, de um sistema social particular (Bourdieu, 1996).

Bourdieu (1980) apresentou que as estruturas (disposicdes interiorizadas
duraveis) sédo estruturantes, pois geram préticas e representacfes que engendram e
sdo engendradas pela logica do campo social, nesse caso o campo da educagdo. A
instituicdo escolar, tem na sua organizacao, planejamento de espaco social, pois séo
condutores de uma estrutura estruturada e se transforma em uma estrutura
estruturante. Efetivamente, sdo esses cédigos da linguagem, da escrita, cultura e
praticas normativas. Como por exemplo, as regras institucionais, cuja pratica é exigida

de ndo levar alimentos externos a merenda escolar, evitando uma
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desigualdade/correspondéncia de comparacao entre as merendas escolares, visando
minimizar problemas sociais. Isso inclui um modelo e um estilo tanto para os
professores, quanto para alunos e comunidade escolar.

Na pratica, a Escola analisada tem como missao priorizar a aprendizagem dos
alunos relacionando com as questfes sociais, politicas e econbmicas. Ela é
considerada uma escola de exceléncia, cuja educacao oportuniza: formagéo integral
e critica dos agentes; acesso e permanéncia dos alunos; espaco ludico, experiéncias,
conhecimento, de habitos e atitudes; criativos, éticos, acolhimento e competéncia para
a vida, cuja missao envolve as metas do milénio. Esse campo, pode ser considerado
um microcosmo incluido no macrocosmo constituido pelo espaco social
(regional/nacional/global).

Na observagédo in loco, a escola tem uma estrutura moldada de forma
tradicional, construida num modelo tradicional, que lembra prédios escolares dos anos
80. Logo a primeira vista, € bem conservada, pintado com cores mescladas entre o
verde e azul, preservando os seus estilos mais antigos. Possui janelas largas e
portdes seguros e automatizados e uma grande area com plantas, bancos de espera
com varias entradas e saidas. Mas, o0 ingresso acontece apenas por uma recepcao
para controle. Vemos na portaria, um agente operacional que controla esse acesso,
que se faz visualmente pelo uniforme escolar. Existe nesse espaco uma janela de
acesso da secretaria para atendimento do publico externo.

ApOs essa portaria, 0 acesso ao patio principal se faz de imediato por um hall
e um segundo portdo para a entrada ao patio principal. No péatio coberto existe
acessibilidade para aqueles que possuem mobilidade reduzida (deficientes). Possui
ainda um palco para apresentacdes didaticas, palestras, enfim, atividades escolares.
Encontra-se a cantina logo ap6s e um corredor de acesso a porta da sala dos
professores, direcdo, supervisdo escolar, secretaria. Depois do péatio a esquerda
encontram-se as salas escolares, a biblioteca, salas de informatica, video, e de
recursos associados ao AEE (Atendimento Educacional Especializado). Acresce-se
as duas quadras poliesportivas e uma pracinha de recreagdo com arvores frutiferas.
Todos esses espacos institucionais atendem 859 alunos acrescidos dos professores
e funcionarios. Assim, tudo converge para fazer dessa escola um “estilo de elite”,
conforme a teoria de Bourdieu e Passeron (1982). Essa sustentacao analitica do autor,

também ofereceu elementos para reflexdo, conforme segue:



88

A subordinacéo da aprendizagem a presséo da urgéncia e 0 acompanhamento
rigoroso e continuo do trabalho sdo bem adequados para inculcar a relacao a cultura,
tanto docil quanto segura, que predispde ao exercicio do poder e a pratica da pesquisa
gue se evoca, em efeito, quando se fala em cultura geral (Bourdieu, 1984). Essa
inculcacdo das regras culturais e da realidade institucional permite que as pessoas
modifiquem seus padrbes de comportamento para se adequar as exigéncias do
ambiente, o que, por sua vez, leva a formacdo de um habitus. Esse primeiro quadro
define o historico da escola, e seu marco de referéncia, situacional, filoséfico e
operativo como forma de caracterizar os conceitos do espago social.

Neste sentido, para sintetizar as informacdes e a teoria abordada, com base na
observacédo in loco da estrutura fisica e dindmica da instituicdo, a escola possui
parametros temporais e espaciais de uma escola tradicional e, essas particularidades,
sugerem que a instituicdo possui peculiaridades que promovem a formacao de um
habitus especifico, moldando os comportamentos e expectativas dos individuos que
a frequentam. No caso da escola analisada, os conceitos de capital cultural e habitus,
impulsiona para classificar a escola como uma instituicdo de elite, como ja
mencionado.

O campo social, segundo Bourdieu (1984) em que os individuos (comunidade
escolar) se encontram, influencia sua dindmica, sendo afetado por fatores culturais,
psicolégicos e educacionais, e nesse resultado um conjunto de caracteristicas
comportamentais desse ambiente, podem denotar que existe a competicdo por
diferentes tipos de capital que ampliam as desigualdades e influenciam as
oportunidades e trajetérias dos individuos.

Considerando as informac¢des do documento, 0 estabelecimento de ensino
possui uma condicdo socioecondmica adequada em relacéo a classe média da regiao
em que esta localizado. No entanto, 0 mesmo mencionou a existéncia de diversos
problemas sociais, como drogas, desestruturacao familiar, alcoolismo, desemprego,
violéncia, entre outros. Isso indica que a escola néo esta isenta desses problemas
sociais, mesmo com condi¢fes socioeconémicas favoraveis, os problemas sociais
estdo presentes nesse espaco social especifico, ou seja, na sociedade. Nesse
sentido, € importante considerar como esses fatores sociais, psicoldgicos e culturais
influenciaram a postura para as experiéncias educacionais dos alunos e das praticas

pedagdgicas adotadas pela instituigao.
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Os eixos norteadores para constru¢do de um projeto politico pedagdgico, vao
de encontro com os preceitos de capital social que desempenha um papel crucial na
participacdo politica, pois, refere-se as redes de contatos, relacdes e conexdes sociais
de um individuo (Bourdieu, 2016). O autor enfatizava que a distribuicdo desigual
desses recursos (no caso o capital social, permitem agir e influenciar outras pessoas
e instituicdes) criam desigualdades na participacao politica, com grupos privilegiados
tendo mais facilidade para exercer sua cidadania em comparagcdo com 0S grupos
marginalizados (Bourdieu, 2016). Na pratica, as relacdes sociais internas a instituicao
permitem vinculos sociais aos envolvidos.

Portanto, toda essa organizacdo escolar divulgada no documento PPP
acontece por meio de uma estruturacéo e reproducdo do poder na sociedade. Isso
ocorre por meio do dominio préatico das regras educacionais, dos interesses e dos
confrontos conflituosos presentes no cotidiano da comunidade. Em outras palavras, a
aqui denominada Escola Tancredo Neves, dentro da teoria do espaco social para
Bourdieu, desempenha um papel importante na reproducéo das relacdes de poder e
na forma como os interesses e os conflitos sdo pensados e resolvidos socialmente. A
dindmica da escola também é moldada por caracteristicas de um contexto social mais

amplo.

4.4 EIXO DE ANALISE 2: RELACAO DA ESCOLA COM A COMUNIDADE: HABITUS
DOS ATORES E CAMPO SOCIAL

Nessa secao sera apresentado a relacédo da escola com a comunidade; sujeitos
da aprendizagem, contexto socioeconémico e territérios escolares; relacdes

interinstitucionais: familia, comunidade e sociedade.
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Quadro 4 - Habitus dos atores e campo social

Eixo 2: relacdo da escola
com a comunidade

Descricao

2.1 Sujeitos da
aprendizagem

Para identificar e compreender a relacéo da escola com a
comunidade, é necessario [...] caracterizar a escola e os estudantes
gue nela estudam.

Conhecer os sujeitos [...] membros da escola, fortalecendo o ensino e
a aprendizagem.

[...] conhecimento da condic&o socioecondmica que pode refletir um
contexto de vulnerabilidade ou seguridade, que por sua vez,
influencia na restricdo ou ampliacdo das oportunidades de vida para
os estudantes. [...] € recomendavel que a escola realize a analise do
indice Socioecondmico (ISE) [...]

[...] disponibilidade de equipamentos publicos de esporte, saude,
lazer e cultura proximos a escola, os quais devem ser apropriados
pela comunidade escolar como territérios educativos.

2.2 Indice Socioeconémico
(ISE) da escola

O Indice Socioeconémico da escola é o grupo VI Segundo SAEB
(2020).

2.3. Territorio Escolar

Em analise do territorio escolar, [...] residem no territério em que a
escola esta inserida é de 81,5%.

No territério da escola, existem:

* 2 biblioteca(s) de acesso a comunidade, com condi¢éo de uso
considerada boa e com a frequéncia de uso estimado em 70%.

* 4 espago(s) publico(s) para a realizagao de atividades esportivas
e/ou de lazer, com condicdo de uso considerada boa e com a
frequéncia de uso estimado em 70%.

* 1 espaco publico para acesso a internet, com condic&o de uso
considerada razoavel pela escola e com a frequéncia de uso
quinzenal.

* 2 espacgos publicos para acesso a atividades culturais com
condi¢des de uso consideradas boas e com a frequéncia de uso
estimado em 50%.

» 3 Unidades Bésicas de Saude (UBS), com condi¢ao de uso
considerada boa pela escola.

2.4 Sujeitos da
aprendizagem

Os responsaveis pelos estudantes apresentam uma boa participagao
nas atividades de estudos [...] com uma média de 70%.

A participac@o dos responsaveis [...] € em grande escala.

Os alunos se sentem valorizados a [...] Assim como possuir uma
equipe de profissionais dispostos a ensinar e sanar duvidas, bom
programa de esportes e ainda proporcionar momentos para exporem
suas opinides e trabalhos.

Os alunos se sentem acolhidos pela escola [...] Os alunos se sentem
protagonistas das ac¢des educativas,[...]. Num espaco heterogéneo
com vistas a equidade. Assim como pela democracia [...] abaixo, o
percentual aproximado de estudantes que consideram a escola um
local:

* Muito interessante: 80 %

* Interessante: 5 %

* Pouco interessante: 10 %

* N&o interessante: 5 %

Ao pautar nas expectativas de futuro, aproximadamente 90% dos
estudante valorizam a escola que frequentam, 90% dos estudantes
da escola acreditam que a educacao é importante para seu futuro,
90% acreditam que concluiram a educacgéo basica, 80% acreditam
gue frequentam uma Instituicdo de Ensino Superior e 90% acreditam
gue serdo absorvidos pelo mercado de trabalho.

Fonte: PPP da Escola Municipal Tancredo Neves (2022, p. 22).
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4.4.1 Eixo 2: relagdo da escola com a comunidade

A condigdo socioeconomica reflete no contexto de oportunidades de vida e a
andlise do Indice Socioeconémico (ISE) observado. Reflete ainda as possiveis causas
e consequéncias relacionadas ao valor apurado como grupo VI na instituicdo, segundo
os dados do SAEB (2020). No Nivel VI: os estudantes estdo acima da média nacional
do Inse (indice de Nivel Socioecondmico) no desvio-padrédo (INEP, 2019). Ou seja, a
maioria dos estudantes, mée/responsavel e/ou o pai/responsavel ttm o ensino medio
completo ou superior completo. A maioria possui geladeira, dois ou mais quartos,
banheiro, wi-fi, maquina de lavar roupas, freezer, carro, garagem, forno de micro-
ondas, mesa para estudos e aspirador de p6. Parte dos estudantes deste nivel passa
a ter também dois ou mais computadores e trés ou mais televisdes (INEP, 2019).

Vale ressaltar, que no Relatério Indicador de Nivel Socioeconédmico do SAEB
realizado pela Diretoria de Avaliacdo da Educacéo Basica (DAEB) tem como base, 0s
resultados do questionario do estudante do Saeb, com o objetivo de contextualizar os
resultados obtidos em avaliacdes e exames aplicados por este instituto no ambito da
educacao basica (SAEB, 2020).

Dessa forma, se consolida a possibilidade de conhecer a realidade social de
escolas e redes de ensino, bem como, auxiliar na implementagdo, no monitoramento
e na avaliacdo de politicas publicas, visando o aumento da qualidade e da equidade
educacional, relacionando-as aos indices educacionais ou a nota meédia. Sobre os
mecanismos de busca ou base de dados, a pesquisa foi pautada nos resultados
emanados individualmente para as instituicbes escolares através do “Boletim da
Escola/Saeb 2021”. O documento, apresentou informagdes contextualizadas sobre os
resultados dessa Instituicdo em lingua portuguesa e matematica, equiparando 0s
resultados com outras organizacfes escolares a nivel federal, estadual e municipal,
além de, apresentar ao final a escala de proficiéncia que pode auxiliar a escola a
detectar em que niveis a maioria dos estudantes se encontram.

Os resultados apresentados, contemplam informacdes relevantes para a
organizacdo de estratégias para o avan¢o educacional dos estudantes, revelando
atraves de analises a influéncia do contexto socioeconémico no processo de ensino-
aprendizagem, fato relevante que o presente texto deseja mensurar. Ainda a
disponibilidade de equipamentos de esporte, saude, lazer e cultura nessa escola sao

apropriados pela comunidade escolar.
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Como esse territdrio escolar tem um percentual expressivo de pessoas, a
escola ficou com um indice de 81,5%, porque inclui biblioteca, cuja frequéncia de uso
e de 70%; tem 4 espacos publicos para atividades esportivas e/ou de lazer, com
frequéncia de 70%. Ainda € um espaco para acesso a internet, com frequéncia de uso
quinzenal. E o entorno tem dois espacos publicos para atividades culturais com
frequéncia de uso em 50% e trés Unidades Béasicas de Saude (UBS) proximas. As
familias e/ou responsaveis pelos estudantes, conforme apresentado nos dados do
boletim individual SAEB, tém boa participacdo nas atividades de estudos realizadas
pelos filhos, com uma média de 70%. Essa participacdo dos responsaveis nas
atividades da escola € relevante, visto a colabora¢cdo em eventos.

A instituicdo contempla recursos didaticos, aulas e atividades expositivas, e
ludicas, espacos e materiais adequados, além da equipe de profissionais, cujas acdes
educativas, com particularidades, promovem autonomia. Os alunos consideram todo
esse territorio muito interessante com 80 % de respostas positivas e 90% dos
estudantes tem expectativas de futuro, acreditam na educacédo e serdo absorvidos
numa Instituicdo de Ensino Superior e no mercado de trabalho.

Relacionando com a teoria de Bourdieu (2005), o teérico considera o habitus
como sendo um conjunto de propensdes que permitem aos individuos agir dentro de
uma estrutura social determinada. Assim é possivel inferir que a Escola Tancredo
Neves, proporciona uma producdo, um trabalho coletivo de cunho conservador na
dindmica social permitindo o desenvolvimento desses comportamentos na sociedade
de forma unificada, cujo campo educacional contribui para a conservacdo dessa
estrutura.

Em resumo, o indice Socioeconémico (INSE), é uma medida utilizada para
avaliar a condicdo socioecondmica e leva em consideracdo aspectos como renda
familiar, escolaridade dos pais, acesso a servi¢os basicos, entre outros indicadores
socioeconémicos relevantes que influenciam as oportunidades de vida de um
individuo. Como declarado, o documento descreve que a instituicdo analisada se
encontra no nivel VI (SAEB, 2020), observando as possiveis decorréncias
relacionadas ao valor apurado no INSE, é possivel identificar alguns pontos. Um INSE
mais baixo, pode indicar que 0s alunos possuem menor acesso a recursos
educacionais, como materiais didaticos, infraestrutura adequada, entre outros. Além
disso, pode refletir um ambiente familiar com menor renda, menor nivel de

escolaridade dos pais e maior vulnerabilidade social.
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O conceito de habitus e campo social de Pierre Bourdieu (2005) pode ser
aplicado para compreender a relacéo entre a condigao socioecondmica dos alunos e
seu acesso a recursos educacionais. De acordo com Bourdieu (2015), o habitus pode
influenciar as atitudes e expectativas dos alunos em relacdo a educacao, bem como
sua disposicao para aproveitar os recursos educacionais disponiveis. O campo social,
por sua vez, representa o ambiente em que os individuos interagem e competem uns
com 0s outros por recursos, poder e prestigio. No contexto educacional, o campo
social inclui as relacdes da estrutura escolar, as politicas educacionais que compdem
e estruturam o PPP, os professores, os colegas e outros elementos que moldam as
oportunidades educacionais disponiveis para os alunos.

Pertencentes a um campo social, os estudantes refletem o acesso aos recursos
educacionais, como materiais didaticos, infraestrutura adequada e outros fatores, isso
pode ser resultado de sua origem socioeconémica, onde ha menor renda familiar,
menor nivel de escolaridade dos pais e maior vulnerabilidade social.

Os principios socioecondmicos, a consciéncia cidada participativa pode
impactar e mudar o desempenho educacional dos alunos. E a falta de recursos
institucionais e suporte adequados podem dificultar o processo de aprendizagem,
limitando as oportunidades de desenvolvimento e comprometendo a qualidade e a
equidade educacional. Se tratando da Escola Tancredo Neves, podemos observar
gue os alunos do grupo VI estdo em um nivel socioecondémico relativamente mais
elevado, ficando acima da média nacional do indice Socioeconémico (Inse). A
escolaridade dos pais (ou responsaveis), sugere um ambiente doméstico com certo
nivel de conforto e acesso a conhecimento, informacdo e recursos educacionais

adicionais, sendo um fator relevante.
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Quadro 5 - Habitus dos atores e campo social (parte 2)

2.5.Relacdes E por meio do entendimento da relacdo dos sujeitos da
interinstitucionais: familia, | comunidade escolar com seus territérios que se compreende
comunidade e sociedade também a realidade socioespacial da escola. [...] partindo da
perspectiva da intersetorialidade, pensar o territério nos permite
identificar suas potencialidades e inclui-lo como espacos
educativos, de modo que a escola compartilhe o processo
educacional com demais grupos e instituicdes. Neste processo,
compreendendo o significado e a singularidade de cada territério
e contexto, a comunidade tem papel fundamental na construcao
dos saberes e no fortalecimento dos curriculos e das
instituicoes.

As redes locais [...] para que a escola néo fique sobrecarregada
diante de demandas que possam leva-la ao deslocamento de
seus objetivos primordiais. Assim, € indispensavel a criagdo de
estratégias, mecanismos de intervencgéo e articulacdo junto a
rede de apoio. [...] deve-se buscar a realizagdo de um trabalho
preventivo, coletivo e coeso para o pleno desenvolvimento dos
estudantes, e ndo somente institucionalizar uma relagéo de
acionamento da rede somente nos momentos de conflito.
Dentre as relagbes que devem ser estabelecidas pela gestao
escolar com atores “externos” a escola, a familia dos estudantes
€ uma instancia fundamental. A escola,[...] estar sempre atenta
para que possa efetivamente se aproximar da familia de forma
positiva, fazendo dessa relacdo uma parceria bem estruturada
para a construcao de um ambiente e de uma educacgéo de
gualidade para os estudantes e profissionais da escola.

Fonte: PPP da Escola Municipal Tancredo Neves (2022, p. 25).

No eixo 2.5, relagBes interinstitucionais: familia, comunidade e sociedade, o
documento descreve sobre o0s sujeitos com seus territérios, ou seja, a relacao
socioespacial da escola. Parte da perspectiva da intersetorialidade, e de suas
potencialidades como espacos educativos, no processo educacional. O documento
descreve ainda que, cada territorio tem seus saberes construidos e fortalecidos pelos
curriculos e redes locais (PPP da Escola Municipal Tancredo Neves, 2022).

A Escola Tancredo Neves busca um trabalho preventivo, coletivo e coeso para
resolucdo dos momentos de conflito (PPP, 2022). A gestdo escolar com atores
“externos” se aproxima da familia em parceria para uma educacao de qualidade.
Nesse aspecto interessante, que nao pode ser esquecido para Bourdieu (1984), é a
multidimensionalidade, e a histdria que se manifesta a cada momento, de forma
materializada (nas instituicdes) e incorporada (nas disposi¢cbes dos agentes que
fazem funcionar essas instituicdes).

A relacao socioespacial da escola refere-se a essa interacdo e influéncia mutua
entre o ambiente social e 0 espaco fisico da escola. Envolve a forma como o espacgo

escolar é projetado, organizado e utilizado, e como esses elementos sao vividos e
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ajudados pelas relagdes sociais que ocorrem dentro da escola. Tudo isso colabora
com a construgcdo do habitus, que € a disposi¢cdo incorporada, disciplinando
comportamentos, do campo estruturado e estruturante.

Bourdieu (2007), descreveu que uma instituicdo que incorpora o sistema
educacional, e a familia, podem ser entendida como um sistema simbdlico que
organiza a vida social e regula as préaticas e relacdes entre os individuos, Ao
argumentar que as instituicdes sédo importantes para a reproducéo das estruturas de
poder e das desigualdades sociais, ele ndo descarta que as estruturas sociais
possuem um capital simbolico e material, que é distribuido de forma desigual entre os
diferentes grupos e classes sociais.

Sumarizando, o habitus dos atores molda a forma como os sujeitos percebem
e respondem ao mundo social e esse conjunto de provisées internalizadas pelos
individuos, aparecem ao longo de sua socializacdo no campo (Bourdieu, 2015). A
teoria do habitus e do campo social de Bourdieu (2015), pode ser aplicada para
entender as relacdes interinstitucionais entre familia, sociedade e comunidade,
especialmente no contexto da escola e sua relacdo com esses atores sociais. Desta
forma, a comunidade em que os estudantes da Escola Tancredo Neves estao
inseridos, também pode desempenhar um papel significativo no habitus dos mesmos.

Por essa via, entendemos que o0 espac¢o social garantido pela instituicdo
estudada, pode ser vista como um campo social especifico da educacao, com suas
préprias dindmicas e regras, se considerarmos o conjunto de relacées de poder como
0s marcos legais e as praticas sociais descritas do PPP. Nos marcos legais da politica
publica educacional o Art. 1° expbée que “[...] a educagédo abrange 0s processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, n0s movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifesta¢des culturais” (Brasil, 1996, p 32).

O Artigo mencionado, auxilia na construgéo dos eixos do documento analisado
da Escola Tancredo Neves e enfatiza a abrangéncia da educacdo em diversos
contextos da vida, indo além do ambiente escolar tradicional e reconhecendo que a
formacao do individuo ndo se limita apenas as instituicdes de ensino, mas também
engloba experiéncias e aprendizados provenientes das familias, do convivio social, do
trabalho, dos movimentos sociais, das organizagcbes da sociedade civil e das

manifestagdes culturais.
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Percebe-se que as relac¢des interinstitucionais entre familia, comunidade e
sociedade na escola analisada, ocorrem dentro desse campo social escolar atravées
da interacado entre pais e professores envolvidos, onde podem ocorrer trocas de poder,
de lutas vividas e reproducéo de desigualdades sociais.

Portanto, ao analisar as relagfes interinstitucionais através do PPP da escola
(entre familia, comunidade e sociedade), no contexto da Tancredo Neves,
considerando tanto o habitus dos atores envolvidos quanto o campo social em que
essas relacdes ocorrem, nos faz compreender como esses elementos de interacao
podem ajudar a elucidar os padrdes de interacédo, desigualdades e dinamicas de poder
gue caracterizam essa relagcéo socioespacial da escola.

Quadro 6 - Habitus dos atores e campo social (parte 3)

2.6. Participagéo da E sabido que a participagio das familias na vida escolar afeta

Familia diretamente a aprendizagem dos estudantes. A escola recebe
semanalmente os responsaveis pelos estudantes individualmente, ora
para reunides pedagdgicas, resolucéo de conflitos, sanar dividas e ou
buscar parcerias. [...] em torno de 40 % de responsaveis para estas
reunides e temos uma boa parcela que procuram a escola
voluntariamente para tratar dos mesmos assuntos. [...] a escola recebe
0s responsaveis pelos estudantes coletivamente para reunido com
professores e equipe pedagdgica bimestralmente, sendo convidados
100%. A escola realiza bimestralmente eventos para receber a familia
dos alunos como festas, feiras, eventos, sendo convidados 100% das
familias dos responséaveis pelos alunos e de comparecimento 80%.

O percentual [...] que procuram a escola ativamente para tratar sobre
a evolucao da aprendizagem e do desempenho dos estudantes é de
50 %. Sendo o contato mensal feito por esses responsaveis. [...] a
participagdo da familia afeta a aprendizagem dos alunos a medida que
demonstram interesse, interagem e participam ativamente, estimulando
e demonstrando preocupacéo e preocupacdo com os seus filhos.

2.7. Participacao da Assim como a familia, quando a comunidade abraca a escola e vice-

Comunidade e versa, cria-se um ambiente mais propicio a melhoria da qualidade

Sociedade educacional. Em uma escala de 0 a 10, em que 0 significa “muito
inativa” e 10 significa “muito ativa”, a nota atribuida pela escola sobre a
atuacdo de sua comunidade escolar é: 7. [...] 0 que motivou essa hota

foi: A atuagéo da familia poderia ser mais intensa. Participam mais de
eventos festivos. Os espacos esportivos da escola permaneceram
abertos para livre utilizacéo pela comunidade em 80% dos fins de
semana de 2019. A escola cedeu seu espaco em 2019 para realizagéo
de atividade demandadas 8 vezes pelos grupos locais e instituicdes
sociais do territdrio. [...]

Fonte: PPP Escola Municipal Tancredo Neves (2022, p. 25).

Na descricdo do Quadro 6, foi destacado no PPP da Escola Tancredo Neves a
participagcdo das familias na vida escolar dos estudantes. A escola recebe
semanalmente 0s responsaveis para reunides pedagogicas e para estabelecer

parcerias com professores e equipe com uma participagdo massiva. A instituicao



97

envolve a comunidade em festas, feiras, eventos, e na evolucdo da aprendizagem e
do desempenho, com uma atuacdo quase excelente. A escola é referéncia em seu
espaco no ano de 2019 para realizacdo de atividade, sendo demandada quase 8
vezes mais no territorio.

Assim o autor Bourdieu (2004), comenta sobre a participacdo da familia e da
comunidade na escola que quanto mais intrinsecamente ligada, menor seria a
reproducdo das desigualdades sociais. O "capital cultural" confere certas vantagens
pois seus recursos culturais e simbdlicos num sistema educacional estdo sendo
transmitidos conhecimentos, regras e desafios especificos, normas, crencas,
costumes, etc. aos seus filhos. E essas praticas culturais, também sdo da familia, e
tém um impacto significativo no desempenho escolar e nas aspiracdes dos alunos.
Cada campo tem um “sistema” ou um “espaco” estruturado de posi¢des. De fato,

Bourdieu (2007a, p. 129) declarou que:

[...] a familia é produto de um verdadeiro trabalho de instituicdo, ritual e
técnico ao mesmo tempo, que visa instituir de maneira duradoura, em cada
um dos membros da unidade instituida, sentimentos adequados a assegurar
a integragéo que é a condigdo de existéncia e de persisténcia dessa unidade.
Ja a comunidade carrega consigo essas posi¢des impostas no campo.

Destacando ainda que:

[...] a familia tem um papel determinante na manutencéo da ordem social, na
reproducdo, ndo apenas bioldgica, mas social, isto é, na reproducdo da
estrutura do espaco social e das relagdes sociais. Ela € um dos lugares por
exceléncia de acumulacdo de capital sob seus diferentes tipos e de sua
transmisséo entre as geragoes [...] (Bourdieu, 2007a, p. 131).

Bourdieu (2004) caracteriza 0 habitus e a posicdo no campo aquilo que lhe
foi ensinado a fazer, isso porque a forma de agir e pensar estéo ligados aos agentes
do campo. A influéncia da comunidade sobre os individuos aparece claramente no
processo de socializacdo. S&o as internalizagdes criadas no habitus e vividas durante
a sua trajetdria que fazem os agentes a se sentirem pertencentes ao mundo. E as
experiéncias, influéncias culturais, mudancas sociais afetam o comportamento
individual, segundo Santos (2021).

Nesse panorama onde a relagdo escolar e comunidade nem sempre é de plena
interacdo, € interessante destacar ag6es que procurem estimular a participacdo de
todos em seu cotidiano. Ou seja, 0 projeto politico-pedagogico da Escola Tancredo

Neves contempla essa participacdo da comunidade e da sociedade que esta
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intimamente ligada aos conceitos de campo e habitus. Bourdieu (2004) argumenta
que a participacdo em diferentes esferas da vida social € condicionada pelas
estruturas de poder e pelas disposicdes construidas pelos individuos.

Nesse sentido, a participacdo € desigual devido a distribuicdo desigual do
capital simbalico, cultural e econdmico entre esses individuos. Ou seja, aqueles que
possuem mais recursos tém mais chances de participar ativamente e influenciar as
decisbes escolares e 0s processos sociais institucionais. Além disso, a participacao
também é moldada pelo habitus, que podem favorecer ou limitar o envolvimento em
diferentes esferas sociais. A participacdo ndo é passiva nas estruturas sociais, mas
pode ser considerada um meio de resisténcia e transformacdo, pois as lutas
constantes e movimentos sociais (como greve de professores, por exemplo) que
envolvem a educacdo podem desafiar as estruturas e reivindicar uma participacao
mais igualitaria na sociedade.

Para substanciar o descrito, no contexto do Projeto Politico Pedagégico (PPP)
da Escola Tancredo Neves, conta com a participagdo massiva das familias nas
reunides pedagogicas e estabelecimento de parcerias com professores e equipe,
ressaltando a importancia atribuida a integracdo entre familia e instituicdo
educacional. A escola, ao envolver esses responsaveis pelos alunos em seu
funcionamento, reconhece a importancia da presenca dos familiares na educacéo dos
alunos e busca fortalecer os lacos da escola com esses familiares.

Pelas obras de Bourdieu, identifica-se que a familia ndo € apenas uma unidade
biolégica, mas uma instituicdo que cumpre um papel crucial na reproducdo da
estrutura do espaco social. Isso ocorre porque, segundo Bourdieu (2007a), a familia
€ um espaco onde se acumulam diferentes tipos de capital, como o capital cultural
(conhecimentos, valores, habilidades), o capital econémico (recursos financeiros) e o
capital social (redes de relacionamentos e conexdes sociais).

De fato, as normativas descrevem que a “educacao escolar” transcorre em um
ambiente preciso (dentro da instituicdo escolar), enquanto a educacao por um todo é
abrangente, ou seja, se desenvolve também fora do contexto escolar sendo um dever
da familia e do Estado (Brasil, 1996).

E enfatizado que a contribuicdo da familia junto com a Escola Tancredo Neves
representa o Estado em si, fortalece o desenvolvimento do aprendiz e suas
habilidades para sua existéncia em coletividade. No entanto, as estruturas de poder

presentes no campo descritas por Bourdieu (2003), via analise educacional, podem
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influenciar a forma como a familia, responsaveis e a comunidade se sentem acolhidos
e valorizados pela escola. Se houver resisténcia ou barreiras institucionais para a
participacdo efetiva na escola, as familias podem se sentir excluidas ou
desencorajadas a participar ativamente.

Por exemplo, a Escola Tancredo Neves cita em seu PPP que busca estabelecer
parcerias com a comunidade e envolver as familias nas atividades escolares, isso
requer a criagcdo de um ambiente incentivador para consolidacéo da participacdo, com
espacos de didlogo e reconhecimento da importancia das perspectivas e experiéncias
das familias, fatos que constam no documento do PPP da institui¢&o.

Quando aplicamos esses conceitos ao projeto politico pedagdgico da Escola
Tancredo Neves, é possivel entender como a participacdo da comunidade e da
sociedade é condicionada pelas estruturas de poder presentes no campo da educacéo
e pelas disposic¢des (habitus) dos individuos envolvidos. Em resumo, o projeto politico
pedagdgico de uma escola busca envolver a comunidade e a sociedade e deve levar
em consideracdo as estruturas presentes no campo educacional e as provisées dos

individuos envolvidos (habitus).

Quadro 7 - Habitus dos atores e campo social (parte 4) (continua)
Eixo 2: direito a Descricao
aprendizagem
2.8. Andlise de As avaliagGes educacionais externas, como o Proalfa e o Proeb, fornecem, aos
desempenho, gestores educacionais e professores, informac¢des fundamentais para o
rendimento (fluxo) | estabelecimento e/ou priorizacéo de politicas e praticas que contribuam para a
e frequéncia dos melhoria da qualidade da educagéo publica e a promocao da equidade. As
estudantes possibilidades séo varias, dentre elas,[...]:
. Orientar a formulacéo de politicas voltadas para a qualidade da educacédo
publica;

. Produzir informacdes sobre o desempenho escolar dos estudantes mineiros,
mostrando as habilidades desenvolvidas e as néo desenvolvidas.

Permitir as escolas analisar seu desempenho, possibilitando o planejamento de
acoes pedagdgicas que visem a melhoria tanto do sujeito que participa do
processo quanto da unidade de ensino.

O rendimento escolar (fluxo), por sua vez, posiciona-se como o indicativo final do
processo de aprendizado do estudante ao término do ano letivo, fornecendo uma
guantificaco objetiva do seu desempenho e da sua frequéncia.

Como resultados de rendimento escolar compreende-se a aprovacgao, quando o
estudante alcancga os critérios minimos (frequéncia e nota) para a conclusao da
etapa de ensino em que estava matriculado, a reprovagéo, quando o estudante
ndo alcanca o que dele era esperado durante o periodo letivo e o abandono, que é
a auséncia de rendimento do estudante que deixa de frequentar a escola antes do
término do ano letivo, sem formalizar sua transferéncia para outra.

E papel dos envolvidos no ensino e na gestio escolar acompanhar, ao longo do
ano, o aprendizado dos estudantes por meio dos instrumentos de avaliacéo,
intervindo quando e onde for necessario para garantir o desenvolvimento das
competéncias e habilidades a eles desejadas, bem como olhar para o seu
rendimento, que ird marcar a trajetoria escolar do individuo durante sua formacao.
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(continuacéo)

2.9. Andlise da
proficiéncia/desem
penho,
participacao,
distribuicdo de
estudantes por
padrao de
desempenho nas
avaliacdes
externas do
SIMAVE (PROEB
e/ou PROALFA)

Nao foi possivel realizar este ano, tendo em vista a ndo realizagédo das avaliacdes
do SIMAVE (PROEB e PROALFA) devido a Pandemia do COVID 19 e a
suspensdo das aulas presenciais.

2.10. Frequéncia e
rendimento.

[...], os alunos da escola sédo frequentes. A infrequéncia escolar interfere no
processo de ensino-aprendizagem, pois 0 estudante ndo tem um segmento nos
conteldos abordados, quebrando as etapas. O ensino-aprendizagem apresenta
uma sequéncia, um plano curricular e o aluno infrequente ndo acompanha as
etapas educacionais.

Buscando amenizar as taxas de infrequéncia, a escola procura manter um dialogo
acirrado com pais e responsaveis, comunicando por telefone, bilhetes ou
chamando-os a escola para uma conversa e em ultimo caso, [...] o Conselho
Tutelar.

2.11. Distorgéo
Idade/série

Na escola a distor¢édo idade série diminuiu nos Ultimos quatro anos. Atualmente
essa distorcéo é de 0,60%.

[...] desenvolve acdes pedagdgicas de intervencdes, reforgco escolar e atendimento
com os estudantes. Assim terdo progressao escolar. Nao tivemos abandono no
periodo, porém a infrequéncia dos estudantes pode causar abandono escolar.
Diante deste fato, a escola toma as devidas providéncias quando um aluno
comeca a faltar, entrando em contato com pais e responséaveis e com o Conselho
Tutelar.

A taxa de reprovacao se manteve ao longo dos anos, sendo essa bem reduzida,
ou seja, aproximadamente n&o houve. Com vista a reduzir a taxa de reprovacéo a
escola desenvolve a¢cbes como intervengdes pedagdgicas, envolvimento de todos
da escola no processo de ensino aprendizagem, atividades diversificadas, apoio
pedagdgico ao professor, assim como as agbes em sala de aula ficam de maior
gualidade e influenciando na educagéo dos estudantes. Quanto menor a taxa de
reprovacao, maior a qualidade da educacao e da equidade.

A escola acredita ser necessario promover uma atuacao mais especifica com os
alunos dos niveis baixo desempenho; buscar uma alfabetizacdo pautada em
géneros textuais para o desenvolvimento da compreenséo leitora; trabalho mais
frequente com consciéncia fonoldgica.

2.12. Diversidade
e inclusao na
aprendizagem

A incluséo nos remete as diferencas no meio social em que se vive e com o qual
se estabelecem relaces. E preciso conhecer as particularidades do outro para,
entdo, orientd-lo de maneira adequada. Perceber a forma como o estudante se
desenvolve, brinca, aprende, age e reage aos estimulos e ao meio que a cerca
traz elementos para melhor entendé-lo e intervir positivamente. Na [...] o
compromisso de educar esta aliado a responsabilidade do estudante, da familia e
dos profissionais que o acompanham, ao compartilhamento de informaces e
recursos que beneficiam o desenvolvimento do estudante e ao fornecimento de
um diagndstico formal a respeito da deficiéncia e/ou sindrome que apresenta.
Considerar as diferentes caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades
de aprendizagem é de fundamental importéncia, sendo, porém, [...] verificar as
condi¢des de aprendizagem que a Escola pode oferecer.

A Escola prioriza o bem-estar dos estudantes, compreendendo que sé&o Unicos e
diferentes, mesmo naquilo em que se assemelham. [...], estabelece critérios que
visam beneficiar a aprendizagem e o desenvolvimento de todos, bem como
colaborar para que ambos ocorram. [...], de forma especifica, os seguintes casos:
Espectro autista; Deficiéncia auditiva total e parcial; Sindrome de Down (com
retardo mental leve e moderado); Deficiéncia Intelectual (leve e moderada);
Transtornos de aprendizagem; paralisia; Sindrome de Sotos, deficiéncia fisica. [...]
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(concluséo)

alinhar os procedimentos pela busca da qualificacéo e fortalecimento da pratica
inclusiva. Avaliar cada situacdo de acordo com a necessidade do estudante [...]
conduz [...] a estratégias de intervencdo no que se refere as necessidades
educacionais especificas, seja por meio das orientacbes recebidas por
profissionais especializados e/ou pelo conhecimento e pratica adquiridos na
relagdo diaria entre Escola e estudante. [...] possiveis encaminhamentos para
0s casos que a Escola se dispde a atender.

2.13. Atendimento
Educacional
Especializado
(AEE)

Na elaboracdo do PDI a escola se apropriou plenamente das orientacdes
enviadas da SEE e contou na sua elaboracdo com a participacao de professores
da sala de recursos/AEE, professores de apoio, professor regente,
responsaveis pelo aluno, supervisdo pedagégica, sendo atualizado
semestralmente. O PDI é um ponto de partida na construcdo das atividades
cotidianas e no desenvolvimento de habilidades necesséarias para o pleno
desenvolvimento do aluno, respeitando sempre seu tempo e suas limitagfes.

2.14. Com relagéo

O percentual aproximado de estudantes com deficiéncia e transtorno global de
desenvolvimento que possuem Plano de Atendimento Educacional
Especializado é de aproximadamente 70%. Na Sala de Recursos sé&o
desenvolvidas atividades que favorecam o desenvolvimento cognitivo, motor,
social e pessoal do aluno, fazendo com que este seja mais ativo no processo
da aprendizagem. A articulacéo entre professores regentes e o professor de
AEE ocorre durante todo o processo educativo, desde reuniées de médulo Il até
a execucdo de atividades em sala de aula. Com o atendimento em sala de
recursos, os alunos tém apresentado evolu¢cdo na sua autonomia, na fala,
socializacdo e no desenvolvimento intelectual. O planejamento do professor
regente é disponibilizado antecipadamente ao professor de apoio para que ele
possa fazer as adaptacdes necessarias. O relacionamento do professor regente
atua diretamente com o aluno com deficiéncia ou transtorno do
desenvolvimento, contando sempre com o auxilio do professor de apoio e da
sala de recursos. Acreditamos que o trabalho do AEE estd plenamente
conectado com o objetivo de dar autonomia, independéncia e desenvolvimento
pleno aos estudantes.

a sala de
recursos:

2.15.

Cidadania e
Direitos humanos;
Educacéo das
relagdes  Etnico-
Raciais;

Educacéo
Ambiental.

[...] oportunizou o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas que promovem a
nocdo de dignidade e igualdade de direitos, por meio de projetos focados na
formacdo humana, no respeito e cidadania. A valorizacdo das diferencas e
diversidades contribuem para que o aluno se sinta acolhido no ambiente
escolar. [...] projetos escolares interdisciplinares com focos em valores, direitos
e deveres humanos foi possivel promover a no¢ao de relagao entre cidadania e
educacdo. [...] acBes os alunos se tornam mais criticos e autbnomos,
contribuindo para a relacdo entre cidadania e educacdo e formagdo humana.
Com materiais de apoio e didaticos os conteddos sao contextualizados,
favorecendo a discussao entre os pares, estimulando a pratica de direitos
humanos e a solucéo dialogada de conflitos. [...] buscou promover um ambiente
democrético, realizando saraus e projetos com a tematica afro-brasileira,
buscando envolver toda a comunidade. No cotidiano buscamos desenvolver em
sala de aula conteudos éticos-raciais de maneira ladica e participativa, com
rodas de conversas, brincadeiras inerentes a povos especificos, dangas, videos
e leituras. [...] buscou-se trabalhar as questbes indigenas, trazendo as
dificuldades por eles hoje encontradas e tentando desmistificar o trabalho feito
somente no dia do indio com pinturas no rosto e pena na cabeca. As atividades
contribuiram para a aprendizagem dos alunos na medida que aproximaram 0s
alunos da realidade de varios povos e favorecendo a promocdo de uma
educacéo para a diversidade. [...] € aberta a programas de educacdo ambiental.
Com a adeséo e implementac¢do de programas direcionados ao meio ambiente
impactam de forma positiva no processo e ha consciéncia ambiental dos alunos.
[...] identifica, valoriza apropria-se dos saberes locais através de projetos
envolvendo toda a comunidade.

Fonte: PPP da Escola Municipal Tancredo Neves (2022, p. 26-35).
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Na secdo do Direito A Aprendizagem as avaliagdes educacionais externas,
como o Programa de Avaliagdo da Alfabetizacdo (PROALFA) e o Programa de
Avaliacdo da Educacéo Basica (PROEB), desenvolvido pela Secretaria de Estado da
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), fornecem informacdes fundamentais para a
instituicdo, com parametros no sentido de promover melhorias na qualidade da
educacéao.

Na analise dos resultados, disponiveis no portal Simave (2021), os indicadores
de participacdo e desempenho dos estudantes nessas avaliacbes externas do
Programa de Avaliagcédo da Alfabetizacdo (PROALFA) e do Programa de Avaliagao da
Educacdo Bésica (PROEB), realizadas em 2021 da Escola Tancredo Neves,
apresentaram 0s seguintes resultados: No segundo ano do ensino fundamental na
disciplina de Lingua Portuguesa a taxa de participagéo atingiu 68% do total de alunos
matriculados e proficiéncia média 498, onde apenas 5% dos alunos se encontram no
baixo desempenho, 28% no intermediario, 52% no recomendavel e 15% no nivel
avancado.

Na disciplina de Matematica, a taxa de participacdo atingiu 67% do total de
alunos matriculados e proficiéncia média 526, onde 3% dos alunos se encontram no
baixo desempenho, 35% no intermediario, 52% no recomendavel e 10% no avancado.
Neste sentido, o PPP da escola indica que

[...] € papel dos envolvidos no ensino e na gestdo escolar acompanhar, ao
longo do ano, o aprendizado dos estudantes por meio dos instrumentos de
avaliagdo, intervindo quando e onde for necessario para garantir o
desenvolvimento das competéncias e habilidades a eles desejadas [...] (PPP
da Escola Municipal Tancredo Neves 2022, p. 29-30).

A escola se encontra dentro dos indices esperados para a avaliacdo externa,
porém, 0s nimeros demonstram que a mesma, poderia efetivar um maior avanco. No
ano de 2021 néo foi possivel realizar as avaliagdes do SIMAVE (PROEB e PROALFA)
devido a Pandemia do COVID 19 (Brasil, 2020) e a suspensao das aulas presenciais
causou uma lacuna nos resultados, pois, neste momento nao foi possivel identificar
se 0s alunos avangaram ou se mantiveram nos mesmos niveis.

Os alunos séo considerados frequentes possibilitando a sequéncia, no plano
curricular e etapas educacionais. A forma de minimizar as consequéncias de taxas de
infrequéncia sédo dialogos com pais e responsaveis, por telefone, bilhetes e

comunicacéo junto ao Conselho Tutelar. A reflexdo referente a distorgéo idade-série
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diminuiu nos ultimos quatro anos, sendo de 0,60% e as aclBes pedagdgicas de
intervengdes, reforco escolar e atendimento com os estudantes tem o propésito de
minimizar e encaminhar para progressao escolar. Quanto menor a taxa de reprovacao,
maior a qualidade da educacéao e da equidade.

O projeto pedagdgico assume a promocdo de atuagcdo com os alunos de baixo
desempenho; ampliando a alfabetizacdo em géneros textuais e com consciéncia
fonologica. A inclusdo colabora para minimizar as diferencas no meio social com o
compromisso de educar com responsabilidade, acompanhar as informacdes, recursos
e ao fornecimento de um diagndstico a respeito da deficiéncia e/ou sindrome.

O PPP prioriza a aprendizagem e o desenvolvimento de todos, e conduz, de
forma especifica, casos como Espectro autista; Deficiéncia auditiva total e parcial;
Sindrome de Down (com deficiéncia intelectual leve e moderado); Deficiéncia
Intelectual (leve e moderada); Transtornos de aprendizagem; paralisia; outras
sindrome e deficiéncia fisicas. Essa politica busca o fortalecimento da prética
inclusiva. Oferece um espaco acolhedor de ensino-aprendizagem, com profissionais
capacitados, sala de AEE e materiais manipulaveis. No PDI a escola da SEE contou
com a participacdo de professores da sala de recursos/AEE, de apoio, regentes,
responsaveis pelo aluno e supervisao pedagogica.

O percentual aproximado de estudantes com deficiéncia e transtorno global de
desenvolvimento (os que possuem Plano de Atendimento Educacional Especializado)
€ de 70%, com articulacdo no AEE durante o processo educativo, na Sala de
Recursos, que favorece o desenvolvimento cognitivo, motor, social e pessoal do
aluno. A escola busca praticas pedagdgicas que pautam a dignidade e igualdade de
direitos, por meio de projetos focados na formagcdo humana, no respeito e cidadania
e valorizacdo das diferencas. Os conteddos sdo contextualizados, favorecendo a
discussdo, estimulando a pratica de direitos humanos e a solugdo dialogada de
conflitos. A escola promove um ambiente democratico, e projetos com a tematica afro-
brasileira e contetdos éticos-raciais, incluindo os povos originarios e educacao
ambiental, reciclagem, entre outros, para uma educacgao para a diversidade.

O habitus é aquilo que se adquiriu, e encarnou no corpo de modo duravel sob
a forma de disposicdes permanentes (Bourdieu, 1983b). Nesse caso, nota-se que na
analise dos resultados, da Escola Tancredo Neves a partir do portal Simave (2021), o
desempenho dos estudantes no PROALFA e PROEB em 2021 foram significativos,

inclusive a disciplina de matematica com numeros superiores a disciplina de lingua
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portuguesa. Esse padrédo se manifesta no comportamento individual, e social no
desempenho futuro dos alunos, familias e comunidade. Para Bourdieu é justamente
na formacao do sujeito na primeira infancia que essas incorporacédo e internalizacao
se reproduzem. S&o essas imbricacdes dispostas que produzem esse complexo
sistema (Santos, 2021). Conforme Bezerra (2017, p. 215),

[...] o legado bourdieusiano pode nos fazer (re)pensar sobre as relacdes no
processo vivenciado nas escolas e quanto aos mecanismos de conservacao
sobre a inclusédo escolar de pessoas com deficiéncia. A reflexdo sobre esse
fendmeno da contemporaneidade, tém implicagcdes sdcio-pedagogicas na
reproducéo escolar, produzindo, uma ‘dissimulagao’.

O autor apresenta que Bourdieu ndo entrou nesse tema de estudo, foi possivel
explorar algumas categorias como o argumento de que “[...] a exclusdo e a
marginalizagdo das pessoas com deficiéncia sao resultado de estruturas sociais que
privilegiam certos grupos e formas de capital’ (Bezerra, 2017, p. 215). Bezerra (2017)
chama atencdo para as normas criadas e que até as praticas institucionais podem
criar barreiras para a participacdo igualitaria dos estudantes com deficiéncia. Para o
autor isso é excludente, seletivo e conservador, e baseado na teoria de Bourdieu pode
ser considerada aparentemente neutra. As criticas sdo muitas, pois Bezerra (2017)
considera que o sistema realiza, “[...] uma democratizagdo das oportunidades que de
fato é apenas aparente, negada pelas praticas conservadoras e pelas classificacdes
intraescolares” (Bezerra, 2017, p. 479).

O autor também nao apresenta solu¢des, mas apenas algumas consideracfes
onde converteu 0s novos excluidos dentro do nosso sistema escolar. Nesse sentido,
cabe rever uma de suas conclusdes: “...] os mecanismos da (re)produgdo e
naturalizacédo das desigualdades sociais [...] na escola, agora também refor¢cados pelo
argumento da deficiéncia subjetiva, [...] comecem a ser desnaturalizados e
combatidos” (Bezerra, 2017, p. 495). O autor ndo desejou passar ma impressao,
nessa analise macrossociolégica, mas destacou que a inclusdo de alunos com
deficiéncia requer uma transformacédo ndo apenas das praticas educacionais, mas
também das estruturas sociais e culturais subjacentes. Bourdieu (1982) defende na
sua teoria que existem diversas formas de capital que os alunos com deficiéncia
possuem, € ndo apenas aquelas que 0s recursos académicos oportunizam via a

educacao convencional.
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Além disso, a luta pela inclusdo ndo deve recair apenas sobre os individuos
com deficiéncia, mas também sobre a sociedade como um todo. Ele defende a
necessidade de uma abordagem coletiva para transformar as estruturas e praticas
discriminatorias, visando a criacdo de um ambiente educacional mais inclusivo e
igualitério. Sobre as praticas pedagdgicas, formacdo humana, respeito e cidadania e
valorizacéo das diferencas além do ambiente democrético, e projetos com a teméatica
afro-brasileira e contetdos éticos-raciais, incluindo os povos originarios e educacao
ambiental, reciclagem, entre outros, para uma educacéao para a diversidade é possivel
analisar o do sistema de ensino numa sociedade estratificada, o sociélogo francés
Pierre Bourdieu demonstra que, embora a escola seja reconhecida ideologicamente
como instancia promotora de oportunidades de ascensdo, ela acentua as
desigualdades sociais.

A escola, dessa forma, garante o direito dessas criangas e desses(as) jovens
de conhecerem suas proprias historias, de se sentirem orgulhosos(as) por fazerem
parte de um coletivo que, mesmo sendo explorado e oprimido, nunca deixou de lutar
para conquistar sua cidadania (Leite, 2008).

Abreu (2015) relembra que Bourdieu aborda sobre a classe tedrica e que
delimitam os grupos sociais, e “[...] a posicdo dos agentes no espaco social
teoricamente construido, relacionando volume global de capital e sua composicéo
com a trajetéria social dos individuos, em classificacbes com pretensdo de
objetividade” (Abreu, 2015, p. 14). Ao ministrar esses temas a escola oportuniza a
chamada estratégia de reconversao, pois “[...] reproduz o capital cultural que se traz
da familia, reproduzindo também a situacéo de classe ndo mais via heranca de capital
econdmico, mas através do capital social e cultural” (Abreu, 2015, p. 14).

Mediante recapitulacdo, o registro presente no projeto politico pedagdgico da
Escola Tancredo Neves, demonstra um esfor¢o para promover uma educacao para a
diversidade, com um ambiente democréatico e inclusivo. A LDB 9394/96 (Brasil, 1996)
abrange uma série de temas relacionados a educacdo, em seus 92 artigos, e visa
assegurar um pluralismo de concepg¢fes pedagogicas e curriculares, reconhecendo a
diversidade de realidades e culturas presentes no pais. Isso significa que o projeto
politico pedagogico da instituicdo, devera compreender a coexisténcia de diferentes
propostas educacionais, desde que atendam aos principios e objetivos gerais da

educacao brasileira.
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No contexto da instituicAo analisada, é possivel inferir no seu documento a
existéncia e a énfase em promover uma educacdo para a diversidade. E essa
abordagem democratica, pode contribuir para a formacdo de um habitus nos
estudantes que valorizam a pluralidade, a igualdade e o respeito as diferencas. Essa
formacdo pode impactar ainda positivamente no desempenho dos alunos, suas
familias e comunidade, fomentando a conscientizacdo sobre questdes éticas-raciais,
ambientais e sociais.

Ao criar uma imbricacdo entre a escola e a comunidade, fomentando uma
educacdo pautada na diversidade e no respeito, a Escola Tancredo Neves parece
estar buscando oferecer aos alunos, ndo apenas um conhecimento académico, mas
também uma formacédo cidada que promova uma atuacao consciente e responsavel
na sociedade.

O resultado positivo no desempenho dos alunos nos exames PROALFA e
PROEB em 2021, pode ser visto como uma consequéncia desse ambiente escolar
inclusivo e diversificado, no qual os alunos se sentiram valorizados e encorajados a
se engajar nos estudos, porém, outras variantes devem ser analisadas para
constatacdo do feito. E fundamental acompanhar e analisar continuamente os
resultados educacionais e o impacto da abordagem pedagdégica adotada, a fim de
avaliar a evolucdo das acbBes e promover melhorias continuas no processo
educacional.

Quanto a diversidade e inclusdo na aprendizagem, as normas e praticas
institucionais podem criar barreiras para a inclusédo de alunos com deficiéncia, mesmo
gue aparentemente se apresentem de forma neutra na Escola Tancredo Neves.
Quanto a prerrogativa, embora Bourdieu ndo tenha tratado diretamente desse tema
especifico em seus estudos, a citacdo de Bezerra (2017) relaciona-se com algumas
categorias conceituais de Bourdieu, como o conceito de capital social e as estruturas
de poder presentes na sociedade.

A exclusdo e marginalizacdo das pessoas com deficiéncia podem, de fato, ser
resultado de estruturas sociais que favorecem certos grupos e formas de capital,
reforcando desigualdades e perpetuando barreiras para a participacao igualitaria.
(Bezerra, 2017). Apesar da néo identificagdo de barreiras no contexto do PPP da
Escola Tancredo Neves, vale ressaltar que os obstaculos podem ser resultado da falta
de compreensao das necessidades e potenciais dos alunos com deficiéncia, além de

refletir esteredtipos e preconceitos arraigados na sociedade.
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4.5 EIXO DE ANALISE 3: REPRODUCAO SOCIAL, REPRODUCAO ESCOLAR E

PODER SIMBOLICO

Sobre a gestdo democratica e participativa; impacto da violéncia nas

expectativas de aprendizagem; ambiente participativo; fortalecimento do trabalho

coletivo; participacdo e formacdo dos professores; plano de acao; equipe de

elaboracdo do PPP o documento retrata:

Quadro 8 - Gestdo democratica e participativa (continua)

Eixo 3: gestdo democratica
e participativa

Descricao

3.1. Impacto da violéncia
nas expectativas de
aprendizagem

As violéncias que ocorrem no ambito da escola tendem a impactar
negativamente o processo de aprendizagem dos estudantes. Assim,
no intuito de zelar pela garantia da dignidade da pessoa humana e do
respeito aos direitos de todos, a escola deve atuar ativamente na
prevencdo e combate as violéncias no ambito de sua circunscri¢éo.
Nesse sentido, € necessario que gestores, docentes e demais
profissionais da escola saibam discernir a diferenca entre violéncia e
indisciplina, atuando de forma assertiva na resolugdo desses
problemas. Condutas cotidianas de pouca gravidade que podem ser
amparadas por intervengfes pedagdgicas especificas se enquadram
como indisciplina e podem ser evitadas ou minimizadas com uma boa
gestdo da sala de aula, por exemplo. As violéncias, por outro lado,
geralmente dizem respeito a situagbes mais complexas, que
demandam maior articulacdo com a rede de protecéo, tais como as
Unidades Basicas de Salde e Centros Especializados em Assisténcia
Social - CREAS. Em todas essas situacdes, entretanto, os servidores
da escola devem agir pautados no dialogo, na escuta ativa e na
comunicacdo nao violenta, sempre buscando a resolucéo dialogada
dos conflitos de forma a compreender efetivamente a situacdo e
promover a protecdo dos estudantes e o devido dialogo e
entendimento entre as partes. Além da intervencdo adequada ressalta-
se, por fim, que a atuacdo preventiva é fundamental para a
manutencdo de um ambiente escolar saudavel.

3.2. Indisciplina e violéncia

Na visdo da escola indisciplina séo atos de transgressao de regras de
convivéncia do dia a dia, ja violéncia sdo atitudes agressivas fisicas ou
verbais contra qualquer um, seja colegas ou funcionarios. A
indisciplina existe em toda escola independente de turno ou sala,
principalmente durante as atividades que envolvem grupos maiores
em ambientes abertos, como recreio, lanche e filas. As situacfes de
indisciplina sdo pedagogicamente trabalhadas com conversas diarias,
orientacbes e com parceria com a familia. Na escola ndo temos
violéncia no que tange vandalismo, invasdo, depredacdo. N&do ha
registros de violéncia feitos pela escola. Ao se identificar uma situacdo
de violéncia, faz-se inicialmente o levantamento e andlise. Caso seja
algum aluno envolvido na situacao de violéncia, acionamos o0s pais ou
responsaveis. Pedagogicamente as situacfes de violéncia séo
tratadas com projeto valores, regras de boa convivéncia, roda de
conversa e didlogo. A escola desenvolve diariamente momentos de
conversa buscando a promoc¢éo da cultura da paz. Os alunos que
necessitam de orientacdo e ajuda relacionados a violéncia séo
acolhidos, convidados ao dialogo e reinseridos ao grupo, com novas
oportunidades de convivéncia e de rever seus atos.
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Quadro 8 - Gestdo democratica e participativa (continuacao)

Eixo 3: Gestao
democratica e
participativa

Descricao

3.3. Relacbes
étnico-raciais e
direitos humanos

A escola identifica praticas discriminatérias, racistas ou de preconceito
étnico-cultural no ambiente escolar: N&o.

A escola identifica préaticas de racismo institucional e/ou discriminacao racial
institucionalizada no ambiente escolar: Nao identificamos praticas racistas,
discriminatérias ou de preconceito étnico-cultural, na escola. N&o
percebemos a interferéncia de praticas discriminatérias, racistas ou
preconceituosas na aprendizagem dos estudantes.

Apés a identificacdo de situacdes de discriminacao, elas sdo trabalhadas
pedagogicamente pela escola com dialogos direcionados e orientacdo
individual. Buscamos por meio de rodas de conversa discutir as regras de
convivéncia. Pontos e problemas que necessitam melhoria que afetam a
aprendizagem séo desestrutura familiar, omissdo da familia, falta de dialogo,
individualismos e falta de respeito.

3.4. Ambiente
participativo

A Escola Tancredo Neves, no que tange a gestdo, reafirma seu
compromisso com a ética, assentando seu processo educativo nos
principios do respeito ao outro e apreco a liberdade. Ser ético é ser capaz
de exercer a gestdo de forma democratica, como principio que abrange as
dimensbes pedagdgica, administrativa e financeira. A gestdo democratica
aqui proposta implica no poder compartilhado e na participacéo efetiva do
coletivo como compromisso que supera o individualismo e tem, na partilha,
seu referencial maior.

Por isso, na Escola, a democracia caracteriza-se por uma postura aberta e
de argumentacao receptiva, o que significa constituir formas de participagcéo
em gque todos possam compartilhar as decisdes a medida que, envolvidos,
constroem consensos. Nesse sentido, para dar suporte e condi¢des reais de
participagdo a todos os atores da Escola e na mais variada amplitude, a
instituicdo conta com Orgéos e colegiados que, em sua forma e dinamica,
contribuem para consolidar a gestdo democratica na Escola. Sdo eles:
Conselho Pedagdégico, Conselho Administrativo e Conselho de Classe.

A escola se comunicou com seus estudantes no Ultimo ano da seguinte
forma: Através dos professores, especialistas e equipe diretiva na sala de
aula, comunicado por escrito aos responsaveis, mural na escola, reuniao no
patio. A escola procurou conhecer melhor seus estudantes no ultimo ano da
seguinte forma: Através de rodas de conversa e de atividades que tratam da
realidade dos estudantes. Frente a participacdo dos estudantes para a
construcdo de uma escola de qualidade:

Colegiado escolar: sim, faz grande diferenca;

Conselho de classe: sim, faz grande diferenca;

Com que frequéncias as a¢fes sao desenvolvidas pelos alunos:

Atividades de carater artistico- culturais: as vezes

Atividades de carater politico e social: as vezes

Atividades de comunicacéo e formacéo: sempre

Atividades da escola: sempre; Como vocé avalia a escola: Respeito aos (as)
estudantes, sem discrimina-los(as): Boa; Consideracdo a opiniao dos(as)
estudantes: Boa; Conhecimento dos problemas pessoais e familiares dos
estudantes: Boa; Convivéncia entre os estudantes: Boa; Convivéncia entre
direcdo da escola, estudantes e demais profissionais: Boa; Relacdo da
escola com a comunidade do entorno: Boa; Abordagem de temas
relacionados aos direitos humanos e a violéncia: Boa; Abordagem de temas
de interesse da juventude: Boa.
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Quadro 8 - Gestdo democratica e participativa (concluséo)

Eixo 3: Gestao Descricao
democrética e
participativa

* Reconhecimento e valorizagdo da identidade étnico-racial dos estudantes:
Boa

* Incentivo a participagdo dos estudantes na realizacdo de eventos: Boa

* Incentivo a participagdo das familias e da comunidade em atividades da
escola: Boa

« Divulgagao das atividades, ag¢des e decisdes sobre o cotidiano da escola:
Boa

* Dialogo com os estudantes sobre situagdes e decisdes da escola: Boa

* Realizagao de consulta aos estudantes sobre temas de seu interesse: Boa
* Envolvimento dos estudantes na construgao das normas de convivéncia: Boa
* Acessibilidade a estudantes com deficiéncias: Boa

A escola se comunica e repassa informac6es aos funcionarios:

Através do quadro de aviso (mural) na sala dos professores, através do quadro
de aviso (mural) na secretaria, através do e-mail institucional, através dos
aplicativos de midia social (WhatsApp etc.), através de reunides.

Além disso, a escola disponibiliza as decisbes coletivas a comunidade escolar
da seguinte forma: Mural da entrada/ saida da escola e no mural na janela de
atendimento da secretaria. Nas reunifes de Conselho de Classe, a escola
discute:

Resultados das avaliagbes internas, definicdo dos tempos nas diferentes
atividades propostas para o ano letivo, planejamento dos curriculos, processo
de intervencao pedagégica, elaboracdo de projetos interdisciplinares.

Fonte: PPP da Escola Municipal Tancredo Neves (2022, p. 36-44).

Na secdo, Impacto da violéncia nas expectativas de aprendizagem, o
documento destaca que a escola tem um papel ativo na prevencdo e combate a
violéncia dentro de sua area de atuacdo. Para isso, sdo promovidas ac¢des para
conscientizar os funcionarios e ajuda-los a entender sobre violéncia e indisciplina, com
0 objetivo de resolver esses problemas. Em todas as situacdes, os servidores da
escola devem agir com base no dialogo, na escuta ativa e na comunicacdo nao
violenta. Para condutas de baixa gravidade do dia a dia, a escola adota intervencdes
pedagdgicas especificas dentro da prépria instituicdo. No entanto, quando se trata de
violéncias mais complexas que exigem uma maior articulagédo com a rede, tais casos
sdo encaminhados para Unidades Basicas de Saude e Centros Especializados em
Assisténcia Social (CREAS).

Essa abordagem reflete a preocupacéo da escola em lidar com a violéncia de
maneira adequada, buscando promover um ambiente seguro e saudavel para os
alunos e funcionarios. O envolvimento de outros 0rgaos e servigcos especializados é
importante para lidar com situacfes mais graves e oferecer o suporte necessario as

vitimas e agressores.
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No que tange a indisciplina e violéncia, no contexto do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), € mencionado que atos indisciplinares e transgressoes de regras
de convivéncia do dia a dia podem ocorrer, principalmente durante as atividades que
envolvem grupos maiores em ambientes abertos, como recreio, lanche e filas. No
entanto, essas questbes sao abordadas pedagogicamente por meio de conversas,
orientacdes e parceria com a familia.

E destacado também, que ndo héa registros de violéncia relacionados a
vandalismo, invasdo ou depredacdo na Escola Tancredo Neves. No entanto, é
observada uma interferéncia das situacdes de violéncia no rendimento escolar dos
alunos. Alunos que apresentam comportamento depreciativo muitas vezes podem
demonstrar agressividade, falta de motivacéo e falta de atencdo. Essas observacfes
indicam a importancia de abordar questdes de indisciplina e violéncia, buscando
promover um ambiente escolar seguro, respeitoso e motivado para o aprendizado. A
escola reconhece a relacéo entre o bem-estar emocional e o desempenho académico
dos alunos, o que ressalta a necessidade de lidar com essas questdes de maneira

eficaz e inclusiva. Por conseguinte, Bourdieu (2012, p. 41), declara que

[...] cada familia transmite, de fato, a seus filhos, mais por vias indiretas que
diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e interiorizados, que contribui para definir, dentre diversos fatores,
as atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar.

Bourdieu e Passeron (1990), na obra A reproducéo: elementos para uma teoria
do sistema de ensino, descrevem sobre os sistemas simbdlicos (a cultura), que sdo
arbitrarios e que existe uma violéncia simbdlica legitimadora e dominante, que por fim
passa a ser considerada naturalizada junto aos diferentes grupos. Discorrendo ainda

nessa dimenséao sobre a reproducao escolar o autor apresenta o conceito de violéncia

gue € assim descrito por Bourdieu (1997, p. 204) como sendo:

Toda coercédo que sO se institui por intermédio da adesao que o dominado
acorda ao dominante (portanto a dominacdo) quando, para pensar e se
pensar ou para pensar sua relacdo com ele, dispbe apenas de instrumentos
de conhecimento que tém em comum com o dominante e que faz com que
essa relagéo pareca natural.

A violéncia simbdlica também é desempenhada pelos meios sociais no
momento da educacgdo. Bourdieu deixa isso claro, pois o poder simbdlico da classe

dominante modifica o papel transformador e democratico das instituicbes que
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legitimam os privilégios sociais. A violéncia simbdlica relne em conjunto as normas
coercitivas. O autor delimita as “[...] normas do direito, da escola, dos impostos, da
burocracia, dentre outros mecanismos como sendo responsaveis por essa coercao do
estado” (Bourdieu, 1992, p. 101).

O “poder simbdlico” quando praticado pela instituicao estatal por meio da escola
€ nomeado por classificacéo linguistica, ou seja, “[...] € um poder capaz de se fazer
reconhecer ou de ser ignorado por aqueles sobre os quais ele é exercido, passando
por inculcar estruturas mentais e, logo, supor a existéncia de sujeitos socializados”
(Marteleto; Pimenta, 2017, p. 37). Ele perpassa por todos os campos como um poder
invisivel ja que esté presente nos campos econdmico, politico, cultural ou outros.

Pelo exposto, desde ja se pode adiantar que a tarefa dos autores como
Medeiros, Prado e Andriolli (2017, p. 20), afirmam que a escola é vista como um “[...]
espaco de reproducédo social da dominacdo através da violéncia simbdlica, que é a
imposicao dissimulada das estruturas de poder e das normas culturais dominantes
sobre os individuos”. Medeiros, Prado e Andriolli (2017) relataram ainda que a acao
pedagogica pode moldar suas disposi¢des, atitudes e formas de agir que estdo em
conformidade com as estruturas de poder existentes.

Nesta confrontacdo de ideias é possivel verificar que, Bourdieu identificou a
escola néo exclusivamente como um espaco de reproducdo, mas sobretudo como um
espaco de mobilidade social e transformacéo, ou seja, “[...] se a acédo pedagdgica, |[...]
construindo o habitus dos sujeitos, [...] despertar nos alunos o processo de revelacao
das formas simbolicas de violéncia, [...], desnaturalizando-a, desmistificando-a,
desessencializando-a” (Medeiros; Prado; Andriolli, 2017, p.20-21).

No topico Relag8es étnico-raciais e direitos humanos, é mencionado que a
escola busca identificar praticas discriminatorias, racistas ou de preconceito étnico-
cultural institucionalizadas em seu ambiente. E destacado que tais praticas ndo s&o
identificadas com frequéncia, mas quando sédo, sdo abordadas pedagogicamente.
Para lidar com essas questbes, a escola utiliza estratégias como didlogos
direcionados, orientacgdo individual, rodas de conversa e regras de convivéncia. Essas
abordagens visam promover a conscientizacéo, a reflexao e a construcéo de relagbes
respeitosas e inclusivas entre os membros da comunidade escolar.

Além disso, o registro aponta que a escola reconhece que existem problemas
na aprendizagem dos alunos, no que diz respeito a desestrutura familiar. Embora néao

seja especificado como esses problemas séo pensados, é possivel inferir que a escola
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busca compreender e atuar sobre essas questdes, a fim de promover um ambiente de
aprendizagem mais propicio e oferecer 0 apoio necessario aos alunos que enfrentam
dificuldades relacionadas a desestrutura familiar. Em resumo, evidenciamos que a
escola tem o compromisso de combater praticas discriminatorias e preconceituosas,
além de abordar os fatores que podem afetar a aprendizagem dos alunos.

Um trunfo escolar real na atualidade visa justamente essas transformacdes
sociais e escolares que afetam as sociedades contemporaneas, cuja vantagem de
ordem simbdlica, segundo Nogueira (2021) esta no respeito a diversidade. A teoria de
Bourdieu (2010), sobre o contexto dos direitos humanos, descreve 0 acesso aos
direitos que é desigualmente distribuido devido a posi¢do social dos individuos e
grupos na estrutura social. Nesse sentido, a importancia do capital cultural, econémico
e social vem corroborar com um sucesso social.

A reproducao dessas desigualdades sociais e a limitagdo do exercicio pleno
dos direitos humanos por certos grupos que podem ocorrer dentro da escola devem
realmente ser minimizados, lembrando que isso seria uma habilidade para atuar na
escola que requer a construcao de um novo habitus.

Ou seja, esse aprendizado de relagbes étnico-raciais e direitos humanos, incide
diretamente no habitus, que relembrando a descrigcdo, segundo Bourdieu (2007b, p.
21) é “[...] um sistema gerador de praticas distintas e também distintivas". Esta nova
disposicdo implica na interiorizacdo da objetividade, estruturada pelas condicbes
sociais e estas sdo interiorizadas. A Escola Tancredo Neves oportuniza a sua
comunidade as condic¢des sociais de existéncia para esse novo pensar pratico (Cotta,
2017).

Esse campo escolar, onde ocorrem essas lutas vividas sédo caracterizados por
relacbes de dominacdo e hierarquia perpetuando as desigualdades sociais e na
abordagem das relacdes étnico-raciais, onde grupos étnicos e raciais sao a luz da
teoria de Bourdieu (2001). A natureza inculcada no espaco social a partir das
experiéncias vividas, segundo Cotta (2017), trazem o passado que marcou corpo e
alma e atua através deles. Assim, a sala de aula deve refletir sobre sua missdo no
ensino, pesquisa e extensao perante a sociedade. Nogueira (2021) também reafirma
esse contexto dos direitos humanos, baseado nas teorias de Bourdieu, isso porque
entender as desigualdades sociais e as estruturas de poder ajudam a identificar as

formas de exclusdo que podem ocorrer nos sistemas legais, nas politicas publicas e
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nas praticas sociais, e assim promover a justica social e a igualdade de direitos para
todos os grupos.

Na subdivisdo ambiente participativo, a Escola Tancredo Neves destaca o
compromisso da instituicdo com a ética, baseando seu processo educativo nos
principios do respeito ao outro e valorizagdo da liberdade. A gestdo da escola é
exercida de forma democrética, abrangendo as dimensfes pedagdgica, administrativa
e financeira, a fim de fornecer suporte e condicdes reais de participacdo a todos os
atores envolvidos (Escola Municipal Norte, 2022).

A escola conta com érgaos e colegiados que colaboraram para a consolidacao
da gestao democrética, como o Conselho Pedagdgico, o Conselho Administrativo e o
Conselho de Classe. Esses 6rgdos, cada um em sua area de atuacdo, promovem a
participacdo e tomada de decisdes coletivas, envolvendo diferentes “[...] membros da
comunidade escolar como professores, especialistas e equipe diretiva na sala de aula,
comunicado por escrito aos responsaveis, mural na escola, reunido no patio” (PPP da
Escola Municipal Tancredo Neves p. 38-39). Essas diferentes formas de comunicac¢ao
visam garantir que os alunos oucam e tenham espaco para expressar suas opinides
e necessidades.

A equipe responsavel pela avaliagéo e elaboracdo do PPP avalia a escola com
0 conceito "bom" em diversos aspectos, como respeito sem discriminacao,
consideracdo da opinido dos alunos, conhecimento dos problemas pessoais e
familiares dos alunos, convivéncia entre os alunos e abordagem de temas
relacionados aos direitos humanos e a violéncia.

Nessa parte nota-se que teoricamente a heranca das vivéncias e lembrancas
préprias permitem as novas interacdes dos agentes em diferentes relacfes sejam
experimentadas. O habitus retraduz essas caracteristicas intrinsecas e relacionais de
uma posicdo em um estilo de vida univoco, e de suas praticas o que nos remetem a
pensar que Bourdieu (2007b) argumenta que essa acdo pedagogica, ndo pode
simplesmente importar conhecimentos e valores, mas depende das relacdes de
comunicacao entre 0 emissor e o receptor.

O PPP é considerado um documento importante por contemplar um discurso
democratico, contudo representa um poder simbolico devido a sua coercgao direta, na
construcdo de significados. Esse poder simbolico esta ligado a capacidade de impor
uma visdo de mundo, normas, valores e simbolos que sdo reconhecidos como

legitimos e aceitos pela sociedade. Essa imposicado ocorre por meio da producao
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cultural, e de como as instituicdes educacionais, os meios de comunicacéo, a arte e
outras formas de expressao expressa (Bourdieu, 1982). A sua acdo pedagdgica que
se relaciona com a comunicacéo, influencia a maneira como as pessoas percebem a
realidade escolar e como internalizam essas certezas sociais. Os curriculos escolares
e as préticas de ensino podem transmitir uma visdo de mundo dominante, reforcando
desigualdades sociais e reproduzindo relacbes de poder existentes. A imposicéo e a
reproducédo da ordem social se dao através de codigos comportamentais, linguisticos
e intelectuais (Cotta, 2017).

Cabe lembrar que o poder simbdlico “[...] deve estar fundado na posse de um
capital simbdlico. O capital simbdlico é um crédito, € o poder atribuido aqueles que
obtiveram reconhecimento suficiente para ter condigdo de impor reconhecimento [...]”
(Bourdieu, 2004, p. 166). Fica claro que a imposicdo do poder simbdlico leva a
violéncia simbdlica que é exercida inconscientemente de uma cultura ou de uma
classe sobre outra. A violéncia simbdlica torna-se mais efetiva “[...] quanto menos for
reconhecida pelos agentes como uma imposicdo de um sistema sobre outro, pois 0s
codigos tornam-se naturais e universais. Este poder € invisivel e conta com a
cumplicidade dos que 0 exercem ou ainda dos que séo sujeitados a ele” (Cotta, 2017,
p. 34). Nas palavras de Bourdieu (2004, p. 205), “[...] a violéncia simbdlica é tanto mais
presente quanto mais mascarada”.

Sob nova andlise a partir dos acontecimentos, a Escola Tancredo Neves
enfatiza que desempenha um papel ativo na prevencéo e combate a violéncia em seu
ambiente. O PPP da instituicho descreve que para cumprir esse papel, séo
implementadas acdes que visam conscientizar os funcionarios e ajuda-los a
compreender melhor a natureza da violéncia e da indisciplina, com o intuito de
encontrar solucdes eficazes para esses problemas.

Sobre a violéncia no espaco escolar, Bourdieu (1997, p. 204) destaca que o
exercicio de poder e controle sobre os dominados so6 é efetiva quando os dominados
aderem ao dominante e & dominacéo. Isso ocorre quando os dominados internalizam
as normas, valores e visdes de mundo impostas pelo dominante como sendo naturais
e legitimos.

Neste sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define acoes e
propostas que deverdo ser implementadas no PPP. Esse documento curricular,

estabelece diretrizes para a educacgéo basica que estdo inseridas no PPP da Escola
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Tancredo Neves, incluindo competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao
longo de sua trajetoria escolar.

Dentre as dez competéncias gerais descritas na base, cinco poderdo ser
destacadas para analise, a fim de contribuir na abordagem do trabalho com
indisciplina e violéncia reproduzidas no campo institucional da Escola Tancredo
Neves. Previamente, a competéncia em comunicacdo (Ministério da Educacéo,
2017), € fundamental para promover o diadlogo e a expressédo adequada de emocdes
e ideias. Uma comunicacdo efetiva pode auxiliar na prevencdo e resolucdo de
conflitos, bem como na construcéo de relagbes saudaveis entre os estudantes.

O desenvolvimento da competéncia de projeto de vida (Brasil, 2017), pode
contribuir para que os alunos tenham metas e objetivos pessoais, ajudando-os a
construir uma visdo de futuro e a elevar a importancia dos estudos e do convivio
harmonioso na escola. Ao desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado
(Ministério da Educacao, 2017), os alunos podem refletir sobre suas emocdes,
identificar gatilhos para comportamentos indisciplinados e aprender estratégias para
lidar com eles de maneira mais positiva. Essa competéncia também esté relacionada
ao respeito e cuidado consigo mesmo e com 0S outros.

A empatia e a cooperacao (Brasil, 2017) sdo competéncias essenciais para a
construcdo de relacBes saudaveis e respeitosas. Ao desenvolver essas habilidades,
os alunos podem compreender o impacto de suas a¢des nos outros, promover a
resolucao de conflitos e desenvolver um ambiente mais inclusivo e acolhedor. Por fim,
a competéncia de responsabilidade e cidadania (Brasil, 2017) que envolve o
entendimento dos direitos e deveres individuais e coletivos. Ao promover essa
competéncia, a escola pode incentivar a reflexdo sobre a importancia de seguir as
regras e normas protegidas, bem como exercer uma participacao ativa na comunidade
escolar.

Ao adotar essas praticas, a escola podera romper com a reproducdo da
violéncia e das desigualdades sociais, proporcionando condi¢cdes mais igualitarias
para o desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes. Acredita-se que a
abordagem baseada no dialogo e na comunicacdo ndo violenta contribui para a
construcdo de relagdes saudaveis e para o fortalecimento da aprendizagem como um
processo colaborativo e inclusivo.

Diante das competéncias citadas, podemos relacionar a teoria de Bourdieu que

destaca a importancia do conhecimento sistematizado pelas habilidades e
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competéncias (relacionada com o habitus) e da consciéncia critica para romper com
essa adesdo ao dominante. Ao desenvolver uma visdo mais ampla e critica da
realidade social, os dominados podem questionar as estruturas de poder e buscar a
transformacao das relacées de dominacéo (Bourdieu, 1997).

Bourdieu nédo considerava a escola apenas como um espaco de reprodugao
das desigualdades sociais, mas também como um ambiente que poderia possibilitar
a mobilidade social e a transformacdo das estruturas existentes. Além de defender
gue a escola, por meio de uma acdo pedagogica consciente e critica, poderia
despertar nos alunos um processo de reflexao sobre as formas de violéncia presentes
na sociedade.

No contexto da Escola Tancredo Neves, essa reflexdo € relevante para
compreender como a reproducdo das desigualdades sociais ocorre no sistema
educacional. A adesé&o acritica dos dominados as normas e valores impostos pela
escola e pela sociedade dominante pode perpetuar as desigualdades e limitar as
oportunidades de ascensdo social. A Escola Tancredo Neves declara que busca
fornecer suporte e criar condicBes reais de participacdo para todos os atores
envolvidos. Isso pode envolver a criagdo de canais de comunicacdo efetiva, a
realizacdo de assembleias e reunides participativas, a implementacédo de troca de
feedback e a promocao de uma cultura de dialogo e colaboracdo. Deste modo, a
escola segue a normativa da Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206, quanto
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n° 9.394/1996, em seu artigo
14 (Brasil, 1996), que estabelece os principios da gestdo democratica na educacao
publica e a participagdo dos profissionais da educacdo e da comunidade na
elaboracao do projeto pedagdgico das instituicdes de ensino.

Esses principios tém o objetivo de garantir que as decisdes relacionadas a
educacdo sejam tomadas de forma coletiva, participativa e transparente, envolvendo
todos os interessados, como educadores, alunos, pais, funcionarios e comunidade
local. A gestdo democratica na educacdo busca promover a participacéo efetiva de
todos os envolvidos no processo educativo, permitindo que eles tenham voz e
influéncia nas decisdes que tiveram a escola e o ensino oferecido. Isso contribui para
uma maior reclamacéo das acOes e uma maior identificacdo da comunidade com a
instituicdo de ensino.

Ja4 a participacdo dos profissionais da educagdo e da comunidade na

elaboracdo do projeto pedagogico é fundamental para que o documento reflita as
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necessidades, demandas e realidades locais. Neste sentido, a instituicdo analisada
declara que “[...] a escola conta com orgaos e colegiados que colaboraram para a
consolidacdo da gestdo democratica, como o Conselho Pedagdgico, o Conselho
Administrativo e o Conselho de Classe” (Escola Municipal Norte, 2022, p. 38-39).

Porém, quando aplicamos o conceito de capital cultural & gestdo democratica
na educacao, podemos observar como a distribuicdo desigual desse capital podera
afetar a participacao dos diferentes atores envolvidos no processo educativo. Por esta
via, Bourdieu (1997) também abordou o conceito de "campo” e as lutas por poder que
ocorrem dentro de diferentes esferas sociais que, no contexto escolar, podemos
entender as instituicbes educacionais como um campo em que diferentes atores
(alunos, professores, gestores, pais) competem por recursos e influéncia.

Deste modo a gestdo democratica na educacdo pode ser vista como uma
arena em que diferentes grupos e interesses se confrontam, buscando moldar as
politicas e préticas educacionais de acordo com suas visdes e objetivos. E essa
disputa de poder (poder simbdlico) associado ao PPP deriva da sua capacidade de
construir e impor significados, normas e valores que moldam a cultura escolar e a
visdo de mundo da comunidade educativa (Bourdieu, 1982).

Como um documento que expressa a identidade e a proposta educacional da
escola, o PPP pode influenciar profundamente a percepcdo que os diversos atores
envolvidos tém sobre o papel da instituicdo de ensino e sobre o préprio processo de
aprendizagem. Com base nesta andlise do PPP através da teoria de Bourdieu (1982)

sera possivel fazer algumas consideracdes.
4.6 OLHAR DO PPP NA ESCOLA: CONTRIBUIC}C)ES ETNOGRAFICA

Com base nas caracteristicas da pesquisa etnografica, o caminho da
observacgdes consistiu em: uma andlise abrangente do objeto de estudo, ou seja, uma
visdo global da comunidade (espaco social para Bourdieu); a observacdo das
interacOes e das relacdes entre os membros desse grupo social (relagédo da escola
com a comunidade: habitus dos atores e campo social); a analise de documentos que
narram a historia do grupo estudado (reproducéo social, reproducédo escolar e poder
simbdlico), conforme ja foi abordado nos Eixos do PPP enfatizando o processo de
pesquisa em detrimento dos resultados que serdo obtidos a partir dele. Dessa forma,

a observacdo participante seguindo o modelo etnografico (exploracdo, decisdo e
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interpretacédo do fendmeno estudado e as descobertas no campo), se constituiram na
principal ferramenta de analise, permitindo verificar se os membros sociais dessa
comunidade estdo ativamente envolvidos e dinamicos, buscando possiveis maneiras
de transcender a l6gica documental, tedrica e burocratica do PPP, a luz da teoria da
reproducao e das relacfes de poder simbdlico de Bourdieu.

Para alcancar esse objetivo, de construgcéo e descrigcdo dos diérios de campo,
a fim de registrar detalhes como incongruéncias, comentarios triviais, paradoxos e
sinais ndo 6bvios na realidade observada, foi necessario um olhar atento, e registro
de cada conversa com o grupo envolvido. A observagdo dos comportamentos foi a
principal fonte de dados para o diario de campo. O apéndice A, foi o roteiro de
observacédo, que inclui os elementos internos da escola, ou seja, 0 espac¢o social,
mobiliarios e materiais e todos os demais instrumentos que fazem parte dos eixos
politizados no Projeto Politico Pedagoégico (PPP). No entanto, as analises in loco, tem
o foco de observar a préatica diadria da escola tendo como referéncia teérica a
reproducdo escolar de Bourdieu e verificar se havia correspondéncia com a
documentacdo proposta, de acordo com o0s registros do PPP. Seguem as
observagoes:

As primeiras observagdes etnograficas foram nos dias 03, 10 e 31/07/2023 (trés
de julho, dez de julho e trinta e um de julho de dois mil e vinte e trés) a observacao foi
realizada no periodo da manha entre 9h e 11h. Pelo instrumento de observacéao foi
identificado onde e como os alunos se alimentam na escola?

Os alunos da Escola Tancredo Neves possuem dois horarios para
alimentacdo: 1. O Refeitério da Escola: cujas refeicdes estdo de acordo com
o cardapio diério desenvolvido pela equipe de nutricionistas da rede municipal
de educagdo. Os alunos geralmente se sentam em mesas para comer. 2.
Intervalo ou Recreio: Os alunos tém um momento dedicado a alimentacao,
se assim desejarem ou se tiverem fome. E perceptivel que a escola procura
desencorajar a entrada de alimentos industrializados, como salgadinhos,
refrigerantes e doces, durante os dois turnos de aula. No entanto, algumas

familias ainda continuam enviando esses tipos de alimentos para as criangas
(Documentos de observacao produzidos em 03, 10 e 31/07/2023).

Mesmo tendo observado que a escola tenta evitar a entrada de alimentos
industrializados, como descreve o diario de campo, o documento da escola nao
fornece uma descricdo detalhada das medidas especificas para evitar a presenca de
alimentos industrializados, como ilustrado no seguinte trecho: "[...] por meio de

projetos escolares interdisciplinares com énfase em valores; [...] utilizando materiais
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de apoio e didaticos para contextualizar os conteudos, o que estimula a discusséo
entre os estudantes” (Escola Municipal Tancredo Neves, PPP, 2022, p.34).

A auséncia dessa discussdo no documento, que visa a participacdo, pode
levantar duvidas sobre a eficacia de seus esforcos para promover uma alimentacao
saudavel na comunidade escolar. Destaco uma atencédo legitima sobre a falta de
informacdes planejadas no documento da escola e como isso pode afetar a eficacia
de suas acdes relacionadas a promoc¢ao de uma alimentacdo saudavel.

As caracteristicas do espaco (espacial), conforme definidas por Bourdieu (1980,
p. 125), sdo conceituadas como "[...] um espaco social composto por posi¢coes
relativas e relagdes estruturadas e estruturantes entre as posi¢coes sociais". Nesse
contexto, o campo social desempenha um papel fundamental na dinamica das
pessoas que ocupam o espaco social da escola municipal Tancredo Neves. Esses
padrées sado moldados por influéncias culturais, econdmicas e educacionais,
resultando de uma série de tracos comportamentais que sao caracteristicos do campo
social.

E inegavel a relevancia do refeitorio escolar com um cardapio elaborado por
nutricionistas em diversas dimensdes. Primeiramente, o refeitério desempenha um
papel crucial na promoc¢édo da saude dos alunos, ao assegurar que eles recebam
refeicbes equilibradas e nutritivas, o que € essencial para seu desenvolvimento fisico
e cognitivo adequado. Além disso, o espaco do refeitério pode ser aproveitado como
um ambiente para a educacao alimentar, onde os alunos aprendem sobre escolhas
alimentares saudaveis e suas vantagens.

Entretanto, € importante fazer uma critica ao envio de alimentos industrializados
pelos pais, uma pratica que pode ter implica¢gdes significativas nas dindmicas sociais
e culturais da escola. Isso porque, tais alimentos muitas vezes refletem as
preferéncias e recursos familiares especificos, o que pode criar disparidades entre 0s
alunos. Nesse contexto, considerando as referéncias a teoria de Bourdieu, é possivel
argumentar que o refeitério pode desempenhar um papel importante na atenuacéo
dos efeitos da reproducdo escolar. Ao fornecer uma base nutricional igualitaria para
todos os alunos, independentemente de sua origem socioecondmica, o refeitorio
contribui para a criacdo de um ambiente escolar mais inclusivo e igualitario, reduzindo
as disparidades.

Além disso, ele alivia a carga dos pais, especialmente daqueles que ndo tém

recursos para enviar alimentos de qualidade para seus filhos, reforcando a confianca
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dos pais na escola. Em resumo, o refeitério escolar € um componente multifacetado e
de suma importancia na vida escolar, impactando ndo apenas a saude e o bem-estar
dos alunos, mas também questbes de igualdade, inclusdo e dinamicas sociais e
culturais na escola.
O outro item foi como os alunos se relacionam entre si em sala de aula e no
intervalo?
E comum ver grupos de amigos se formando durante o intervalo, onde os
alunos compartilham interesses comuns e passam um tempo juntos. A Escola
oferece atividades recreativas durante o intervalo, como quadras esportivas
ou areas de lazer, que incentivam os alunos a se envolverem em atividades

fisicas e intera¢gBes sociais (Documentos de observacao produzidos em 03,
10 e 31/07/2023).

Nestas observacfes identificou-se que nas interacdes durante o intervalo, 0s
alunos tém a oportunidade de interagir com colegas, porém, foi observado a
segregacao em alguns grupinhos limitando o acesso de alguns alunos aos beneficios
dessas interacfes sociais (isso pode criar problemas de exclusdo e isolamento em
relacdo a alguns membros).

Conforme foi identificado o PPP:

[...] espera-se que os egressos desenvolvam a capacidade de entender e
interpretar a enorme quantidade de informacgfes e valores que lhe séo
transmitidos diariamente via meios de comunicacdo e/ou as diferentes
instituicbes com as quais mantém relagcdo de modo que possam participar
mais ativamente da vida social e politica no meio escolar (Escola Municipal
Tancredo Neves, 2022, p. 5).

O espaco social na escola é fundamentalmente um ambiente de interagéo, no
entanto, as observacfes identificaram desafios em relacdo a qualidade dessa
interacdo em alguns casos do momento da aula. Nesse contexto, a escola deve
considerar a implementacdo de estratégias que facilitem uma comunicacdo mais
eficaz durante as aulas e promover a interacao entre todos os estudantes efetivando
uma troca de conhecimentos, como a criacado de féruns de discussdo ou o uso de
tecnologias educacionais para esse fim.

A outra questdao de observacao foi como os alunos sdo chamados pelos
funcionéarios? Pelo nome? Pelo apelido?

Em certas ocasides, foi possivel notar que na escola ha momentos de

formalidade. Os funcionarios adotam uma abordagem mais formal, utilizando
tratamentos como ‘senhor’ ou ‘senhora’, inclusive ao se referirem a alguns
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alunos pelo sobrenome (Documentos de observacéo produzidos em 03, 10 e
31/07/2023).

Essa formalidade pode ser interpretada de varias maneiras. O uso de
tratamentos formais, como "senhor" e "senhora,” bem como o tratamento pelo
sobrenome, pode sinalizar um ambiente escolar que valoriza o profissionalismo e o
respeito mutuo entre funcionarios, alunos e pais. A cultura organizacional da escola
parece enfatizar a importancia do respeito e da cortesia como elementos centrais de
sua identidade institucional.

Além disso, notou-se que a formalidade no ambiente escolar pode variar
conforme o contexto e o propdsito das interagcdes. Em ocasides especiais, reunidoes
com pais ou em situacbes que demandem uma comunicacdo mais formal, a
formalidade tornou-se mais proeminente. E crucial ressaltar a importancia de que os
funcionarios estejam cientes de quando é apropriado adotar uma abordagem formal e
guando é mais adequado ser mais informal, especialmente ao lidar com os alunos, a
fim de promover um ambiente educacional que estimule o aprendizado e o bem-estar
dos estudantes.

Também o mobiliario, sua organizacdo e sua distribuicdo espacial séo
adequados aos alunos (faixa etaria, género, deficiéncia etc.):

Em muitas salas, durante o periodo letivo, observa-se as cadeiras e mesas
posicionadas no estilo convencional (fileiras), porém dimensionadas de forma
apropriada para a faixa etaria dos alunos. A escola possui acessibilidade para
alunos com deficiéncia e incluiu a disponibilidade de rampas, corrimaos, e

mobiliario ajustavel para acomodar cadeiras de rodas e outras necessidades
especiais (Documentos de observacgéo produzidos em 03, 10 e 31/07/2023).

A observacdo de momentos de formalidade em determinadas situacdes na
escola foi interessante, pois destacou que a escola segue padrées sociais que podem
ser incorporados, estruturados ou estruturantes. A colocacdo das cadeiras e mesas
em estilo convencional, dispostas em fileiras, pode limitar as interacdes entre os
alunos durante as aulas, uma vez que eles estéo voltados principalmente para a frente
da sala.

Isso pode afetar o aprendizado colaborativo e a participacéo ativa dos alunos
em certas atividades, pois a disposicdo das mesas e cadeiras em fileiras, adaptada
para a faixa etaria dos alunos, € uma escolha de design (mas ndo uma regra) que
busca equilibrar a organizagdo e a concentracdo com a interagdo e o envolvimento

dos alunos.
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A outra questéo diz respeito a forma de como o0s alunos acessam 0s materiais
escolares (livros literarios, equipamentos, l4pis etc.)? Tém autonomia ou precisam
sempre de um adulto:

A escola é uma das poucas da rede publica municipal que disponibiliza lista
de matérias para que os pais realizem a compra (principalmente na pré-
escola, 1° e 2° ano). Porém, foi identificado que a mesma possui materiais
extras e disponibiliza para os alunos que nao possuem. Existe um armario
em cada sala de aula, em que os professores dao acesso aos alunos. Os

mesmos pegam, utilizam e devolvem (Documentos de observagéo
produzidos em 03, 10 e 31/07/2023).

Foi possivel estabelecer conexdes entre as observacdes, aqui realizadas, e o
conceito de campo social delineado por Bourdieu. As relagcdes entre esses elementos
podem ser pensadas da seguinte maneira: O conceito de "campo" pode ser entendido
como o0 ambiente em que as relacdes sociais se desenvolvem, como mencionado nas
referéncias tedricas deste estudo. Neste sentido, o fato da escola também
disponibilizar materiais extras para os alunos que ndo tém recursos para adquiri-los €
uma acao louvavel e demonstra um compromisso com a equidade e a incluséo.

Isso garante que todos os alunos tenham acesso igualitario aos materiais
necessarios para a aprendizagem, independentemente de sua situagdo financeira.
Essa abordagem ndo apenas promove a igualdade de oportunidades educacionais,
mas também pode ter um impacto positivo no ambiente escolar, criando uma
atmosfera de solidariedade e apoio mutuo entre os alunos e suas familias.

Nas datas 08, 22 e 29 de agosto de 2023, as descri¢cbes etnograficas ocorreram
no periodo da tarde, das 14h as 16h e se relacionam ao eixo do habitus. Assim foi
identificado como é a organizacao do patio escolar para uso dos alunos no intervalo?

A escola dispde de areas de recreagdo para atividades recreativas, bancos e
mesas sao colocados para que o0s alunos possam sentar, descansar e fazer
refeigBes, possui areas verdes com grama, arvores e quadra de esportes. A
supervisdo, durante o intervalo e atividades dos alunos, garante que o
ambiente seja seguro e que as regras sejam seguidas. A area de alimentacao
ndo é separada e os alunos podem fazer suas refeicdes e retornar para o
patio. Para evitar aglomeracdes e garantir a seguranca, a escola separa 0s
segmentos (1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano) por area, cada segmento ocupa um espaco

diferente na escola (Documentos de observagdo produzidos em 08, 22 e
29/08/2023).

No contexto da Escola Tancredo Neves, o ambiente fisico desempenha um
papel significativo. Por exemplo, as areas de recreagcdo, bancos e mesas, areas

verdes e a quadra de esportes sdo elementos que compdem esse "campo” escolar,
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onde as interagdes sociais entre os alunos acontecem. A presenca da supervisao
durante o intervalo, cujo objetivo é garantir a seguranca e o cumprimento das regras,
pode ser vista como uma tentativa de minimizar as lutas pelo poder nesse "campo”
social, ou seja, no ambiente escolar.

A supervisdo age como um mecanismo de controle e regulamentagdo das
interagbes entre os alunos, contribuindo para a manutencao da ordem e do respeito
as regras. E importante destacar que a importancia das relacdes sociais e das
dindmicas de poder em seus respectivos contextos ndo deve ser subestimada.

No entanto, € fundamental reconhecer que intervenc¢des conscientes, como a
supervisao mencionada, podem desempenhar um papel significativo na promocéao de
um ambiente escolar seguro e harmonioso. Por conseguinte, as observacdes
realizadas nas dependéncias da escola podem ser relacionadas aos conceitos de
campo social de Bourdieu, destacando a influéncia do ambiente fisico e das praticas
de supervisao nas dinamicas de poder e nas rela¢des sociais no contexto escolar.

As evidéncias da observacado corroboram parcialmente o que esta registrado
no Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Nas areas de atividade, que incluem bancos,
mesas, areas verdes e uma quadra de esportes, formam os componentes do
"ambiente" escolar. Nesse contexto, seria razoavel esperar que as interacdes sociais
entre os alunos ocorressem de maneira mais ampla e sem divisdes. Essas interagdes
e a troca de experiéncias desempenham um papel crucial na formacdo do capital
cultural e no desenvolvimento do habitus dos individuos presentes no ambiente.

O outro item foi: Qual o envolvimento dos alunos com a aprendizagem?

Observa-se que o nivel de envolvimento pode variar significativamente de
aluno para aluno e pode ser influenciado por véarios fatores, incluindo a
motivacéo, o interesse nas matérias, a qualidade do ensino e o ambiente
escolar. Nota-se que a maioria dos alunos, muitas vezes, se envolvem mais
guando tém relacdes positivas com seus professores, pois se sentem

apoiados e valorizados (Documentos de observacao produzidos em 08, 22 e
29/08/2023).

Outras conexdes notaveis na escola podem ser identificadas, e € importante
ressaltar a relevancia das interacfes entre os alunos, o processo de ensino, o
ambiente escolar e as convencgdes da instituicao, todos eles moldados pelos conceitos
de Bourdieu. A variacdo no grau de envolvimento dos alunos na aprendizagem, que
pode variar de um estudante para outro, esta intrinsecamente ligada a compreensao

de que diferentes fatores, incluindo o ambiente escolar e a qualidade do ensino
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oferecido, exercem influéncia sobre “nos”, e eles (as) (alunos). As convencdes
escolares mencionadas tém a capacidade de ocultar as relacbes de poder
subjacentes e adicionar uma camada simbdlica a essas interacdes.

O registro do PPP aponta: “[...] de maneira geral, os alunos da escola séo
frequentes [...] 0 ensino-aprendizagem apresenta uma sequéncia, um plano curricular
e o aluno infrequente ndo acompanha as etapas educacionais” (Escola Municipal
Tancredo Neves, 2022, p. 30). A infrequéncia escolar € apontada como um fator que
interfere no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o0s alunos ausentes nao
conseguem acompanhar a sequéncia e o plano curricular das matérias, resultando em
lacunas no aprendizado. Isso destaca a importancia da continuidade e da regularidade
na educacao para garantir um progresso eficaz.

O conceito de habitus, de acordo com Bourdieu, é considerado como uma
influéncia significativa na vida dos individuos sendo moldado pela cultura, educacéo,
experiéncias passadas e caracteristicas pessoais, como classe social, género, idade
e etnia. Relaciono e destaco que o habitus nem sempre é consciente, e pode ser
influenciado por fatores que os individuos ndo reconhecem ou entendem plenamente.

A teoria descrita ilustra como o habitus pode orientar as acdes de uma pessoa
e a dinamica da escola no processo de ensino e aprendizagem, mesmo que a escola
nao tenha certeza de que suas escolhas séo influenciadas por esses aspectos
inconscientes. Relacionar a infrequéncia escolar ao habitus pode ser um fator que
possa contribuir para a falta de compromisso com a educacdo identificada na
instituicdo mesmo que o PPP registre uma porcentagem alta de frequéncia.

O outro item do roteiro diz respeito aos estimulos. H& uma busca por novas
informacdes e conhecimentos?

A variedade de métodos de ensino e estratégias pedagogicas da Escola
Tancredo Neves, na maioria dos segmentos sao satisfatérios e podem ajudar
a manter o interesse e 0 envolvimento dos alunos. Poderia melhorar em
alguns aspectos, pois, 0s alunos muitas vezes se envolvem mais quando
recebem feedback construtivo sobre seu desempenho (elogios) e sé&o

encorajados a melhorar (Documentos de observacdo produzidos em 08, 22
e 29/08/2023).

Pode-se observar, que as tradicdes ainda exercem influéncia no contexto da
escola. Conforme a perspectiva de Bourdieu, isso equivale a propria reproducao, pois
as tradicdes e disciplinas desempenham um papel fundamental na orientacao das

praticas sociais e no funcionamento da sociedade. Segundo essa teoria, as tradicdes
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e disciplinas contribuem de maneira significativa para a perpetuagcédo das estruturas
sociais existentes. Paro (2017), contribui com o comentario:
Certamente, ndo se pode contestar a importancia dos conteddos das
disciplinas tradicionais (Matematica, Geografia, Histéria, Ciéncia etc.),
gue sao imprescindiveis para a formacdo humana e ndo podem, sob
nenhum pretexto, ser minimizados. Todavia, contelidos como a danca,
musica, as artes plasticas e outras manifestacdes da cultura séo

igualmente necessarios para o usufruto de uma vida plena de
realizacéo pessoal (Paro, 2007, p.125).

Embora o trabalho com as disciplinas formais seja uma realidade estabelecida,
€ evidente que as tradi¢cbes ainda exercem impacto na sociedade, mantendo intactas
as normas e valores preexistentes. A promocdo de métodos de ensino
interdisciplinares e abordagens mais participativas, como as variadas manifestacoes
da cultura (danca, teatro, musica, entre outros), a utilizacdo de jogos e uma
metodologia mais dindmica que leva em consideracédo as experiéncias dos alunos,
podem minimizar a reproducdo de tradicdes pré-estabelecidas na Escola Tancredo
Neves.

E relevante destacar que o apoio e o apreco concedidos pelos professores
desempenham um papel crucial na percepcéo de legitimidade das convencgdes
escolares, uma vez que tendemos a nos envolver mais quando recebemos feedback
construtivo, como elogios, e somos incentivados a aprimorar nossos desempenhos.
Essa dinamica estd diretamente relacionada ao poder simbdlico e as praticas
escolares que refletem as posi¢cdes de avango ou estagnacdo na nossa jornada
educacional.

A percepcéao dos professores da escola acerca de sua propria formacéao é:

» 50%, aproximadamente, jA se consideram formados e preparados o
suficiente e ndo buscam aperfeicoamento. « 30%, aproximadamente, ja se
consideram formados e preparados o suficiente e buscam aperfeicoamento.
+ 20%, aproximadamente, ndo se consideram formados e preparados o
suficiente e buscam aperfeigoamento. * 0%, aproximadamente, ndo se

consideram formados e preparados o suficiente e n&do buscam
aperfeicoamento (Escola Municipal Tancredo Neves, 2022, p.42).

A dinamica entre professores e alunos pode ser influenciada pelo contexto
cultural e merece uma atencédo na Escola Tancredo Neves. A formagao continuada
dos professores pode ajuda-los a entender e respeitar melhor as diferencas culturais,

0 que, por sua vez, influencia efetivamente a interacdo entre professores e alunos e
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tal fato n&o € considerado no documento e na dindmica da escola como metas a serem
cumpridas.

Professores melhor treinados podem adotar métodos pedagdgicos mais
eficazes e inspirar a motivacéao intrinseca tanto em si mesmos quanto em seus alunos,
pois o capital social, que inclui vinculos sociais, confianga e atitudes em relagéo ao
trabalho, pode desempenhar um papel importante na colaboracdo entre professores,
alunos e outros membros da comunidade educacional. Segundo Araujo e Oliveira
(2013), a colaboracdo entre essas partes pode enriquecer o capital cultural e
econdmico da sociedade, criando oportunidades para todos. Portanto, as complexas
interacOes entre os alunos, os professores, 0 ambiente escolar e as convencgdes da
escola, podem exercer influéncia significativa no grau de engajamento da
aprendizagem, de acordo com os fundamentos conceituais de Bourdieu sobre o poder
simbdlico e as préaticas que refletem as posi¢cdes sociais predominantes em nossa
sociedade.

O roteiro também aborda: sobre a aprendizagem e temas significativos para
realidade vivida:

Verificou-se projetos internos e externos que trabalham as mais variadas
guestdes sociais. Porém, os temas sdo trabalhados em dias ou datas

especificas e ndo de forma transversal (Documentos de observacao
produzidos em 08, 22 e 29/08/2023).

Verificou-se no topico As Concepcdes pedagdgicas sustentadoras do projeto
(Escola Municipal Tancredo Neves, 2022, p. 13-14), que os “[...] projetos internos e
externos trabalham as mais variadas questdes sociais”. Porém, destaco uma
divergéncia entre o que esta documentado no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
escola e o que foi observado na pratica.

Na observacéo foi identificado que os temas séo trabalhados em dias ou datas
especificas e ndo de forma transversal, no dia a dia, alinhados ao plano de curso
causando uma fragilidade no documento. A critica se concentra principalmente em
problemas especificos, como a falta de abordagem transversal dos temas, em primeira
instancia, isso porque a formacao do sujeito, segundo a teoria de Bourdieu enfatiza a
incorporacao e internalizacdo das relagbes sociais, e os modos pelos quais 0s
individuos reproduzem ativamente essas relagcdes que podem ser sistematicamente

contextualizadas na escola analisada. A relacdo simbdlica, formada a partir da
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internalizacao de dispositivos produzidos nos campos sociais, gera, em sua esséncia,
uma economia das praticas que se organizam, entao, no habitus (Assis, 2012).

Como a escola aborda e o faz com as produgdes dos alunos? “Todas as
atividades sdo arquivadas e repassadas para os pais bimestralmente. A escola
também expde o trabalho dos alunos em murais, eventos e feiras pedagogicas”
(Documentos de observacao produzidos em 08, 22 e 29/08/2023).

Verifica-se no tépico “Marco Operativo”, que o registro encontrado contempla
parcialmente o que foi observado. O Documento descreve: “...] as praticas
pedagdgicas para este projeto deixam de ser vistas como ‘um fazer por fazer” (Escola
Municipal Tancredo Neves, 2022, p. 19-20), ou seja, como uma atividade desprovida
de significado e intencionalidade educativa, e passam a ser percebidas como
conhecimentos importantes. Considerando que as atividades sao arquivadas e
compartilhadas com os pais a cada bimestre, e que a escola também exibe o trabalho
dos alunos em murais, eventos e feiras pedagogicas, o documento ndo aborda
especificamente o valor das tarefas escolares como oportunidade de envolvimento
dos pais. As tarefas séo, de fato, producdes dos alunos e, como tal, representam um
elemento importante na interagdo familiar. Embora a escola organize e sistematize
essas tarefas, em alguns casos, observa-se a auséncia de participacdo dos pais,
muitas vezes devido a falta de realizacdo das tarefas pelos alunos.

Bourdieu (1997), sugere que o capital cultural é transmitido de geracdo em
geracao, principalmente pela familia, e exerce um papel fundamental no desempenho
escolar das criancas, pois esse capital, refere-se ao conjunto de conhecimentos,
valores, habilidades e recursos culturais que uma pessoa possui como: a linguagem,
o conhecimento artistico, literario e cientifico, bem como, as normas de
comportamento social. De acordo com Bourdieu (1997), a transmissdo do capital
cultural comeca no seio da familia. Os pais e outros membros da familia
desempenham um papel fundamental na socializacdo das criancas e na transmissao
dos valores e conhecimentos que compdem o capital cultural.

As observacdes continuaram nas datas 06, 13 e 20/09/2023 (seis de setembro,
treze de setembro e vinte de setembro de dois mil e vinte e trés), e foram efetuadas
tanto no periodo da manh& quanto no periodo da tarde, sendo o dia 06 no turno
matutino, o dia 13 no turno vespertino e o dia 20 no turno matutino. O item do roteiro
observado contempla o eixo 3 que diz respeito a reproducdo social, reproducéo

escolar e poder simbalico.
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Assim foi identificado como os familiares séo atendidos na escola? Em quais
situagcbes sdo convidados a comparecer a unidade? Relacdes interinstitucionais:
familia, comunidade escolar e sociedade.

Nas observacfes, foi identificado que os familiares estdo presentes nas
reunibes de pais e professores, nos eventos escolares como feiras, festas,
apresentacdes culturais, nos conflitos entre os alunos quando ocorrem e para
comunicados e entrega de boletins. Nao foi identificada a presenca dos pais

em discussfes sobre politicas educacionais, e na construcdo do PPP
(Documentos de observacéo produzidos em 06, 13 e 20/09/2023).

A auséncia dos pais em discussdes sobre politicas educacionais e na
construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é uma preocupacao legitima que
merece uma critica construtiva. A participacao ativa dos pais na tomada de decisdes
e na construcao das politicas educacionais é essencial para criar uma educacéo mais
inclusiva e eficaz. A participacdo dos pais na escola vai além das reunides de pais e
professores e dos eventos escolares. Os pais tém um papel importante a
desempenhar na formulacdo de politicas educacionais e na definicdo do rumo da
escola, suas perspectivas e experiéncias podem enriquecer o processo de tomada de
decisdes.

Porém, a culpa seria totalmente dos pais e/ou comunidade? Os dias de
trabalho, os afazeres diarios, a grande carga de funcées e tarefas diarias permitem a
participacdo sistémica dentro da instituicdo? Essa critica levanta pontos relevantes
sobre a participacdo dos pais na escola e destaca a importancia de considerar os
desafios praticos que eles enfrentam ao tentar se envolver ativamente na vida escolar
de seus filhos.

Bourdieu argumenta que a dominacéo social muitas vezes ndo é percebida
como tal pelos agentes envolvidos, mas € internalizada e aceita sem questionamento.
Isso pode se aplicar a falta de participacdo dos pais, onde as normas e as estruturas
sociais podem desempenhar um papel na perpetuagdo desse padrao. A
responsabilidade de superar essas barreiras e promover uma maior participacéo dos
pais deve ser compartilhada entre a escola analisada, a comunidade e os pais.

E importante que a Escola Tancredo Neves promova uma transparéncia maior
e uma comunicacdo eficaz com os pais. Eles devem ser informados sobre
oportunidades de envolvimento em discussdes mais amplas sobre politicas
educacionais e no desenvolvimento do PPP, pois, neste contexto, o PPP da escola

esta perdendo a sua fungéo participativa. Em resumo, a falta de envolvimento dos pais
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em discussBes sobre politicas educacionais e na construcdo do PPP é uma
preocupacdo valida que deve ser abordada para criar uma educacdo mais
democratica e inclusiva. A promocao da participacéo ativa dos pais, a transparéncia e
a comunicacdo eficaz sdo passos importantes para melhorar essa situacdo e
fortalecer o sistema educacional como um todo.

Na abordagem de outras situagbes: Gestdo escolar, Gestao
administrativa/financeira (Secretaria), Supervisao, Atendimento especializado (sala de
recursos), Rendimento escolar, Cidadania e Direitos humanos; Educacdo das
relagdes Etnico-raciais.

A Gestora escolar possui uma grande experiéncia sobre a administracao
geral da escola, incluindo o planejamento estratégico, a definicdo de metas e
objetivos, a supervisdo de pessoal, a coordenacdo de atividades
educacionais e acompanha a criacdo de um ambiente de aprendizado
positivo. Os secretarios (as) administrativo (a) /financeiro (a) (Secretaria), séo

responsaveis por lidar com as questfes burocraticas e documentais e seu
trato € maior com pais e comunidade e pouco se envolvem com os alunos.

Os Supervisores monitoram e ddo apoio as atividades dos professores e dos
alunos, com apoio da equipe pedagdgica da secretaria municipal de
educacdo de Alfenas. O Atendimento Especializado (Sala de Recursos), €
destinado a alunos com necessidades educacionais especiais e por muitos
momentos também atendem os alunos que ndo possuem laudo médico, mas
gue apresentam dificuldade de aprendizagem.

Questbes sobre a Cidadania e Direitos Humanos, sdo trabalhados no
ambiente escolar através do plano de curso (CRMG), porém, os contetdos
ditos como essenciais, recebem um melhor foco. A compreensao dos direitos
e responsabilidades dos cidadaos, sédo trabalhados pontualmente ou durante
a convivéncia dentro do campo escolar.

A escola busca trabalhar a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais de
maneira inclusiva e diversificada, no dia a dia, sistematicamente
(Documentos de observacao produzidos em 06, 13 e 20/09/2023)

Observando os diferentes aspectos da gestdo escolar e da dinamica
educacional da Escola Tancredo Neves, nota-se que a escola esta trabalhando na
comunicacdo pedagogica e no controle da medida de reproducéo, referindo-se ao
processo de transmissao de conhecimento e a tendéncia de perpetuar as estruturas
existentes no sistema escolar (Bourdieu, 1992).

Bourdieu (1992), menciona que a escola € uma parte do sistema de ensino local
e das politicas publicas em geral. E questionando esses meios institucionais € possivel
perceber as condicfes sociais que permitem a reproducdo da relacdo pedagogica.
Cita-se Bourdieu (1992), para enfatizar que essa reprodugcdo muitas vezes ocorre na

inconsciéncia daqueles envolvidos no processo educacional.
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H& uma critica implicita ao sistema educacional tradicional, que enfatiza a
infalibilidade do professor e tende a culpar os alunos por qualquer falha na
comunicacdo. Essa abordagem, segundo o autor, inclina os professores a considerar
os fracassos na aprendizagem como inerentes a relacdo educacional, atribuindo a
responsabilidade aos receptores (0s alunos) em vez de questionar o préprio processo
de ensino.

Procura-se destacar nessas observacdes etnograficas, a importancia de
examinar de perto os aspectos da gestdo escolar e da comunicacdo pedagogica,
questionando as praticas tradicionais que podem contribuir para a perpetuacédo de
desigualdades educacionais. E através da teoria de Bourdieu (1992), € possivel
enfatizar a necessidade de uma abordagem mais critica e reflexiva no ambiente
escolar, de seus documentos, diretrizes e, que sejam considerados ndo apenas 0
desempenho dos alunos, mas também a estrutura e a dindmica do sistema
educacional como um todo. Com base nessa analise ficaram os seguintes registros:

a) a pesquisa etnografica utiliza a observacdo participante como uma de suas
caracteristicas centrais e convém lembrar que conforme apontado por Mattos,

C. L. G. (2011), os pesquisadores nao se limitam a observar passivamente o

contexto cultural ou social; eles também devem fornecer especificacbes

detalhadas e contextualizadas das situag@es cientificas. Durante as visitas a

Escola Tancredo Neves, foi possivel ouvir, de maneira indireta, uma conversa

entre professores, supervisores e a gestora da instituicdo. Nesse dialogo, eles

discutiram a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), e suas

observacg@es incluiram o seguinte relato:

[...] o PPP nédo sofreu muitas alteracbes ao longo do tempo e, portanto,
continuou praticamente no mesmo formato. Por esse motivo, ndo houve
reunides formais para debatedores do PPP, e consequentemente, ndo foram
produzidas atas para documentar essas reunides. [...] na verdade, nunca
houve uma orientacdo formal para criar atas nas discuss6es do PPP, pelo
menos ndo durante o periodo em que trabalho aqui (uma pessoa da equipe
se lembra). [...] a maior participacdo e envolvimento na elabora¢do do PPP
ocorreu antes da pandemia, em 2019 ou 2020, quando todos os interessados
participaram mais ativos. [...] esse periodo foi considerado um marco nas
interacBes relacionadas ao PPP. No entanto, nos anos seguintes, houve uma
notavel falta de entusiasmo e participacao na reformulacéo do PPP. Porque?
[...] isso deveu ao fato de que, se as reunides fossem agendadas fora do
horario de trabalho, eles ndo podiam, e se fossem realizadas durante o
horario de trabalho, havia relutdncia em participar das discussdes de
reformulacdo. [...] a sensacdo geral era de que as contribui¢cdes feitas no
grupo de trabalho para o PPP, foram incluidas mais como uma formalidade
do que como um esfor¢o genuino de reformulagéo. [...] e assim, o PPP era
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frequentemente atualizado sem uma documentacdo formal ou ata que
registrava as discussdes e decisfes. Apesar disso, [...] em algum momento,
seria benéfico criar uma ata para documentar as discussbes e decisdes
relacionadas a formulacdo do PPP (Relato de comunicacdo colhido nas
observaces etnograficas, 2023).

Por esta via, a observacao realizada na Escola Tancredo Neves, no contexto

do espaco social, demonstrou como a utilizacdo de observacdes etnogréaficas pode

ser um valioso instrumento de pesquisa para uma analise profunda de varias questdes

relevantes na educagéo, como por exemplo, a observagao do relato exposto acima.

b) é importante considerar que a analise minuciosa dos elementos relacionados a

gestdo escolar e a comunicacdo pedagogica desempenha um papel
fundamental no ambiente educacional. Delors (1998), nos faz compreender por
seus escritos a expressao questionar as praticas convenientes que podem
imprudentemente contribuir para a perpetuacdo das desigualdades
educacionais, enfatizando a necessidade de examinar a forma critica das
praticas educacionais tradicionais que, apesar de parecerem convenientes,
podem, na verdade, perpetuar desigualdades. Além disso, é fundamental
destacar a importancia da boa gestdo e das criticas construtivas, pois elas
ressaltam o impacto significativo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) na
formacdo da identidade da escola que vai além da logica documental e na
orientacao educacional. O PPP é apresentado como um instrumento capaz de
influenciar profundamente a percepcdo da gestdo dos diversos atores
envolvidos na educacéo, tanto em relacdo ao papel da instituicdo de ensino
guanto ao processo de aprendizagem no contexto social. Essa analise reflexiva
e critica dos elementos-chave no ambiente educacional enfatiza a importancia
de considerar esses aspectos para promover uma educacao mais inclusiva e
equitativa;

cabe lembrar que enquanto aspectos positivos observados na Escola Tancredo
Neves, destaca-se o esfor¢o da instituicdo em aprimorar a comunicacao
pedagogica e em “gerenciar’ o processo de reprodugao e do poder simbdlico,
considerando a transmissdo de conhecimento e a tendéncia de manter as
estruturas ja presentes no sistema escolar, conforme descritas pelo teérico
Bourdieu (1992). Sobre os aspectos cruciais dessa comunicacao pedagogica e
0 gerenciamento do processo de reproducdo e do poder simbdlico na
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educacédo: a melhoria na comunicagao pedagogica € fundamental para garantir
gque o conhecimento seja transmitido de forma eficaz, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais eficiente. Isso pode envolver estratégias de
ensino, métodos de comunicacao e a interacao entre professores e alunos, que
desempenham um papel central na qualidade da educacéo;

o reconhecimento do gerenciamento do processo de reproducdo e do poder
simbdlico é igualmente importante, pois envolve uma analise critica das
praticas e estruturas que podem perpetuar desigualdades e manter o “status
quo” no sistema educacional. Bourdieu (1992), destacou como as instituicoes
educacionais tém o poder de influenciar nas oportunidades dos alunos e na
distribuicdo de recursos, e isso esta diretamente relacionado ao conceito de
poder simbdlico. Os pontos negativos nesse caso incluem que a pandemia
limitou a participagdo dos pais nas discussfes sobre politicas educacionais e
na construcao do ultimo Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Mesmo assim, o
documento apresenta altos indices de participacdo. Em uma avaliagao critica,
€ possivel identificar como objeto de analises construtivas que a escola se
esforca para ter um espaco para melhorias. Entretanto, como ja mencionado,
seria justo considerar exclusivamente aos pais e a comunidade toda a
responsabilidade? Isto porque as normativas ja estdo impostas pela gestéo.
Nesse contexto, € imperativo que a Escola Tancredo Neves continue
promovendo uma maior transparéncia e eficacia na comunicacdo com os pais.
Eles precisam ser informados sobre as oportunidades de envolvimento em
discussdes mais amplas sobre politicas educacionais e no desenvolvimento do
PPP. Caso contrario, o PPP das escolas corre o risco de perder sua funcao
participativa e democratica resultando apenas num processo de reproducédo de
normas e legislacéo;

outra evidéncia importante € a necessidade de iniciar uma discussdo com a
comunidade sobre a qualidade de vida e o prejuizo dessa pratica no envio de
alimentos industrializados pelos pais. Ou seja, uma pratica que pode ter
implicagbes nas dinamicas sociais e culturais da escola. Isso ocorre porque
esses alimentos muitas vezes refletem as preferéncias e 0s recursos
especificos das familias, o que pode resultar em processos de obesidade junto
as criancas, aumento do agucar e do sal identificando as desigualdades entre

os alunos/
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f) por fim, as contribuicdes da pesquisa proposta, com base na linha de pesquisa
2 para o Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo Publica e Sociedade tém o
potencial de serem altamente impactantes. Em particular, porque o foco central
da pesquisa envolveu uma andlise mais aprofundada do processo de
formulagdo, monitoramento e implementacdo de politicas educacionais,
através da exploracdo do projeto politico-pedagogico. Isso visa cultivar uma
especializacédo critica crucial no ambito da gestdo educacional, destacando-se
como um ponto de contribuicdo para o programa;

g) a pesquisa visa uma compreensdo mais profunda em relacdo a complexidade
tedrica e conceitual que permite intervencdes e contribuicdes pontuais da
gestao publica, especialmente no contexto dos setores educacionais publicos.
Essa complexidade gestora, estd relacionada as diversas interfaces e
complicagbes envolvidas na administragdo de sistemas educacionais e como
essas interacdes interagem com a sociedade como um todo. O impacto social,
desse estudo com o tema proposto, permite uma pesquisa continua sobre as
politicas e praticas de gestao publica, especialmente na educacao, que tém um
impacto direto na sociedade. Isso pode abranger questdes ja estruturadas no
PPP como o acesso a educacdo, a qualidade do ensino, a equidade
educacional, o desenvolvimento social mais amplo e a participacdo direta da
comunidade.

A analise permitiu concluir que a gestdo da educacao € um tema fundamental
e € de extrema importancia revisitar esse assunto, de forma continua e permanente,
pode gerar um impacto direto na eficAcia do sistema educacional e,
consequentemente, na qualidade da educacao. E essencial manter um compromisso
constante com a melhoria da gestdo da educacdo, buscando sempre aprimorar
politicas, préaticas e estratégias para garantir uma educacédo de qualidade e equitativa
para todos. As politicas publicas representam diretrizes, programas e iniciativas
inovadoras pelo governo com o proposito de atender as necessidades da sociedade
e promover o bem-estar geral. Estas politicas abrangem varias esferas, mas merecem
especial destaque neste estudo quando se trata de educacéo e busquem participacao

ativa da comunidade.
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5 CONCLUSAO

A dissertacdo apresentada buscou responder a uma problemética atual que
questionava o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) bem como o objetivo geral de
compreender o Projeto Politico Pedagogico (PPP), de uma escola municipal no ano
de 2022, através de um estudo etnografico na cidade de Alfenas, Minas Gerais, na
perspectiva da reproducdo das relacdes de poder simbdlico a luz da teoria de
Bourdieu. Nesse sentido, a presente concluséo revisita todo o estudo apresentado
para pontuar alguns itens que evidenciam respostas ao problema de pesquisa e aos
objetivos especificos.

Antes, porém, destaca-se as escolhas efetuadas para chegar as evidéncias de
pesquisa. O objetivo geral foi analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de uma
escola, através da estruturacdo de seus eixos a luz das referéncias da reproducao
social de Pierre Bourdieu. Os especificos foram: compreender os marcos legais de
construcdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP), enquanto instrumentos
democraticos para uma educacdo do ensino fundamental na Rede Municipal de
Alfenas; analisar o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) de uma escola, através da
estruturacdo de seus eixos a luz das referéncias da reproducéo social de Pierre
Bourdieu; analisar um Projeto Politico Pedagoégico (PPP) do ano de 2022 de uma
escola e a possivel superacdo da légica documental, tedrica e burocratica,
identificando a partir da observacdo etnografica as possiveis superacdes da
reproducdo e as relacdes de poder simbdlico. Todos foram respondidos. E nesta etapa
final do trabalho é possivel oferecer algumas sinteses.

O texto apresentado originou-se de uma revisdo tedrica, bibliografica e
documental de natureza sistematica, realizada com o objetivo de identificar as bases
tedricas desta pesquisa. Diante dos desafios contemporaneos, a educacdo tem a
funcdo de estabelecer e fortalecer o espirito de cooperagédo, tornando-nos mais
capazes de atuar na sociedade, seja como individuos ou grupos. Com base nas
contribuicbes de Saviani (2013), Delors (1998), Freitag (1986) e Ribeiro (1993), a
formulacdo de uma concepgédo de mundo confirmada aos interesses populares deve
ser incorporada a organizacdo e estruturacdo do sistema educacional. Uma
abordagem educacional voltada para uma concep¢do de mundo que atende aos
interesses populares deve ser fundamentada em principios essenciais, tais como

inclusado, equidade, participagdo democratica e desenvolvimento integral das pessoas.
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Para delinear, o segundo capitulo a pesquisa tratou-se de buscar um estudo
especifico a educacdo do século XXI, sobre a gestdo participativa e as politicas
publicas de educacao, abordando um tripé legislativo com estratégias legais e praticas
de ensino baseadas nas Diretrizes Federais, Estaduais e Municipais orientadas, bem
como na construcdo do Projeto Politico-Pedagégico (PPP). Assim, essas bases
oportunizaram a concepcao reflexiva da elaboracédo do Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) no contexto escolar que também deve ser concretizado por meio de um
processo de acao-reflexdo, ou seja, um esforco conjunto. A promoc¢ao da integracao
deverd ocorrer por meio da participacdo ativa de todos os envolvidos no processo
educativo, para uma construgcdo coletiva do conhecimento e fortalecimento da
democracia participativa na escola.

Para analisar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de uma escola, foi adotado
uma abordagem teoérica critica e sociolégica de Pierre Bourdieu, um critico
contundente do capitalismo e da globalizagdo. Essa abordagem foi utilizada para
argumentar que os sistemas educacionais frequentemente perpetuam a desigualdade
social e a concentracdo de poder. A escolha do sociélogo Pierre Bourdieu para
analisar os elementos fundamentais do PPP contribui para uma visao critica e incisiva.
Isso se reflete em sua abordagem sobre os sistemas que perpetuam a desigualdade
social a partir da critica da estrutura estruturada e estruturante das instituicdes sociais
e a concentracdo de poder. A abordagem de Bourdieu € critica e solidaria,
compreendendo as estruturas que sustentam a assimetria entre as classes sociais e
a subordinacao de certos grupos a outros que se beneficiam dessa posi¢céao. Destaca-
se nesse estudo trés conceitos fundamentais da teoria de Bourdieu: Reproducgéo
social, poder simbdélico e habitus. A teoria do socidlogo conseguiu dar fundamentacéo
para a analise e resposta aos objetivos propostos.

A metodologia utilizada foi adequada, principalmente a analise documental e a
observacdo etnografica. Vale lembrar que Laplantine (2003), comenta sobre a
mudanca significativa na abordagem da pesquisa antropoldgica ao longo do tempo,
especialmente em comparacdo com as praticas de viajantes, missfes e
administradores do passado. Essa nova abordagem enfocou a participacdo no
contexto cultural e social dos sujeitos de estudo. Em vez de tratar as pessoas como
meras fontes de informacéo a serem interrogadas, os antropélogos sdo encorajados
a viver como os membros da comunidade que estdo estudando “[...] o pesquisador

compreende que precisa abandonar seu escritério e se imergir na intimidacao
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daqueles que n&o devem ser mais vistos apenas como fontes de informacao a serem
interrogadas” (Laplantine, 2003, p. 57-58).

A partir da observacao etnografica, foi possivel identificar possiveis maneiras
de superar a l6gica documental, tedrica e burocratica, verificando as relacdes de poder
simbdlico pautadas por Bourdieu (2007a), que descreve a imposicdo velada e
acessivel, sem questionamento das normas culturais através dos conceitos de
habitus, capital (cultural, econdmico, simbdlico), campo social e reproducéo escolar
onde a escola influencia na formacdo do habitus dos individuos, moldando suas
disposicOes, atitudes e comportamentos de acordo com as estruturas de poder
prevalecentes.

Nesse sentido, as sinteses efetuadas na analise documental ofereceram as
seguintes contribuicdes para a reflexao final:

Eixo 1: A organizagéo escolar, conforme descrito no documento PPP, envolve
a estruturacdo e a reproducédo do poder na sociedade. Isso acontece por meio do
controle pratico das regras educacionais, interesses e conflitos presentes na
comunidade escolar. A escola, conforme a teoria do espaco social de Bourdieu,
desempenha um papel fundamental na perpetuacao dessas relagdes de poder e na
maneira como os interesses e conflitos sdo envolvidos na sociedade. Além disso, a
dindmica da escola € influenciada pelas caracteristicas do contexto social mais amplo.

Eixo 2: Ao aplicar e analisar através da teoria os topicos do eixo 2 (dois) do
Projeto Politico-Pedagoégico da Escola Tancredo Neves, compreendemos que a
participacdo da comunidade e da sociedade € influenciada pelas estruturas de poder
na educacdo e pelas disposi¢des (habitus) dos individuos envolvidos. Em resumo, o
projeto politico-pedagogico de uma escola procura envolver a comunidade e a
sociedade, considerando as estruturas de poder na educacdo e as atitudes dos
individuos envolvidos (habitus).

Eixo 3: Nesta secdo, observou-se que, em teoria, as experiéncias e memaorias
pessoais herdadas possibilitam que 0s agentes envolvidos experimentem novas
interacdes. O Projeto Politico-Pedagogico (PPP aqui no conceito de identidade), € um
documento que reflete a abordagem educacional da escola e, tem o potencial de
impactar significativamente a percep¢cao de que varios participantes tém o papel da
instituicdo de ensino e do processo de aprendizagem em si.

Com base nessas analises ja € possivel informar ao leitor desse estudo o uso

da primeira pessoa a fim de indicar a subjetividade desse pesquisador. Optei por
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imergir profundamente no trabalho de campo junto a escola em estudo, seguindo as
etapas etnograficas no sentido de realcar a compreensdo sobre a importancia do
tempo e espaco para a dedicacdo necessaria e entendimento da cultura e da vida do
grupo estudado para além da logica documental. Essa imerséo foi fundamental para
adquirir insights sobre as normas, tradicbes e convengdes que moldam o
comportamento e as interacdes dos participantes da comunidade escolar.

Essa exploracdo incluiu a selecdo e definicdo dos problemas previamente
mencionados, e envolveu o estabelecimento de contatos para acessar a Escola
Tancredo Neves. Nesta etapa, as observagdes objetivam aprofundar o entendimento
sobre o fendbmeno e facilitar a selecdo dos aspectos a serem investigados de forma
sistematica. Essas primeiras indagac¢des direcionaram 0 processo de coleta de
informacdes e levaram a reformulacdes que foram ajustadas a medida que novos
dados foram sendo coletados.

Para criar um posicionamento mais critico, diante das analises, considerando
0s conceitos apresentados por Bourdieu (2001) e outros autores, quando foi
guestionado em sintese como o0 Projeto Politico Pedagogico reproduz relagdes de
poder simbdlico e se a identidade da escola analisada € moldada por esse documento
foi possivel perceber a importancia de manter uma mente aberta e flexivel, visto a
impregnacao e subjetividade que tenho com o objeto de pesquisa. Evitar preconceitos
e definicBes rigidas tornou-se evidente.

O PPP desempenha um papel essencial na definicdo dos objetivos, valores,
métodos de ensino e na organizacao geral da escola. Além disso, através da teoria
de Bourdieu, identifico que o documento também pode ter um poder simbdlico
significativo, influenciando a forma como a comunidade escolar percebe a sua
identidade e funcéo.

A reproducao ou a construgdo da identidade escolar € um tema importante de
discusséo. Em alguns casos, como observado na Escola Municipal Tancredo Neves,
este documento pode ser moldado por valores tradicionais e por estruturas de poder
existentes, o que pode levar a reproducdo de desigualdades sociais e culturais no
ambiente escolar. Antagonicamente isso pode ocorrer quando o PPP ndo promove
uma reflexdo critica A escola em estudo vem se esforcando para praticas
educacionais e busca a incluséo e a diversidade.

A resposta a pergunta sobre a eficicia da l6gica documental do Projeto Politico

Pedagogico (PPP) pode variar consideravelmente de uma escola para outra,
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dependendo da maneira como o PPP é tratado é aplicado em cada contexto
educacional especifico. Enquanto pesquisador, ao analisar o documento e
compreender as politicas e diretrizes que o compdem, a preocupacao foi descobrir se
o PPP era apenas um documento formal? Que nao é efetivamente implementado ou
revisado regularmente? Ou se era um documento de transformagéo? Isso poderia
mudar a sua forma de ser analisado e até a sua eficacia, afastando-se da sua légica
original perpassada pelas politicas educacionais e referéncias teoricas de servir como
um instrumento de transparéncia e participacdo democratica, envolvendo diversos
membros da comunidade escolar em sua elaboracéo.

No entanto, esta pesquisa ndo se limita a analise das politicas publicas
educacionais que influenciam e estruturam esse documento, pois elas parecem
oferecer um quadro tipico ou até ideal para uma educacéo de qualidade baseada na
participacdo democréatica e na construcdo coletiva. E igualmente relevante ressaltar
gue a comunidade desempenha um papel essencial na identificacdo de necessidades,
desafios e solucdes mais eficazes.

A comunidade possui frequentemente conhecimentos, insights e experiéncias
importantes que podem enriquecer a formulagéo e implementacao de politicas (séo a
base de tudo). Nesse contexto, a no¢ao de capital cultural desenvolvida por Bourdieu,
que tem suas raizes nas posicdes sociais e econbmicas, sendo de valiosa
compreensao para a relacéo entre a escola e a reproducao das desigualdades sociais
(Nogueira, 2002).

Reconhecer as limitacdes no exercicio pleno dos direitos humanos, incluindo a
participacdo abrangente na formulacao de politicas educacionais para determinados
grupos, é um passo essencial para minimizar desigualdades na escola. Isso requer a
construcdo de um novo habitus, como destacado por Cotta (2017), lembrando, que
isso, seria uma habilidade para atuar na Escola Tancredo Neves. Portanto, as politicas
publicas séo formulacdes inovadoras que estimulam a transparéncia e a participagao
ativa da comunidade, junto as equipes escolares tornam-se mais responsaveis
perante o publico. Esse processo reduz o risco de ma administracdo, corrupgéo e
decisbGes arbitrarias, contribuindo assim para a eficacia e a equidade na sua
implementagéo.

A participagdo inclui a legitimidade democratica, uma vez que as politicas
publicas exercem um impacto notavel na vida das pessoas. E justo e imperativo que

os cidadaos tenham a oportunidade de influenciar essas politicas por meio da sua
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participacdo ativa, fortalecendo, assim, os principios democréaticos, nos quais 0s
cidadaos tém voz nas decisdes que impactam diretamente suas vidas. Nesse sentido
é relevante enfatizar o carater politico, democratico e participativo do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP), validando seu potencial positivo. Contudo, ao abordar a ideia de
que o PPP “ainda tem espaco para avango” e pode marcar o inicio de um modelo de
exceléncia, ficam as observagbes registradas nesse estudo algumas ideias
construtivas sobre suas limitacdes atuais e seu potencial de aprimoramento.

Por meio da anélise documental e da investigacdo de campo realizada na
Escola Tancredo Neves, € essencial ressaltar que a avaliagédo continua e a adaptagéo
do PPP desempenham um papel crucial na manutencao de sua relevancia e eficacia
ao longo do tempo. Outro fato foi que o estudo de campo proporcionado, é a abertura
de possibilidades para uma analise mais abrangente que transcende as fronteiras
territoriais da cidade de Alfenas e da prépria Escola Tancredo Neves.

Aprofundar a andlise do PPP para além da abordagem documental,
incorporando uma perspectiva critica inspirada no pensamento de Bourdieu, teve o
potencial de enriquecer a compreensdo da escola no ambito municipal, estadual e
federal, destacando seu valor enquanto identificou &areas que demandam
aprimoramento e adaptacdo para atender as evolugdes em curso no campo da
educacao.

As observacdes sobre a estrutura do Projeto Politico Pedagoégico (PPP)
desencadeiam uma preocupacéo valida. Embora o PPP seja uma boa ferramenta de
orientacao e gestao ao desenvolvimento escolar, a estrutura pode limitar sua eficacia
e sua capacidade de se ajustar as mudancas atuais e as necessidades educacionais
e dindmicas da comunidade escolar. Essa critica é especialmente relevante quando
se trata da implementacdo das acBes contidas no documento, uma vez que 0
enfraquecimento da estrutura do PPP pode ser um obstaculo para que essas acfes
saiam do papel. No entanto, € fundamental que essa critica seja seguida por acdes
concretas que promovam a analise e a adaptagéo continua do PPP. Isso € essencial
para garantir que o documento permanega como um instrumento relevante e eficaz
na gestao educacional, possibilitando a promocé&o da qualidade da educacéo.

Para finalizar fica o registro das limitacdes, dentre elas, a conciliacdo entre
trabalho e estudo enquanto um desafio a ser superado, exigindo a rentncia de outras

atividades ao longo do processo para dedicar tempo a leitura e escrita. Apesar das
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dificuldades, o comprometimento na condugdo desta pesquisa representou uma
producdo que nao vai parar aqui.
De fato, faco uso das palavras de Bourdieu (2007b, p. 21), quando 0 mesmo

sugere: que o

[...] ganho e a satisfacd@o da realizacdo do trabalho de andlise e de campo
tornaram-se evidentes, pois, teoricamente, a heranca das vivéncias e
lembrancas préprias permitem as novas interacdes dos agentes em
diferentes relaces experimentadas, enriquecendo assim o avanco pessoal e
0 processo de pesquisa.
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APENDICE A - Roteiro de observacéo

Quadro 9 - Roteiro de observacgao
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(continua)

ROTEIRO DE OBSERVACAO

SituagBes a serem Registro do que foi observado:
observadas:

O que o registro
revela sobre o PPP:

Onde e como os alunos se
alimentam na escola?

Como os alunos se
relacionam entre si em
sala de aula e no
intervalo?

Como os alunos séao
chamados pelos
funcionarios? Pelo nome?
Pelo apelido?

O mobiliario, sua
organizacéo e sua
distribuicdo espacial sdo
adequados aos alunos
(faixa etéria, género,
deficiéncia etc.)?

Como os alunos acessam
0S materiais escolares
(livros literarios,
equipamentos, lapis etc.)?
Tém autonomia ou
precisam sempre de um
adulto?

Como é a organizacao do
pétio escolar para uso dos
alunos no intervalo?

Qual o envolvimento dos
alunos com a
aprendizagem?

Os alunos se sentem
estimulados a buscar
novas informacdes e
conhecimentos?
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Quadro 9 - Roteiro de observagao (concluséo)

Os alunos estao

aprendendo sobre temas
significativos para
realidade vivida?

O que se faz com as
produc¢des dos alunos?

Como os familiares séo
atendidos na escola? Em
quais situacdes sédo
convidados a comparecer
a unidade? RELACOES
INTERINSTITUCIONAIS:
FAMILIA, COMUNIDADE
E SOCIEDADE

Outras situagoes:
Gestéo escolar

Gestéo
administrativa/financeira
(Secretaria)

Supervisdo atuacao
Atendimento especializado
(sala de recursos)
Rendimento escolar
Cidadania e Direitos
humanos;

Educacéo das relacdes
Etnico-Raciais;

Fonte: Fundacéo Santillana (2016).
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APENDICE B - Registros de observacio

Figura 13 - Termo de visita do Coordenador Pedagogico - 31/03/2023
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Figura 14 - Termo de visita do Coordenador Pedagogico - 28/03/2023
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Fonte: Autor (2023).
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Figura 15 - Termo de visita do Coordenador Pedagdgico - 08/08/2023

Fonte: Autor (2023).
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Figura 16 - Termo de visita do Coordenador Pedagogico - 31/08/2023

Fonte: Autor (2023).
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