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RESUMO

A discussdo ao redor da alfabetizacdo de jovens e adultos se da de inUmeras maneiras. Nessa
dissertacdo foi pesquisado como o conceito de criticidade do educador Paulo Freire se
desenvolveu ao longo de algumas obras; a construcdo da proposta da matriz curricular do 1°
segmento (alfabetizacdo) do Programa Brasil Alfabetizado; bem como as discussdes entre a
criticidade freiriana e a proposta da matriz curricular presentes nas teses e dissertagdes do banco
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). A presente
dissertacdo foi desenvolvida a partir da metodologia de uma pesquisa bibliografica, buscando
responder a seguinte questdo: Em que situacdes o Programa Brasil Alfabetizado se aproxima e
em que situaces ele se distancia em relacdo a concepcdo de criticidade de Paulo Freire? Para
responder essa questdo partimos da hipotese de que o Programa Brasil Alfabetizado oscila em
relagdo a concepcéo de criticidade de Paulo Freire. Desse modo, o objetivo geral dessa pesquisa
foi o de discutir a apropriacdo do conceito de criticidade presente na proposta da matriz do 1°
segmento (alfabetizacdo) do Programa Brasil Alfabetizado, a luz do referencial freiriano. Como
objetivos especificos tém se investigar qual a concep¢do de criticidade presente na matriz
curricular do Programa Brasil Alfabetizado e analisar e discutir as possiveis aproximacdes e
distanciamentos dessa concepcdo com o referencial freiriano de criticidade. Conclui-se com
base na proposta da matriz curricular do 1° segmento (alfabetizagdo) do Programa Brasil
Alfabetizado que apesar dos esforcos dos agentes que participaram da sua construcdo, a
influéncia neoliberal perpassa o curriculo da alfabetizacdo de jovens e adultos. Nesse ponto sdo
comuns as praticas de uma educa¢do “bancaria”, com fortes influéncias individualistas, ndo
reconhecendo a diversidade e o tempo de aprendizado de cada sujeito. Trazemos como ponto
final a esperanca de que as a¢Oes de uma alfabetizacdo mais critica possam, de fato, fazer parte
da construcdo da consciéncia ndo sé das pessoas em processo de alfabetizacdo, mas também de
todas aquelas que estdo envolvidas nesse processo.

Palavras-Chave: Brasil Alfabetizado. Educacéo de jovens e adultos. Alfabetizacdo. Curriculo.
Criticidade.



ABSTRACT

The discussion around youth and adult literacy takes place in a number of ways. In this
dissertation we will investigate how the concept of criticality of the educator Paulo Freire
developed over some works: the construction of the proposal for the curricular matrix of the 1st
segment (literacy) of the Brasil Alfabetizado Program; as well as the discussions between
freirian criticism and the proposal of the curricular matrix present in the theses and dissertations
of the database of the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertation (BDTD). This
dissertation was developed base don the methodology of a bibliographic research, seeking to
answer the following question: in what situations does the Brasil Alfabetizado Program
approach and in what situations does it distance itself in relation to Paulo Freire’s concept of
criticality? To answer this question we start from the hypothesis that the Brasil Alfabetizado
Program oscillates in relation to Paulo Freire’s conception of criticality. Thus, the general
objective of this research was to discuss the appropriation of the concept of criticality present
in the proposal of the matrix of the 1st segment (literacy) of the Brasil Alfabetizado Program,
in the light of the Freirian framework. As specific objectives, it is necessary to investigate the
concept of criticality present in the curricular matrix of the Literate Brazil Program and analyze
and discuss the posible approaches and distances of this concept with the Freirian framework
of criticality. It concludes base don the proposal of the Curriculum Matrix of the 1st segment
(literacy) of the Literate Brazil Program that despite the efforts of the agents that participated
in its construction, the neoliberal influence permeates the curriculum of literacy for young
people and adults. At this point, the practices of “banking” education are common, with strong
individualistic influences, not recognizing the diversity and learning time of each subject. Web
ring as an end point the hope that the actions of a more critical literacy can, in fact, be part of
the construction of the conscience not only of the people in process of literacy, but also of all
those who are involved in this process.

Keywords: Brasil Alfabetizado; Youth and adult education; Literacy; Curriculum; Criticality
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1 INTRODUCAO

“Em todos os paises democraticos, os sistemas escolares tendem
a constituir um unico sistema de educacéo, para todas as classes,
ou, melhor, para uma sociedade verdadeiramente democratica,
isto é, sem classes, em que todos os cidaddos tenham
oportunidades iguais para se educarem e se redistribuirem,
depois, pelas ocupagdes e profissdes, de acordo com a sua
capacidade e suas aptidoes, demonstradas e confirmadas”
(Anisio Teixeira, 1956, p. 35).

A investigacédo sobre a dissertacdo de mestrado aqui desenvolvida: Conceito de
criticidade de Paulo Freire na matriz curricular do Programa Brasil Alfabetizado na
perspectiva de teses e dissertacOes surgiu a partir da minha aproximacdo com a
modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por meio de algumas
experiéncias académicas e pessoais. Foram elas: os estagios realizados quando estava
cursando a graduacdo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura pela Universidade Federal de
Alfenas (UNIFAL-MG) nos anos de 2014 e 2015; a participacdo no projeto de extensdo
“Tertllia Literaria Dialogica: a leitura dos classicos universais e seu impacto na
aprendizagem * nos anos de 2014 e 2015 e que contou com a participacio de pessoas que
frequentavam a EJA na cidade de Alfenas; o desenvolvimento do Trabalho de Concluséo
de Curso, realizado no final do ano de 2015 e intitulado como: A Educacéo de Pessoas
Jovens e Adultas e o ensino de Biologia: aproximacgdes em periddico nacional, em que
foi realizada uma pesquisa em artigos publicados no periédico da Sociedade Brasileira de
Ensino de Biologia (SBENnBio), tematica de Biologia, sobre as aproximacfes da
concepcao freiriana no processo de ensino e aprendizagem na area do ensino de Biologia;
além da observacdo cotidiana em sala de aula como professor atuante na EJA, nos anos
de 2017 até os dias atuais.

A vivéncia, por meio das experiéncias pessoais e académicas, me trouxe algumas
inquietacdes a respeito, ndo s6 sobre a educacdo em geral, mas, sobretudo, a modalidade
da EJA. Comega a surgir, nesse momento, o desejo de realizar um aprofundamento
tedrico a respeito do assunto para melhor entender e contextualizar, tanto a modalidade
de ensino quanto o Programa que a estrutura. Assim, esse processo me levou a ampliar

minha bagagem tedrica e, a0 mesmo tempo, fortalecer minhas a¢6es enquanto professor.

! Fui voluntario no projeto em destaque e que era/é coordenado pela orientadora dessa dissertagdo: Profa.
Dra. Vanessa Cristina Girotto.
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Na graduacdo, os estagios me trouxeram a possibilidade de aproximacdo com a
sala de aula, com os(as) professores(as), com os(as) alunos(as) e com algumas praticas de
ensino dessa modalidade. Importante ressaltar que ndo havia mencdo no Curso de
Ciéncias Biologicas Licenciatura da UNIFAL-MG quanto a uma disciplina especifica
sobre a EJA. Como aluno-trabalhador ndo poderia realizar meus estagios durante o ensino
regular, no periodo do dia. Assim, me aproximei da EJA no periodo noturno, tanto no
ciclo do ensino fundamental Il como no ensino médio. Ao longo desse processo,
participando de varias conversas com as pessoas pertencentes a comunidade escolar
algumas inquietacbes foram me afetando, principalmente na relacdo entre a EJA, o
processo de alfabetizacdo e o contexto dos(as) alunos(as). Nessa relacdo entre a
modalidade de ensino e o contexto da realidade das pessoas, 0 que mais me inquietava
era o déficit de leitura/escrita/calculo que as pessoas tinham e o quanto isso dificultava,
ndo s o aprendizado nos contetdos especificos de cada matéria, mas acBes simples do
dia a dia.

Essas vivéncias me possibilitaram, por um lado, o olhar mais critico sobre as
praticas pedagdgicas, muitas vezes, de forma hegemonica na EJA realizada pelos(pelas)
professores(as), e por outro lado, surgiam inquietacdes a respeito da angustia dos sujeitos
ali presentes que mal sabiam ler, escrever e calcular e, por conta disso, ndo conseguiam
acompanhar a matéria em curso.

Nesse sentido, a importancia da construcdo de sujeitos criticos em relacdo a
realidade (escola/vida), a aproximacdo com Paulo Freire foi inevitavel e, apesar de
entender a importancia de conhecermos o0s muitos tedricos que se destacam no
pensamento da educacgdo no Brasil, sobretudo na educacdo de jovens e adultos, o legado
de Freire para esse publico respondia as minhas muitas inquietacdes. Estava nascendo o
processo de escolha tedrica, mas também de escolha académica e de mundo.

Guiado pelo entendimento que a sociedade em que estamos exclui grande parte
da populacdo, entre elas, as pessoas jovens e adultas analfabetas, continuar crendo na
possibilidade de mudanca, por meio de uma educacéo critica e rigorosa foi e € 0 que me
guia. Sendo assim, decidi prestar o processo seletivo para 0 mestrado em Educacdo da
UNIFAL-MG, na tentativa de, ao ingressar, entender teoricamente 0 que estrutura a
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas.

Assim, ao entender melhor esse processo, poderia entender melhor minha

atuacdo enquanto profissional de Ciéncias/Biologia, pois acredito que o enxergar as
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situacOes opressoras e denuncia-las é tdo importante quanto conhecer e anunciar novas
possibilidades.

Ao ingressar no programa, eu tinha apenas uma pequena bagagem de estudos a
respeito do referencial tedrico freiriano de educacéo e pouco sabia sobre 0s processos que
envolviam a alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil, historicamente, ja que esta ndo
era minha area de estudos, enquanto graduando em Ciéncias Bioldgicas — licenciatura.
Nesse sentido, foi necessario um primeiro movimento de estudo sobre a alfabetizacdo de
jovens e adultos, iniciando um processo de revisdo da literatura. Logo de inicio, me
deparei com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), e percebi
que o indice de pessoas analfabetas no pais, em todo o Século XX, era altissimo, conforme

a tabela abaixo.

Tabela 1 — Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais — Brasil 1900/2000

Populacédo de 15 anos ou mais
Ano Total (*) Analfabeta (*) Taxas de
analfabetismo (%)
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 25,9
1990 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6

Fonte: BRASIL, 2003
Nota: (*) em milhares.

De acordo com o quadro acima, é possivel identificar que a porcentagem de
pessoas analfabetas vem diminuindo ao longo das décadas, mas, como a populacdo
aumenta consideravelmente década apds década, o nimero de pessoas analfabetas

continua muito alto. Assim, de acordo com o Mapa Brasileiro do Analfabetismo

Em primeiro lugar observa-se que a taxa de analfabetismo da populagéo
de 15 anos ou mais caiu ininterruptamente ao longo do século passado,
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saindo de um patamar de 65,3% em 1900 para chegar a 13,6% em 2000.
Contudo, como ja alertava Anisio Teixeira (1971), em trabalho de 1953,
ndo basta a queda da taxa de analfabetismo; é fundamental também a
sua reducdo em numeros absolutos. E neste aspecto ha muito ainda a
ser feito (BRASIL, 2003).

Algumas iniciativas foram realizadas a fim de contribuir para que os indices de
analfabetismo reduzissem. Entre elas, podemos citar o Plano Nacional de Educagéo
(PNE) de 1934, a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), a
Campanha Nacional de Educacgdo Rural (CNER) e a Campanha Nacional de Erradicacéo
do Analfabetismo (CNEA), nos finais dos anos 40 e permanecendo na década de 50, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) de 1967, a Fundacdo Nacional para
a Educacdo de Jovens e Adultos (EDUCAR) de 1985, o Programa Alfabetizacéo Solidaria
(PAS) de 1997, entre outros projetos em nivel estadual e municipal, além dos esfor¢cos
dos movimentos sociais que trabalham em prol da modalidade de alfabetizacdo de pessoas
jovens e adultas.

Além do PNE, determinado pela Constituicdo de 1934, outro avango importante,
foi a criacdo do Programa de Educacdo Primaria, no inicio dos anos 40, que era ampliado
a EJA por meio do Ensino Supletivo para adolescentes e pessoas adultas e, sendo custeado
pelo Fundo Nacional do Ensino Primario. Nessa época, 0s estudos para esse avango da
modalidade de ensino foram realizados pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos). Haddad e Di Perro (2000, p. 111) demonstram que, “em 1945 o fundo foi
regulamentado, estabelecendo que 25% dos recursos de cada auxilio deveriam ser
aplicados num plano geral de Ensino Supletivo destinado a adolescentes e adultos
analfabetos”.

Houve outras campanhas de alfabetizacdo para a EJA que merecem destaque
entre a década de 40 e 50, tais como: a CEAA (Campanha de Educacdo de Adolescentes
e Adultos), a Campanha Nacional de Educacdo Rural e a Campanha Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo. Essas campanhas foram criadas para além da diminuigéo

do analfabetismo no pais que atingia ainda niveis muito altos. De acordo com Favero

Pelo Censo de 1940, foram mostrados os altos indices do analfabetismo:
cerca de 55% para todo o pais, considerando a populacdo de 18 anos e
mais; nos estados do Sul e Sudeste, em torno de 40%; no Norte e
Nordeste, 72%, no Leste e no Norte, o0s mesmos 55% nacionais
(FAVERO, 2009, p. 09).

Devido ao alto indice de analfabetismo, é preciso considerar também o que

Favero (2009, p. 10) afirma sobre a CEAA quando a compara como “fabrica de eleitores”.
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O autor afirma que “€ preciso lembrar a importancia da ampliacao dos quadros eleitorais,
pois, 0s analfabetos ndo votavam, e a reformulagdo dos partidos politicos, na retomada
do processo democratico brasileiro”.

Assim, mesmo com essas campanhas, o indice de pessoas analfabetas no pais
ndo diminuiu de forma expressiva contando, também, com o aumento da populacao
brasileira nas décadas de 40 e 50. Os avancos da alfabetizacdo continuavam reduzidos.
De acordo com Di Pierro e Haddad (2000, p. 111) “os niveis de alfabetizagdo da
populacdo brasileira permaneciam, no entanto, em patamares reduzidos quando
comparados com a média dos paises do primeiro mundo e mesmo de varios dos vizinhos
latino-americanos™.

No final da década de 50, muitas discussGes em relacdo a educacdo de adultos
foram realizadas, principalmente no Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, no
Rio de Janeiro. As discussdes sobre as praticas educativas estavam latentes. Havia desde
o final da década de 50 uma preocupacdo enorme em relacéo as préaticas dos educadores
e educadoras, pois desde aquela época os adultos ndo escolarizados eram tratados dentro

do ambiente escolar como infantilizados

Reconhecia-se que a atuagdo dos educadores de adultos, apesar de
organizada como subsistema proprio, reproduzia, de fato, as mesmas
acOes e caracteristicas da educacédo infantil. Até entdo, o adulto ndo-
escolarizado era percebido como um ser imaturo e ignorante, que
deveria ser atualizado com os mesmos contetdos formais da escola
priméria, percepcdo esta que reforgava o preconceito contra o
analfabeto (DI PIERRO; HADDAD, 2000, p. 112).

O 11 Congresso Nacional de Educacao de Adultos teve grande importancia nas
discussOes a respeito dessa modalidade, pois foi a partir dele que houve uma renovagéo
pedagdgica na maneira de ensinar e de enxergar as pessoas participantes da modalidade
EJA, confrontando até entdo com as formas preconceituosas de enxergar as pessoas
analfabetas. Essa renovacdo pedagdgica pretendia ir além da alfabetizacdo, seguindo o
caminho da educacdo como direito das pessoas aos conhecimentos universais, formar
pessoas que exercessem o0 direito a cidadania, ao pensar sobre suas realidades,

fortalecendo o saber popular e sua cultura. Nas palavras de Di Pierro e Haddad

A medida que a tradicional relevancia do exercicio do direito de todo
cidaddo de ter acesso aos conhecimentos universais uniu-se & agao
conscientizadora e organizativa de grupos e atores sociais, a educacao
de adultos passou a ser reconhecida também como um poderoso
instrumento de acdo politica. Finalmente, foi-lhe atribuida uma forte
missao de resgate e valorizacdo do saber popular, tornando a educagéo
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de adultos o motor de um movimento amplo de valorizac¢do da cultura
popular (DI PIERRO; HADDAD, 2000, p. 113).

A partir da década de 60, alguns trabalhos na educagdo formal e informal, em
especial no campo da alfabetizacdo da EJA, tiveram destaque pelo advento dos
movimentos sociais, estudantis, sindicatos e, pelas contribuicfes efetivas do educador
Paulo Freire. De forma a explicitar essa mudanca no campo educacional, podemos

afirmar que

(...) o trabalho de Paulo Freire passou a direcionar diversas experiéncias
de educacéo de adultos organizadas por distintos autores, com graus
variados de ligacdo com o aparato governamental. Foi o caso dos
Programas do Movimento de Educacéo de Base (MEB), do Movimento
de Cultura Popular do Recife, ambos iniciados em 1961, dos Centros
Populares de Cultura da Uni@o Nacional de Estudantes, entre outras
iniciativas de carater regional ou local. Embaladas pela efervescéncia
politica e cultural do periodo, essas experiéncias evoluiam no sentido
da organizagdo de grupos populares articulados a sindicatos e outros
movimentos sociais. Professavam a necessidade de realizar uma
educacéo de adultos critica, voltada a transformacao social e ndo apenas
a adaptacdo da populacéo a processos de modernizagao conduzidos por
forgas exdgenas (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 60).

Essa concepgédo na forma de lidar com o processo educativo no ambito da EJA
tinha como papel central o didlogo com a realidade das pessoas no momento da
aprendizagem voltado para a busca da emancipacdo e transformacédo social e politica.
Caracteristica essa que merece a devida atencdo, por ser na verdade um importante passo
para 0 processo de conscientizagéo, tdo inerente ao processo educativo emancipador, que
é o0 que defendo. O educador Paulo Freire buscou mergulhar em obras de renomados
autores brasileiros para contribuir ao debate de sua época sobre o papel de uma educacéo
transformadora e democratica e fazer a critica sobre a educacdo tradicional. Teixeira
(1956) e Azevedo (1958) foram alguns dos autores que defendiam as ideias de uma
educacdo de transformacdo social, democratica e politica. Freire (1959) discute em sua
Tese a importancia desses autores no processo de desenvolvimento de seu pensamento
critico.

Nos anos 60, entre inUmeras instituicdes e movimentos educacionais no Brasil,
destacamos a CNBB (Confederagéo Nacional dos Bispos do Brasil), 0 MEB (Movimento
de Educacéo de Base), o MCP (Movimento de Cultura Popular) e a concepgéo de ensino
pautada na teoria de Paulo Freire, como propostas de atendimento educacional de uma

educacéo tradicional hegemonica caracterizada por um ensino estatico para uma educagéo
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que problematiza a realidade ligada as necessidades das pessoas mais pobres e elevando
como principal condicdo a cultura popular como elemento para compreender a realidade

e sua transformacdo. Com isso Favero afirma que

A partir da critica do modo de trabalhar da escola tradicional,
guestionando, recusando as cartilhas como doacdo, transformando a
aula num debate e o professor em um animador, Paulo Freire e sua
equipe colocam, decisivamente, a alfabetizacdo como o primeiro passo
de ampla educacio de adultos (FAVERO, 2009, p. 15).

Favero (2009) afirma que esse periodo fecundo na educacdo brasileira era
conhecido como periodo que “remava contra a corrente” dos interesses econdmic0S que

era vigéncia na época. De acordo com o autor

Embora a expressdo ndo fosse utilizada com a forca atual, tinha-se
claro, nesses Ultimos anos, que a educacdo de jovens e adultos era um
direito a ser concretizado, para que a populacéo considerada analfabeta
dele se apropriasse como passo primeiro e fundamental de um processo
de libertacdo, na direcdo da construcdo de uma sociedade efetivamente
democratica (FAVERO, 2009, p. 16).

Logo nos primeiros anos da década de 60, esse novo projeto educativo, pautado
em especial nas contribui¢bes do autor Paulo Freire, chegou a ser implementado, mas
sucumbiu aos efeitos da Ditadura Militar como destacam Di Pierro, Joia e Ribeiro

Em 1964, o Ministério da Educacédo organizou o Ultimo dos programas
de corte nacional desse ciclo, o Programa Nacional de Alfabetizacdo de
Adultos, cujo planejamento incorporou largamente as orientagdes de
Paulo Freire. Essa e outras experiéncias acabaram por desaparecer ou
desestruturar-se sob violenta repressdo dos governos do ciclo militar
iniciado naquele mesmo ano (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p.
60).

Depois da Constituicdo da Nova Republica, com o fim do periodo Militar, houve
avancos significativos na agenda da EJA no Brasil. A modalidade da educacdo de jovens
e adultos (EJA) conquistou, entre a década de 1980 e o inicio dos anos 2000,
especialmente a partir da Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n° 9.394/96 (LDB 9.394/96) e do Parecer CNE/CEB 11/2000,
positivos avancos em relacdo a garantias dos direitos sociais, sobretudo o reconhecimento
das pessoas jovens e adultas ao direito a educacao.

A CF/88 trouxe no seu capitulo 11, (da Educacéo, da Cultura e do Desporto), na

Secéo | (da Educagéo), e no seu artigo 208, item | a seguinte redacédo
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Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: | — educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria (BRASIL,
1988).

De acordo com a CF/88, o Estado tem o dever de ofertar a todas as pessoas uma
educacdo basica gratuita, sendo, inclusive, para aquelas que ndo tiveram 0 acesso a
educacdo da forma tradicional de escolarizacdo. Nesse caso, as pessoas jovens e adultas
que por algum motivo ou ndo frequentaram a escola ou desistiram no meio do percurso
escolar estariam com o direito garantido de voltar aos estudos.

No caso da LDB 9.394/96, outro avanco significativo na modalidade EJA foi o
constante nas redacGes dos Artigos 37 e 38, Titulo V (dos Niveis e das Modalidades de
Educacdo e Ensino), Secdo V (da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos) que

consta o seguinte

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
CUrsos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares
entre si.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderao a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I - No nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de

quinze anos;
Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

8 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames
(BRASIL, 1996).

A LDB 9.394/96 além de reforcar a importancia da continuidade dos estudos
para as pessoas que nao tiveram a devida oportunidade de frequentarem a escola ou que
tenham desistido dos estudos por algum motivo e assegurar a0 mesmo tempo condigdes
adequadas para que essas pessoas continuem sua escolarizacdo, ainda coloca a EJA
definitivamente como uma modalidade de ensino, reforgando as caracteristicas inerentes

ao seu publico, principalmente relacionada as condi¢des de trabalho e da vida. Outra
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caracteristica constante na LDB 9.394/96 é a alteracdo da fixacdo de idades para
completar os niveis de ensino fundamental e médio, de 15 anos e 18 anos,
respectivamente.

O Parecer CNE/CEB n°11/2000 dispbe sobre a especificidade propria da EJA
no que se refere as diretrizes curriculares para essa modalidade de ensino. De acordo com

o0 Parecer verifica-se que

E importante reiterar, desde o inicio, que este parecer se dirige aos
sistemas de ensino e seus respectivos estabelecimentos que venham a
se ocupar da educacdo de jovens e adultos sob a forma presencial e
semi-presencial de cursos e tenham como objetivo o fornecimento de
certificados de conclusdo de etapas da educacdo bésica. Para tais
estabelecimentos, as diretrizes aqui expostas sdo obrigatérias bem
como sera obrigatoria uma formagédo docente que Ihes seja consequente
(BRASIL, 2000).

De uma maneira geral é possivel entender que a EJA passa a ter um caminho
préprio nos sistemas de ensino e na formacdo de profissionais para o atendimento a esse
publico. Com isso, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 contribuiu para uma funcao
equalizadora da EJA, dando o suporte para um caminho estrutural e pedagogico além de
reconhecer a importancia de uma formacdo docente que possa atender esse publico da
melhor forma possivel. Na intencéo de igualar as condi¢Ges do publico jovem e adulto

em defasagem escolar, o Parecer afirma que

A funcéo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a
tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos
que tiveram uma interrupcdo forcada seja pela repeténcia ou pela
evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condigdes adversas, deve ser saudada como uma reparagao corretiva,
ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos
novas insercdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da
estética e na abertura dos canais de participacdo. Para tanto, sdo
necessarias mais vagas para estes "novos" alunos e "novas" alunas,
demandantes de uma nova oportunidade de equalizagdo (BRASIL,
2000).

A oportunidade de voltar aos estudos propicia aos jovens e adultos uma
permanente funcdo da EJA que é vista no sentido da qualificagdo das pessoas para o
mundo da vida. Nesse sentido, a conquista de novos conhecimentos pode tornar as
pessoas capacitadas para descobrir ndo so sua vocacdo pessoal, mas compreender como

determinados espagos foram fechados devido a exclusdo social a que foram submetidas.
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O Parecer CNE/CEB n°11/2000 ancora suas bases legais tanto na CF/88 quanto
na LDB 9.394/96 que trazem em suas descricdes o desenvolvimento cognitivo do ser
humano e sua capacidade de exercer a cidadania como direito de todas as pessoas.

O Plano Nacional de Educacdo vigente (2014-2024) no seu artigo 2° item I, em
que trata sobre suas diretrizes, afirma que esse projeto prevé a erradicacdo do
analfabetismo. Por meio de metas® a serem cumpridas o PNE (2014-2024) é um
importante instrumento de execucdo para assegurar e implementar aces que se referem
a educacao no Brasil, sobretudo na EJA.

O Observatorio do PNE?2, contempla informacdes referentes ao analfabetismo no

Brasil com dados até o ano de 2015. De acordo com a tabela abaixo.

Tabela 2 — Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais — Brasil 2001-2015

Ano Taxa de analfabetismo (%) — populacdo de
15 anos ou mais

2001 12,4 (%)

2005 11,2 (%)

2011 8,6 (%)

2015 8,0 (%)

Fonte: Observatorio do PNE.

Verifica-se que tanto no quadro 01 quanto no quadro 02 a porcentagem em
relacdo aos indices de analfabetismo no Brasil, desde o inicio do Século XX, tem baixado
gradativamente. De acordo com o PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua Educagdo 2018), no Brasil, em 2019 ha 6,8% de pessoas analfabetas na
populagdo de 15 anos ou mais. Para que ocorresse essa diminuicdo nos indices de
analfabetismo, além da compreensdo sobre o processo de alfabetizacdo de jovens e
adultos foi preciso ir um pouco mais além e entender a forma como esta modalidade de
ensino passou a ser considerada nos programas especificos voltados para a alfabetizagdo
deste publico.

Contudo, precisamos compreender que somente a alfabetizacdo ndo dara conta

desse processo. E preciso uma escolarizagio continua das pessoas jovens e adultas para

2 Meta 09: Elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa
e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

3 Para eventuais consultas no observatério do PNE: www.observatoriodopne.org.br
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que o abismo da desigualdade e da exclusdo sejam submetidos as discussdes também por
elas realizadas.

Com o intuito de erradicar o analfabetismo e promover a escolarizagdo de
pessoas jovens e adultas, no ano de 2003, foi criado o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) no governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010). Esse programa,
que esta em vigor atualmente, é considerado uma politica educacional/social destinada as
pessoas analfabetas e ndo escolarizadas, principalmente das regiGes mais pobres do pais.
Por isso a decisdo de escolher o PBA para a discussao a respeito do analfabetismo no
pais, pois esta ha exatos 17 anos como programa em nivel federal.

Diante dessas discussdes iniciais, tentei tomar distancia daquilo que tanto me
inquieta enquanto professor de Ciéncias/Biologia e sujeito no mundo: as desigualdades
educativas e sociais e elaborei uma questao a ser investigada no formato de pesquisa de
mestrado, por entender que s esse distanciamento, agora no papel de pesquisador, iria
me possibilitar entender as tantas questdes que envolvem os sujeitos analfabetos deste
pais, para somente depois projetar novas acoes.

A questdo que moveu esta pesquisa de mestrado estd baseada na seguinte
inquietacdo: Em que situacbes o Programa Brasil Alfabetizado se aproxima e em que
situacdes ele se distancia em relacdo a concepgao de criticidade de Paulo Freire?

Como hipotese destacamos que o Programa Brasil Alfabetizado oscila em
relacdo a concepcao de criticidade de Paulo Freire, que entendemos ser essencial para a
formacédo do sujeito adulto alfabetizado por esse Programa.

Para tanto, foi possivel tracar um recorte na historia e elaborar alguns objetivos
que guiaram a construcdo dessa pesquisa, séo eles:

Assim, o Objetivo geral é o de discutir a apropriacédo do conceito de criticidade
presente na proposta da matriz do 1° segmento (alfabetizacdo) do Programa Brasil
Alfabetizado, a luz do referencial freiriano. E como objetivos especificos tém se de
investigar qual a concepgdo de criticidade esta presente na matriz curricular do
Programa Brasil Alfabetizado e analisar e discutir as possiveis aproximacgdes e
distanciamentos dessa concepgao com o referencial freiriano de criticidade.

Como corpo do texto, pode-se afirmar que essa dissertagcdo foi estruturada a
partir da introducdo ja descrita, a metodologia a ser apresentada e mais trés secdes.

Na terceira secéo foi realizada uma exposicao sobre a importancia do autor Paulo
Freire nas discussdes sobre a EJA, discutindo o conceito de criticidade a partir de obras

referenciais nos estudos da alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas. Nessa exposi¢ao
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destacaremos a importancia dos contextos em que o autor viveu e foi afetado diretamente
para a construcao doas suas ideais.

Na quarta secdo foi abordado as questbes que envolvem o Programa Brasil
Alfabetizado, seus principios e fundamentos e a apresentacdo da proposta da Matriz
Curricular do 1° segmento (alfabetizacdo) elaborada por diversos autores e autoras com
0 intuito de colaborar com o Ministério da Educacdao (MEC) a respeito da modalidade de
educacéo de jovens e adultos.

Na quinta secdo foram realizadas as analises dos dados pesquisados. A fonte de
pesquisa utilizada foi a Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdo (BDTD) e buscamos
confirmar ou refutar a hipdtese apresentada verificando as aproximacdes e
distanciamentos do conceito de criticidade freiriana em relagdo ao conceito de criticidade
encontrado na matriz curricular do PBA. Foi realizada uma apresentacdo das dissertacdes
e teses com seu resumo e depois as aproximacgdes dos trabalhos com o conceito de
criticidade e da proposta da Matriz Pedagdgica do MEC

Por fim, as consideracOes finais apontaram 0s pontos mais relevantes da
pesquisa apresentada por meio das discussdes teoricas que formardo o alicerce para

futuras discuss@es a respeito do tema abordado.
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2 METODOLOGIA

A curiosidade como inquietacéo indagadora, como inclinagéo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere
alerta faz parte integrante do fendmeno vital. Ndo haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde
pacientemente impacientes diante do mundo que néo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos (Freire, 2005, p. 32).

No intuito de investigar os elementos que envolvem a alfabetizacdo critica
estabelecida em varios momentos politicos e econdmicos do pais foi realizada uma
pesquisa qualitativa de investigacdo e como procedimento técnico a coleta de dados se
deu por meio de pesquisa bibliogréafica.

A organizacdo e a sistematizacdo do tema sdo pontos principais para o

desenvolvimento de uma dissertagédo conforme aponta Salvador

A dissertacdo resulta de um estudo tedrico, de natureza reflexiva, que
consiste na ordenacdo de ideias sobre um determinado tema. EXxige, por
iss0, a capacidade de sistematizacao dos dados coletados, sua ordenacéo
e interpretacdo. Distingue-se de ensaio, enquanto a dissertacdo é um
estudo formal, e ndo um comentaério livre, exigindo ser acompanhado
de todo o aparato técnico, proprio dos trabalhos cientificos,
propriamente ditos. Também se distingue de um artigo cientifico, por
abordar os assuntos em maior extensao e profundidade (SALVADOR,
1977, p. 35).

O autor afirma que a pesquisa bibliografica traz a compreensao da realidade sem
se esquecer das relacdes em que ela esteja envolvida, tais como as relagdes sociais,
politicas, econémicas e culturais, explicando o porqué dessas relacdes, sem quantificar
valores, nimeros e contribuindo para que novas informacdes sejam produzidas.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 33) a pesquisa qualitativa se
preocupa, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicacdo da dindmica das relagdes sociais. Dessa forma,
a pesquisa qualitativa consegue captar o contexto social em sua totalidade, enfatizando
uma concepcdo subjetiva para interpretacdo das informacdes.

A pesquisa qualitativa tem uma natureza basica, pois de acordo com Gerhardt e
Silveira (2009, p. 34) esse tipo de pesquisa objetiva gerar conhecimentos novos e Uteis
para o avancgo da Ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista. Envolve verdades e interesses
universais. Desse modo, a pesquisa aqui desenvolvida pode auxiliar no caminho de uma

discussdo a respeito de conhecimentos do interesse de todas as pessoas, sobretudo as



25

pessoas que estdo diretamente envolvidas no campo de luta por uma educacao que tenha
um caminho emancipador, critico e humano.

Em relacdo ao objetivo, podemos classificar essa pesquisa como exploratdria,
visto que buscamos aproximéa-la da contextualizacdo da modalidade da EJA. De acordo
com Gerhardt e Silveira (2009, p. 35), a pesquisa exploratdria possibilita estabelecer
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses.

Para o desenvolvimento dessa dissertacdo buscamos também em Gil (2002, p.
43), os aportes para a construcdo da metodologia, por entendermos que pesquisar envolve
tanto o planejamento da pesquisa em sua dimensdo mais ampla, como, também, a
diagramacéo quanto a previsdo de analise e a interpretacdo de coleta de dados.

Para constituir a metodologia e alcancar o objetivo proposto, garantindo o rigor
necessario na coleta de dados e o planejamento definido, decidimos pela pesquisa
bibliogréafica por entender que esse tipo de pesquisa responde melhor a questdo de
pesquisa proposta.

Para respondermos a essa questao, primeiramente buscamos nos aprofundar nos

materiais que ja foram elaborados e que discutem acerca do assunto. De acordo com Gil

A pesquisa bibliogréafica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de
fontes bibliograficas (GIL, 2002, p. 44).

obras literarias

- de leitura corrente { obras de divulgacio

livros diciondrios
. | informativa { enciclopédias
de referéncia { o anudrios
Fontes remisstva almanaques

 Bibliograficas . .
publicacoes { jornals
periddicas revistas

impressos diversos

Fonte: Como elaborar Projetos de Pesquisa. Antdnio Carlos Gil (2002, p. 44). 4. ed. 2002.
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Portanto, realizamos inicialmente, uma busca no portal BDTD* (Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes) para selecionar as fontes bibliogréaficas para estudos,
conhecimento do que j& foi produzido e anélises posteriores.

As fontes bibliograficas sdo os instrumentos caracteristicos para a anéalise e
coleta de dados de uma pesquisa bibliografica. Sobre as fontes bibliogréaficas é possivel

afirmar que

[...] a pesquisa feita em documentos escritos é chamada de pesquisa
bibliogréafica, quando se utiliza de fontes, isto é, documentos escritos
originais primarios; chama-se de consulta bibliografica ou estudos
exploratorios, quando se utiliza de subsidios, literatura corrente ou
obras de autores modernos. Comumente, ambos 0s estudos Ss&o
denominados simplesmente de pesquisa bibliogréafica (SALVADOR,
1977, p. 10-11).

Para o autor Gil, o acervo encontrado nas pesquisas bibliograficas é amplo e

vantajoso para o(a) pesquisador(a) uma vez que,

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem torna-se particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco (GIL, 2002, p. 45).

De posse da sustentacdo teoOrica, da importancia, das vantagens ao
pesquisador(a) que as fontes bibliogréficas tém para a pesquisa bibliogréfica, além de se
utilizar a pesquisa exploratéria para aproximacao do assunto ao objetivo principal, o
caminho de uma pesquisa bibliografica é levantar as referéncias tedricas publicadas e
analisa-las recolhendo as informacdes paralelamente ao objetivo apresentado para que a
hipotese construida seja afirmada ou negada.

Corroboramos com Salvador, quando ele observa que depois de estruturar a
pesquisa, outros critérios de relevancia precisam ser observados por quem desenvolve a

pesquisa cientifica. De acordo com o autor, é importante observar que

a) O assunto deve corresponder ao gosto e interesse do pesquisador. O
aluno precisa ter vocacgdo para desenvolver determinados temas. O que
é feito sem gosto e interesse torna-se pesado, fastidioso e mediocre.
Pode ocorrer, porém, que certos assuntos devam ser escolhidos mais
por necessidade do que por gosto e interesse. A aplicacdo decidida ao
estudo pode criar o entusiasmo; b) O estudo deve propiciar experiéncias
durdveis e de grande valor ao pesquisador. Uma pesquisa bem escolhida

4 BDTD: http://bdtd.ibict.br/vufind/
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e bem conduzida pode criar vocacfes para o estudo sério. Néo raro, o
contrario também pode ocorrer. O aluno deve vencer a tendéncia de
escolher assuntos faceis e demasiado acessiveis, cujos resultados nao
compensam os esforgos; ¢) O assunto deve possuir importancia teérica
ou pratica. A importancia tedrica decorre do desejo de saber para
compreender a realidade. A importancia pratica esta baseada no desejo
de saber para executar algo com maior eficiéncia. Frequentemente, é
mais til para a formacdo um estudo tedrico do que a solucdo de um
problema prético circunstancial; d) O assunto deve ser adequado a
qualificacdo do pesquisador. Alguns assuntos exigem preparacéo
cientifica, como seja 0 dominio de conhecimentos basicos ou de
métodos especiais. Outros temas supdem qualificacdes intelectuais,
como seja a capacidade de abstracdo, de simbolizacdo ou de intuicéo;
e) Deve ser um assunto a respeito do qual haja material bibliografico
suficiente e disponivel; f) O assunto deve corresponder igualmente as
possibilidades de tempo, de trabalho ou de recursos econémicos do
pesquisador (SALVADOR, 1977, p. 45).

Diante desses critérios, aprofundar os estudos no pensamento critico do
educador Paulo Freire é do meu interesse tanto quanto entender os desafios da diminuicao
do analfabetismo do pais. Aprofundar teoricamente a perspectiva freiriana da criticidade
me fez compreender mais profundamente a realidade em que vivemos e contribuir no dia
a dia para que a pratica de certas circunstancias sejam mais efetivas do ponto de vista
humanizador das relagdes sociais. A respeito do material bibliogréafico existente, as obras,
dissertacdes e teses abordadas nesse trabalho estavam disponiveis tanto em bibliotecas
quanto nas redes de internet, ndo havendo dificuldade para obté-las. Apesar da
possibilidade de tempo serem mais curtas devido ao trabalho de um professor, o tempo
foi organizado e sistematizado a fim do desenvolvimento dessa pesquisa sem que afetasse
0S recursos econdmicos do pesquisador.

Dentro dessa perspectiva da pesquisa bibliografica e dos seus procedimentos,
Lima e Mioto direcionam para a importancia da coleta de dados durante a realizacdo da
pesquisa. A adocgao de critérios comega pela selegdo do material a ser estudado. De acordo
com as autoras, ao selecionar as fontes da pesquisa, é preciso considerar seguintes
elementos:

e O parametro tematico — as obras relacionadas ao objeto de
estudo, de acordo com os temas que lhe séo correlatos;

e O parametro linguistico — obras nos idiomas portugués, inglés,
espanhol, etc.;

e As principais fontes que se pretende consultar — livros,
periddicos, teses, dissertacdes, coletaneas de textos, etc.;

e O parametro cronoldgico de publicacdo — para selecdo das obras
gue compordo o universo a ser pesquisado, definindo o periodo a ser
pesquisado (LIMA; MIOTO, 2007, p. 41).
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O primeiro passo a ser seguido foi o parametro tematico de identificar, selecionar
as teses e dissertagcOes sobre o tema: Brasil Alfabetizado; educacéo de jovens e adultos;
alfabetizagdo; curriculo; criticidade, no sitio BDTD. Por meio do item “busca avangada”,
fizemos a identificacdo/selecdo do material que é definida por Salvador como uma leitura

exploratdria do material em que o autor afirma que:

Certificados da existéncia de informag6es Uteis, procuramos localiza-
las e obter delas uma viséo global para constatar se correspondem ao
que prometem. Nao &, pois, um estudo exaustivo das informagdes, mas
um exame rapido, semelhante ao dos exploradores de uma regido
desconhecida.

E que uma referéncia pode tratar de um assunto de nosso interesse, mas
omitir o aspecto que nos preocupa. Pode fornecer dados, mas ndo os
dados de que precisamos. A leitura exploratéria visa, pois, a dar uma
visdo superficial das reais possibilidades da referéncia (SALVADOR,
1977, p. 97).

Assim, resumidamente os filtros para a pesquisa ocorreram da seguinte maneira:

a) palavras-chaves: Brasil Alfabetizado; educacdo de jovens e adultos;

alfabetizacdo; curriculo; criticidade;

b) ano de publicagdo: ultimos 15 (quinze anos): 2005-2019;

c) idioma: portugués.

No pardmetro linguistico optei por selecionar as teses e dissertacfes brasileiras.
Adotamos esse parametro, pois analisei o Programa Brasil Alfabetizado, além da
influéncia ou ndo da alfabetizacdo critica freiriana nesse programa.

Optamos por analisar o parametro cronoldgico de publicacBes entre teses e
dissertaces nos Gltimos (15) quinze anos, pois consideramos esse intervalo de tempo
como razoavel para encontramos trabalhos que discutiriam alguns dos temas que iremos
desenvolver nessa pesquisa.

Obtivemos com esses filtros 07 resultados entre teses e dissertacdes. Para melhor
entendimento, os trabalhos foram relacionados e separados no quadro 1 na pégina a

sequir.



Quadro 1 — Selecéo de DissertacGes e Teses
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(continua)
Titulo Ano da Instituicdo de Autor(a) Dissertaces/Teses
publicacdo ensino
1-Relacdes 2006 Universidade Kleber Dissertacao
sociais em de Brasilia Peixoto de
classes de (UNB) Souza
aceleracéo-
alfabetizacdo:
uma exercitagéo
baseada na agéo
constitutiva
matua
2-A apropriagdo 2009 Pontificia Mbonica Tese
das tecnologias Universidade Gardelli
da informacdo e Catolica de Franco
da comunicacéo Séo Paulo
por jovens e (PUC-SP)
adultos ndo
alfabetizados
3-Educacdo de 2009 Pontificia Francisca Tese
Jovens e adultos: Universidade Gorete
analise da Catolica de Bezerra
politica e da Séao Paulo Sepulveda
pratica de (PUC-SP)
formagé&o de
educadores no
Programa Brasil
Alfabetizado
4- A atualidade 2010 Pontificia Silvana Tese
do Pensamento Universidade Donadio
de Paulo Freire Catolica de Vilela
na educagdo de Séo Paulo Lemos
jovens e adultos (PUC-SP)
no século XXI
5-Analfabetismo 2012 Pontificia Maria Tese
e alfabetizag&o: Universidade  Reneude de
representagdes Catdlica de Sa
de professoras- Sé&o Paulo
alfabetizadoras (PUC-SP)
de camponeses
quilombolas
jovens e adultos
6- As politicas 2013 Universidade Evandro Dissertacao

na EJA do
Programa Parana
alfabetizado

Estadual do
Oeste do
Parana

Anderson da

Silva




30

Quadro 01 — Selecdo de dissertacoes e teses

(concluséo)

Titulo Ano da Instituicdo de Autor(a) Dissertaces/Teses
publicacédo ensino

7-Programas 2018 Universidade Silvana Tese

Brasil Federal de Minas Oliveira
Alfabetizado e Gerais Biondi
Encuentro:
principios
teoricos

metodoldgicos

para a

alfabetizacdo de
jovens e adultos,
Brasil e Argentina

Fonte: do autor

Depois de selecionados os trabalhos, o primeiro passo foi realizar a leitura do

titulo, do resumo e percorrer os capitulos que tratavam do assunto referente a

alfabetizacéo critica freiriana e a Matriz Curricular do Programa Brasil Alfabetizado. Por

meio dessa leitura chegamos a leitura seletiva que acabam por ser as informacdes que, de

fato, precisamos para responder a questdo da pesquisa. De acordo com Salvador

Para encontrar as informacGes de que se necessita em vista da solugéo
de uma questao, é necessario:

a) Certificar-se da existéncia das informacgdes: leitura de
reconhecimento ou leitura prévia;

b) Localizar nas referéncias as informagdes existentes: leitura
exploratoria ou pré-leitura;

c) Selecionar as melhores informagOes referentes ao problema:
leitura seletiva;

d) Identificar e julgar as informacGes realmente pertinentes ao
problema: leitura reflexiva (SALVADOR, 1977, p. 95).

A partir dos trabalhos selecionados por meio da leitura seletiva, foram separados

07 trabalhos (02 Dissertacdes e 05 Teses) que contemplam o nosso tema de pesquisa. A

partir da leitura seletiva, passamos para a leitura reflexiva de todos esses trabalhos, pois

de acordo com Salvador (1977, p. 99) a finalidade de tal estudo é a de elaborar uma

sintese, que integre em torno de uma ou varias ideias todos os dados e informac6es do

autor do texto em analise. Além desse processo, o autor afirma que:
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E imprescindivel ler com simpatia e respeito, tratando de compreender
antes de refutar. Compreender um texto equivale a entender o que o
autor quis dizer: sempre tendo-se em vista as intengdes e 0s propdsitos
do autor. Como num dialogo, devemos escutar com atencéo, analisando
cuidadosamente as razdes que aduz, a fim de poder discutir
inteligentemente com ele e poder retificar ou ratificar nossos proprios
argumentos e conclusdes (SALVADOR, 1977, p. 99).

A leitura reflexiva desses trabalhos compreende entender o que o autor ou a
autora pesquisaram sobre os temas. E imprescindivel a calma para realizar qualquer tipo
de julgamento ou avaliag&o.

Todavia, depois de realizada a leitura reflexiva dos trabalhos, a dltima fase da

leitura informativa € denominada de leitura interpretativa e que como aponta Salvador,

A Ultima etapa da leitura informativa de impressos bibliogréficos é a
interpretacdo do que se leu em funcdo dos fins particulares do
pesquisador. Trata-se de relacionar o que o autor afirma com o0s
problemas para os quais se esta procurando uma solucdo. O estudo das
ideias de uma obra é feito em funcéo dos prop6sitos de seu autor, mas
0 aproveitamento de tais ideias depende dos propdsitos do pesquisador
(SALVADOR, 1977, p. 105).

Depois de realizar todas as fases apontadas por Salvador (1977) como imprescindivel
para o desenvolvimento da pesquisa, foi realizado a partir desse ponto a leitura, a descrigdo e a
andlise dos materiais coletados. Na préxima se¢do buscamos mergulhar nas obras do educador
Paulo Freire e nas suas discussdes sobre o desenvolvimento da criticidade, ponto que julgo como
importante para entender como se da o pensamento nas relagdes da cultura hegemonica e da

cultura popular.
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3 PAULO FREIRE: EDUCACAO CRITICA E EMANCIPADORA:
PRIMEIRAS PALAVRAS

Somente homens e mulheres, como seres “abertos”, S0 capazes
de realizar a complexa operagcdo de, simultaneamente,
transformando o mundo através de sua acdo, captar a realidade
e expressa-la por meio de sua linguagem criadora. E é enquanto
sdo capazes de tal operacdo, que implica em “tomar distancia”
do mundo, objetivando-o, que mulheres e homens se fazem seres
com o mundo (Freire, 1982, p. 65).

Essa secdo foi elaborada a partir dos seguintes materiais: Vida e Obra - Paulo
Freire (2015); Paulo Freire (2010); Educacdo e Atualidade Brasileira - Tese da cadeira de
Histdria e Filosofia da Educacdo da Faculdade de Belas Artes de Pernambuco (1959);
Educacao como Préatica da Liberdade (1983); Pedagogia do Oprimido (1977) e Pedagogia
da Autonomia (2005). Essas obras foram escolhidas por considerar como pontos
importantes do pensamento de Paulo Freire a discussdo sobre o nacionalismo e a
inexperiéncia democratica da sociedade brasileira, a sua passagem pelo exilio, a sua luta
por uma educacdo que considerasse a historicidade do povo brasileiro, a efervescéncia
democrética dos anos 50 e a importancia da relacdo entre as pessoas que participam de
todo o processo de ensino e aprendizagem, sobretudo os(as) professores(as) e os(as)
alunos(as), dando énfase no elemento da criticidade que permeia toda a alfabetizacdo de
jovens e adultos na concepcao freiriana e a consequente escolarizacdo dessas pessoas.

Paulo Reglus Neves Freire, nasceu no Recife, no Estado de Pernambuco, em 19
de setembro de 1921. Sua carreira de estudante passou pela escola priméria na cidade de
Jaboatdo (PE), concluindo seus estudos no Colégio Oswaldo Cruz em Recife. Formado
em advocacia pela tradicional Escola de Direito de Recife, em 1946 desistiu da profissdo
logo que comecou a atuar como advogado. Comeca a sua pratica educacional como
professor de portugués no Colégio Oswaldo Cruz e em 1947 é convidado a fazer parte da
diretoria do setor de Educacdo e Cultura do Servico Social da Inddstria (SESI) de
Pernambuco. Durante esse periodo lecionou Filosofia da Educacdo na Escola do SESI.
Em 1954, assume a Superintendéncia do SESI permanecendo até 1957. Em 1959 concorre
a cadeira de Histéria e Filosofia da Educacdo da antiga Escola de Belas Artes de
Pernambuco. Em 1960 é nomeado pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade do Recife como professor efetivo.

Para mergulhar na teoria e construir seu pensamento critico e libertador, o

educador Paulo Freire buscou em autores e educadores brasileiros experiéncias de luta
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por uma cultura popular e uma educacdo democréatica. As déecadas de 30 e 40 foram
importantes para essa construgdo e em sua Tese o educador Paulo Freire cita Anisio
Teixeira e Fernando de Azevedo como icones importantes na luta por uma educagdo que
buscasse uma identidade nacional, com experiéncias democraticas e para todas as
pessoas, sobretudo as pessoas mais pobres.

Anisio Teixeira a qual Paulo Freire, em sua Tese, descreve como um dos mais
lucidos educadores brasileiros apresenta que a educagdo no desenvolvimento de uma
unidade nacional, democratica, laica e publica precisa manter viva a sua cultura. O
educador Anisio Teixeira (1956, p. 28) descreve que a educacao faz-nos conscientes de
sua cultura viva e diversificada e assim é que lhe promove a unidade, revelando-se as
nossas particularidades e diferencas e fundindo-as em um processo dindmico e consciente
de harmonia e coeséo.

Dessa forma, Paulo Freire destaca a importancia de uma educacao democratica
discutindo sua propria cultura ao invés de apenas aceitar de forma passiva o que ele
considera de cultura hegemonica, ainda mais em um ambiente de “inexperiéncia
democratica” que a sociedade brasileira enfrentava na década de 50.

No campo da “inexperiéncia democratica” Fernando de Azevedo destaca a
educacdo jesuitica fortemente influenciadora na educacdo brasileira como marca
profunda da anti-participacdo do nosso educando no processo educativo. Azevedo (1963,
p. 24) descreve que se tivéssemos o espirito de analise e de critica teriamos alargado o
nosso horizonte mental.

Assim, o educador Paulo Freire vai se cercando da teoria no campo democratico
educacional e com suas experiéncias acumuladas, sobretudo no Sesi, se junta aos
movimentos de cultura popular e com destaque chega a ocupar importantes cargos

politicos. De acordo com Beisegel

Em maio de 1960, participou do inicio do Movimento de Cultura
Popular (MCP) do Recife, um importante movimento cultural criado
pelo Prefeito Miguel Arraes e organizado sob a lideranga de Germano
Coelho. Paulo Freire assumiu a divisdo de Pesquisas da entidade. Em
fevereiro de 1962, assumiu a direcdo do recém-criado Servico de
Extenséo Cultural (SEC) da Universidade do Recife. Em meados de
1963, foi designado pelo ministro Paulo de Tarso para a presidéncia da
recém-criada Comissdo Nacional de Cultura Popular e, em marco do
ano seguinte assumiu a coordenacdo do Programa Nacional de
Alfabetizacdo, entdo promovido pelo Ministério da Educacdo, com a
utilizacdo do método Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos
(BEISEGEL, 2010, p. 14).
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A partir do ano de 1963, Paulo Freire comeca a se destacar no cenario nacional,
por meio da concepgédo que adotou na alfabetizacdo de adultos. A experiéncia pioneira de
Angicos, no estado do Rio Grande do Norte, foi 0 ensaio principal que se deu para se

destacar. Sobre a experiéncia de Angicos-RN, Beisegel descreve que

Num primeiro momento, divulgou-se que o Governo do Estado
realizava uma campanha de educagdo com um novo método, que
alfabetizava jovens e adultos em 40 horas. Depois, percebeu-se que 0
método era muito mais do que isso. Assistia-se aos ensaios iniciais de
uma pratica educativa que levaria seu autor a atuar e a fazer-se
conhecido em muitas partes do mundo (BEISEGEL, 2010, p. 14).

Diante dessa trajetdria e principalmente em relagdo a experiéncia da
alfabetizacdo de adultos na cidade de Angicos-RN, Paulo Freire comecou a se destacar

no cenario da educacdo popular. Brandao descrevendo sobre Paulo Freire conclui que

Em pouco tempo tornou-se uma das pessoas cujas ideias eram mais
ouvidas, mais dialogadas e mais postas em praticas. De entdo em diante
ficou impossivel pensar e praticar uma educacdo a0 mesmo tempo
popular (por oposi¢do aos modelos autoritarios e também aos populistas
dos anos 50) e emancipadora, sem que de alguma maneira esteja
associada as palavras de Paulo Freire (BRANDAO, 2001, p. 11).

As ideias de uma educacdo popular, critica e emancipadora, fizeram com que o
educador Paulo Freire colecionasse inimeros admiradores, mas também pessoas que
insistentemente desqualificavam seu trabalho. Em marc¢o de 1964, com o inicio do Golpe
Militar no Brasil, inimeras pessoas foram exiladas do pais, pois eram consideradas
subversivas ao regime. Na visdo do Regime Militar, Paulo Freire e suas ideias de
emancipacao popular precisavam ser extintas e o educador foi exilado do pais. Fez uma
breve passagem pela Embaixada da Bolivia para depois seguir ao Chile ficando nesse pais
até 1967.

Sua vida no Chile foi intensa e desafiadora. Segundo Beisegel (2010, p. 15), o
educador trabalhou no Instituto de Pesquisa e Treinamento em Reforma Agréria (ICIRA)
e também no Escritério Especial para Educacdo de Adultos. Lecionou na Universidade
Catolica de Santiago e atuou como consultor do escritério Regional da Unesco, em
Santiago.

Nos anos 70, lecionou na Universidade de Harvard, nos Estados Unidos e viveu

em Genebra, na Suica, trabalhando como Consultor do Departamento de Educacdo do
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Conselho Mundial das Igrejas. Nesse periodo participou como consultor nas reformas da
educagdo que ocorriam na Africa.

Durante o periodo da década de 50 até o inicio dos anos 80, Paulo Freire se torna
um cidaddo do mundo. Escutando, dialogando, estudando, o educador ndo se limita
apenas a ser pragmatico e busca em diversos autores o entendimento para entender o

mundo e viver a realidade. De acordo com Brandao

Ainda que Paulo Freire apare¢a como um criador solitario de ideias, o
seu grande mérito foi o de saber escutar; humildemente “escutar” os
autores que lia, de um pensador ocidental conhecido, como Karl Marx
ou Karl Jaspers, aos escritores militantes de pele escura das lutas da
Africa, como Franz Fanon ou Samora Machel (BRANDAO, 2001, p.
13).

Nos anos 80, volta ao Brasil, depois de ficar 16 anos exilado. Comecou a
trabalhar na PUC-SP e na Unicamp. Em 1989 assume a Secretaria de Educacdo do
municipio de Sdo Paulo por meio do convite feito pela entdo Prefeita Luiza Erundina
(1989-1993). Paulo Freire deixa a Secretaria em 1991 e até 1997, ano de sua morte,
escreveu artigos, livros e participou de inimeras palestras e conferéncias.

Nessa trajetoria, relacionando-se com outras pessoas, ouvindo e discutindo,
Paulo Freire vai construindo seu entendimento sobre a importancia das pessoas de
emergir diante de seus problemas, seja no Brasil, no Chile, nos Estados Unidos, na Europa
ou na Africa. Para isso, o educador destaca que essa emersdo perpassa por uma educacao
que seja eminentemente politica, critica e emancipadora, em que o didlogo € pega-chave
e fundamental. A importancia da presenca do dialogo, nos situa na realidade da vida. Para
Branddo, o papel do dialogo na vida das pessoas é importante e, na vida do educador

Paulo Freire, € imprescindivel. Branddo descreve que

Se isto € importante na vida de todas as pessoas e de todos nos, mais
ainda o foi na vida de Paulo Freire, porque ele sempre viveu inteira e
intensamente cada momento da realidade de seu tempo e de seu mundo.
Gostava de lembrar que cada um e uma de nods ¢ um sujeito “situado e
datado”. Um alguém habitante de um momento e de um lugar. E ele foi,
sem davida, aqui no Brasil e em outros recantos do mundo, um
habitante pleno de seu “aqui e agora” (BRANDAO, 2001, p. 09).

Para o educador Paulo Freire, na construcdo da criticidade, o didlogo era
permanentemente seu aliado. A fala e a reflex&o sobre ela eram pontos que cada vez mais
possibilitavam o aprofundamento nas questdes das desigualdades, de uma sociedade em

transicdo e da luta pela democracia. Freire (1967, p. 107) descreve a questdo do didlogo
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a partir da pergunta E que é o dialogo? E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de
uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da
fé e da confianga. Por isso, s6 o didlogo comunica. Ja o anti-diélogo, Freire (1967, p. 107)
afirma estar entranhado em nossa formacdo historica-cultural, tdo presente e a0 mesmo
tempo tdo antagdnico no clima de transicéo de parte de uma sociedade que estava lutando
por democracia. Freire (1967, p. 107) afirmou que o anti-dialogo implica numa relagao
vertical de A sobre B. Por isso concordo com o educador que o elemento diélogo faz-se
necessario na construcao e no entendimento da criticidade.

Esse elemento possibilita enxergar outra relagdo com as pessoas, entre elas e
com o mundo. Acompanhando, pois, as mudangas no pensamento de Paulo Freire de
acordo com a realidade que o influenciava, mas que ndo tirava 0 seu amor e esperanca
pela humanizacdo das pessoas, 0 didlogo esteve sempre presente para que a criticidade
tomasse conta do pensamento das pessoas. Esse conceito de criticidade serd descrito a
partir das obras: Educacdo e Atualidade Brasileira - Tese da cadeira de Histdria e Filosofia
da Educacdo (1959); Educacdo como Pratica de Liberdade (1983), Pedagogia do
Oprimido (1977) e Pedagogia da Autonomia (2005) que fardo parte das sub-secdes a

sequir.

3.1 EDUCACAO E ATUALIDADE BRASILEIRA

Essa Tese foi apresentada por Paulo Freire para a disputa da cadeira de Historia
e Filosofia da Educacgéo da antiga Escola de Belas Artes de Pernambuco, em 1959. Como
afirma Beisegel (2010, p. 29) encontram-se na tese desse concurso, as melhores
referéncias sobre as primeiras orientagdes de Paulo Freire em seus estudos sobre as
relacBes entre 0 homem, educacdo e sociedade.

Primeiramente € importante destacar as profundas transformacgdes que a
sociedade estava passando a época. Nesse periodo, o processo de industrializacdo
crescente e a consequente urbanizacao, vindo do espirito nacional desenvolvimentista das
décadas anteriores, alteravam o seu andamento. As transformac6es passavam da transi¢ao
de uma sociedade agréaria para uma sociedade urbana e industrial. O grande namero de
pessoas que moravam na area rural e no interior do pais comecava a se deslocar para 0s
grandes centros urbanos a fim de trabalhar nas grandes inddstrias que despontavam na
época. Com isso, as representacdes de trabalhadores comecam a ganhar forca, vindas de

um pensamento que comega a permear na sociedade, o espirito democratico.
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Para o educador, 0 homem dessa época se caracterizava, em suas analises, por
ser eminentemente transformador, seja no ambito natural (religioso), seja no &mbito de
relagbes com outros homens (cultural). Nessa transformacdo assume plenamente o seu
espirito de humanizacdo. A negacdo desse espirito, a negacdo do desenvolvimento de
criticidade, por meio da realidade historica e cultural, fazia desse mesmo homem da
década de 50 um ser em que a consciéncia de transformacgdo estagnava em um
pensamento ingénuo sobre a sua prépria realidade.

Nesse turbilhdo de mudangas que a sociedade estava vivendo e a descricdo de
um homem transformador de seu mundo, Paulo Freire se debruga em questdes essenciais
para desenvolver sua Tese e com isso contribuir para discutir a realidade. Questdes
essenciais como a influéncia que a educacéo tem sobre a conscientiza¢do das pessoas e
0s aspectos historicos e culturais sdo intensamente discutidos nesse trabalho. Na
concepcao do autor, é preciso que as pessoas mergulhem de fato para entender os
inimeros problemas sociais e possam por meio da criticidade estar totalmente conscientes

do seu papel em sociedade. Para Freire,

Em realidade, ndo nos serd possivel nenhum verdadeiro
equacionamento de nossos problemas, com vistas a solu¢fes imediatas
ou a longo prazo sem nos pormos em relagdo de organicidade que nos
ponha imersos na nossa realidade e de que emerjamos criticamente
conscientes (FREIRE, 1959, p. 07).

Um dos desafios que a sociedade enfrentava na década de 50 era a respeito do
problema educacional no pais, sobretudo o grande nimero de pessoas analfabetas. Uma
educacdo sem vinculo com a propria sociedade nos seus aspectos sociais, culturais e
historicos retirava das pessoas o direito de integracéo total a ela. Faz do homem um ser
estrangeiro em sua realidade. Nesse ponto, Freire (1959, p. 09) afirma que o homem néo
vive autenticamente enquanto nao se acha integrado com a sua realidade.

Com isso o papel do desenvolvimento da criticidade a que aponta o educador
implica no desenvolvimento de um processo educativo que coloque as pessoas integradas
no processo de organicidade frente ao mundo, natural e cultural, ou seja, a sua propria
realidade. Essa integragdo do homem da década de 50 se néo realizada, segundo Freire
(1959, p. 09) tornava o processo inorganico, superposto e inoperante.

Além da integracdo do homem na sociedade, por meio de um processo educativo
critico, como processo de humanizacéo, era necessario em conjunto a imersdo desse

proprio homem no entendimento histérico de como se deu a formacdo da sociedade em



38

que ele participava. Para Freire (1959, p. 23), ndo ha atualidade nacional que néo seja
processo historico.

Diante das mudancas que a sociedade passava (agraria/industrial), a
caracterizacdo da sociedade (consciéncia colonizada) e o espirito democratico surgindo,
Freire (1959, p. 24) destaca o que ele analisa de contradi¢cdo ou antinomia fundamental
entre a inexperiéncia democrética e a emersdo do povo na vida publica nacional.

A atualidade nacional a que o educador se refere, traz muitas marcas do periodo
colonial em que a sociedade brasileira vivenciou. Essas marcas trazem consigo uma
formacgdo de um homem caracterizado pela consciéncia ingénua e pela limitacdo em
entender a realidade. Esses impedimentos marcam o que Freire (1959, p. 24) chama de
“inexperiéncia democratica”, formada e desenvolvida nas linhas tipicas de nossa
colonizacdo. Essa inexperiéncia democrética se retrata nos absurdos a que os homens
tratavam o que € publico e de interesse de todas as pessoas.

Desse modo, com a consciéncia colonizada, 0 homem se tornava passivo perante
inimeros fatos escandalosos e estarrecedores, desde quando envolvia questfes
orcamentarias publicas até flagrantes de comportamento ético entre eles. Para o educador
0 que nos faltou foi um desenvolvimento cultural que fosse proprio da nossa realidade.
Freire (1959, p. 26) afirma que o clima cultural em que a sociedade se formou foi o da
passividade, do anti-didlogo e do mutismo se tornando longe de um perfil democratico.

Dessa forma, segundo Freire (1959) para mudar a situacdo da inexperiéncia
democratica, da consciéncia colonizada, o educador destaca a importancia de aumentar o

grau de conscientizacao das pessoas no processo educativo

Mas, o que é preciso, é aumentar-lhe o grau de consciéncia, dos
problemas de seu tempo e de seu espaco. E dar Ihe uma ideologia do
desenvolvimento. E o problema se faz entdo em um problema de
educacédo (FREIRE, 1959, p. 28).

E, caracterizando a inexperiéncia democréatica com a colonizacdo da formacao
da sociedade, o educador destaca como processo de superacdo dessa marca da sociedade
o elemento didlogo como transi¢do da ingenuidade para a criticidade e a consequente

sociedade democratica. Freire afirma

N&o seremos capazes de uma ideologia do desenvolvimento,
imprescindivel ao ritmo progressista de nossa democratizagdo, nem téo
pouco seremos capazes de nos inserir, com autenticidade, na marcha da
democratizagdo, sem o “dialogo”, que sera instrumento de promogao de
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consciéncia perigosamente acritica ou transitivo-ingénua em que se
encontra 0 homem brasileiro, nos centros urbanos, para a consciéncia
transitivo critica, vital & democracia (FREIRE, 1959, p. 28-29).

Por meio do didlogo, elemento considerado fundamental para uma educagdo
critica, o educador discute sobre a transitividade da consciéncia. Uma transitividade
critica que discuta a realidade e que nas palavras de Freire (1959, p. 30) faz das pessoas
a recusa por posices quietistas. Sobre o contrario e que construia o pensamento

hegemdnico da época ele afirma que

Escapa ao homem intransitivamente consciente a apreensdo de
problemas que se situam além de sua estreita esfera biologicamente
vital. E uma consciéncia que ndo percebe e nem pode perceber,
claramente pelo menos, o que h& nas acGes humanas de resposta a
desafios e a questdes gque a vida apresenta ao homem (FREIRE, 1959,
p. 30).

A intransitividade na qual o educador se refere acima faz parte da construcao de

uma sociedade com viés autoritario e antidemocratica. Freire afirma que

estavamos assim “conformados” em um tipo de vida rigidamente
autoritaria, nutrindo-nos de  experiéncias  verdadeiramente
antidemocraticas em que se formavam e robusteciam sempre mais as
novas disposi¢cBes mentais, também e forgadamente antidemocréaticas
guando circunstancias especiais alteravam o compasso da nossa vida
colonial (FREIRE, 1959, p. 75).

Para o educador o caminho da mudanga estava em uma educacéo critica e em
instituicGes como a escola. Freire (1959, p. 92) descreve que a concepc¢ado de escola seria
somente uma escola centrada democraticamente no seu educando e na sua comunidade
local, vivendo as suas circunstancias, integrada com seus problemas, levara aos seus
estudantes a uma nova postura diante dos problemas de seu contexto.

Desse modo, Freire deixa-nos uma importante reflexdo sobre a formacédo da
sociedade brasileira, principalmente no ambito de uma “inexperiéncia democratica”,
sobre a importancia da alfabetizagé@o de adultos e a escolarizagcdo por meio de uma escola
que dialogue com o contexto das pessoas e que o elemento didlogo permeie toda a
concepgdo educativa para que se construa nos sujeitos uma consciéncia transitiva da

ingenuidade para a autonomia.
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Continuaremos a discorrer nesse trabalho e a discutir a obra Educacdo como
Prética de Liberdade em que o autor retoma algumas discussdes da sua primeira obra,

mas de corpo presente no exilio, no Chile.

3.2 EDUCACAO COMO PRATICA DE LIBERDADE

Essa obra foi escrita pelo educador Paulo Freire, no ano de 1965, em pleno exilio,
no Chile. Nessa mesma obra, o educador se remete a toda a inexperiéncia democrética e
cultural que o Brasil viveu e a luta por uma sociedade democratica, principalmente ap6s
a efervescéncia dos movimentos culturais e populares dos anos 60. Nesse contexto, é
preciso compreender 0 movimento de transi¢do da sociedade (agraria-urbana/industrial)
e a busca do educador por uma educacédo, sobretudo uma alfabetizacdo de adultos que
possibilitasse discutir a realidade sempre pautada na conscientizacdo das massas
populares.

A experiéncia democratica e cultural que o Brasil viveu na década de 50,
emergiu 0s movimentos de cultura popular, principalmente vindos da regido Nordeste do
Pais. Esse movimento de cultura popular trouxe com bastante forga a participacdo das
massas populares nas discussdes sobre o andamento politico, educacional, econémico e
cultural do Pais. Nesse momento de enormes debates e discussdes a respeito das estruturas
seculares do pais que formam as bases da inexperiéncia democréatica passa a ser discutido,
entre tantas questdes, as educacionais.

Por meio de tantas mudancas que poderiam acontecer pelo levante das classes
populares, em Abril de 1964, por meio do Golpe Militar, todas as experiéncias culturais
das massas populares foram sendo destruidas voltando a prevalecer o pensamento Gnico
e hegemodnico de uma sociedade marcada pelo inicio de uma era autoritaria. O
desenvolvimento de uma construcdo de pensamento critico das massas populares,
principalmente das pessoas mais pobres, entre elas, as pessoas analfabetas, foram
altamente afetadas pelo Regime Militar.

O contexto brasileiro dos anos 50 e 60 era um movimento de transigdo entre uma
sociedade agraria para uma sociedade urbana/industrial. Nesse periodo o educador
comecou a discutir um movimento educacional capaz de promover uma educacgao para
todas as pessoas como direito e que fosse pautada nas relagcbes das pessoas com a
realidade, principalmente para o entendimento das significativas mudancas em transito.

Nessa relacdo, as pessoas, compreendendo as suas realidades, principalmente no processo
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de uma sociedade em transicdo, pode entender seus direitos, lutar por eles, ou seja, agir

sobre 0 mundo

A partir das relacbes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a (FREIRE, 1983, p. 43).

Entendendo a realidade, as pessoas tinham o direito de domina-las, dessa forma
0s movimentos de cultura popular dos anos 50 trabalhavam nesse sentido e propiciava as
pessoas a possibilidade de agdo sobre 0 mundo for¢ando a transicdo das inexperiéncias
democraticas para uma sociedade democratica de direitos.

No desenvolvimento da obra, o educador destaca a importancia da educacao
como um ato meramente politico. Uma acdo cultural de transformacéo social. Portanto,
para o educador, no contexto de uma sociedade em transicéo, era necessario, sobretudo
uma educacdo para as pessoas mais pobres e analfabetas que as fizessem sair da
imobilidade, do ajustamento e da acomodacao compreendendo a situacdo historica a que
estavam inseridas e lutar pela sua transformacao.

Paulo Freire, nessa obra, destaca em varios momentos, o ponto de partida do seu
pensamento. A visdo de uma educacdo que seja politica como ato de liberdade. Nesse

caminho, a educacdo como acdo cultural integra 0 homem a sua realidade.

A integracdo ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas
com ele, e ndo a simples adaptagdo, acomodacdo ou ajustamento,
comportamento proprio da esfera dos contatos, ou sintonia de sua
desumanizagdo, implica em que, tanto a visdo de si mesmo, como a do
mundo, ndo podem absolutizar-se, fazendo-o sentir-se um ser
desgarrado e suspenso ou levando-o a julgar seu mundo algo sobre que
apenas se acha. A sua integracdo o enraiza (FREIRE, 1983, p. 42).

Nesse periodo de transicdo da sociedade brasileira, a educacao com o intuito de
aproximar e discutir a realidade, possibilita a mobilidade e contribui para a acdo das
pessoas sobre 0 mundo, ideias da pedagogia freiriana. No caminho contrario de uma
educacdo hegemonica massificada que construiu as estruturas educacionais brasileiras. A
educacdo, sobretudo a alfabetizacdo de adultos hegemonica era centrada em palavras

consideradas fora da realidade dos sujeitos.

N&o seria, porém com essa educacao desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que é altamente rica, mas na palavra “milagrosamente”
esvaziada da realidade que deveria representar, pobre de atividades com
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gue o educando ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no
brasileiro a criticidade de sua consciéncia, indispensavel a nossa
democratizacdo (FREIRE, 1983, p. 94).

Essa visdo que o educador nos traz de uma educacdo que faz com que as pessoas
se conscientizem juntas das suas realidades, contribui para que elas possam discutir sobre
os diferentes aspectos da vida, de seus sonhos, de suas angustias e das contradi¢des que
elas estdo imergidas. Por meio dessa acdo cultural politica, a preocupacdo esta na
construcdo da consciéncia critica das pessoas e que estas possam, por esse caminho, tomar
as decisdes no sentido da responsabilidade social e para a formacao cidada.

Nessa obra, Freire fala sobre a posicao da escola no processo da sociedade em
transicao e sobre a inexperiéncia democratica que ajudou a desvincula-la da realidade. O

educador descreve

A propria posigao da nossa escola, de modo geral acalentada ela mesma
pela sonoridade da palavra, pela memorizacdo dos trechos, pela
desvinculagdo da realidade, pela tendéncia a reduzir os meios de
aprendizagens as formas meramente nacionais, ja € uma posi¢do
caracteristicamente ingénua (FREIRE, 1983, p. 94-95).

A conscientizacdo das pessoas na acdo de uma educacédo critica da realidade
contribui para que no processo de transicdo da sociedade a época, as pessoas
conseguissem, segundo Freire (1983, p. 107) ser capazes de promover a transitividade
ingénua a critica. Somente assim evitariamos a sua massificacdo. Massificacdo de uma
educacdo que foge a realidade, aprisionando o pensamento e introjetando o pensamento
Unico sobre a consciéncia das pessoas.

Essa obra trouxe uma imensa contribuicdo para pensar a alfabetizacéo de adultos
e a educacdo na possibilidade de uma outra concepcao de ensino trazendo a preocupacéo
sobre a alfabetizacdo de adultos e a massificacdo do ensino, a posicdo da escola na
sociedade permeada pela inexperiéncia democrética e a desvinculacdo da educacdo com
a realidade.

A préxima obra a ser discutida sera a Pedagogia do Oprimido e o contexto em
que ela foi escrita como importante contribuicdo para pensarmos a introjecédo do

pensamento do opressor na consciéncia dos oprimidos.
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3.3 PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

Essa obra, escrita em 1968, ou seja, ainda no exilio, é destaque entre as principais
obras do educador Paulo Freire por se tratar de algumas discussdes que vao fazer parte de
seu legado enquanto cidaddo preocupado em construir junto as pessoas uma
conscientizagdo que possa tirar-lhes de uma situagéo opressora, sobretudo as discussoes
entre uma educagdo “bancaria” e uma educacdo problematizadora. Complementa-se a
essas discussdes a importancia em entender a luta de classes, a humanizacao pela busca
constante do ser mais e a problematizacao da realidade. Trata-se da obra de um educador
brasileiro mais lida em toda a dimenséo educativa/académica no mundo.

Se antes, na obra Educacdo como Prética da Liberdade, o educador trata do
nacionalismo da década de 50, da experiéncia democratica que comecava a ficar
efervescente, principalmente pela luta de movimentos sociais e sindicatos e de uma
sociedade em transicdo (agraria/urbano-industrial), na obra Pedagogia do Oprimido, o
autor passa a ser influenciado pelo contexto das disputas ideoldgicas entre o capitalismo
e socialismo presentes no mundo. O contexto latino americano, estava sendo influenciado
pela polarizacdo dessas disputas internacionais, sobretudo pela Revolugdo Cubana que
trazia entre suas ideias uma revolucéo socialista para a transformacéo social.

Nesse contexto de influéncia pela transformacéo social, o educador identifica as
disputas por meio das lutas de classes, principalmente na situacdo de opressdo que as
classes dominantes agiam e influenciavam sobre as classes oprimidas.

Diante desse fato, o educador descreve a respeito da preocupacdo de uma
concepgdo educativa hegemdnica, na época, que mantinham os sujeitos das classes
populares presos e imobilizados a um pensamento proposto pela classe dominante, nesse
caso, distante da realidade, tornando-os meros objetos e sujeitos desumanizados.
Precisava-se entdo de uma outra concepcdo educativa que buscava a discussdo da

realidade com o sujeito e ndo para ele

A nossa preocupacdo nesse trabalho, é apenas apresentar alguns
aspectos de que nos parece constituir o que vimos chamando Pedagogia
do Oprimido: aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele,
enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade. Pedagogia que faga da opressdo e de suas causas objeto da
reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario
na luta por sua libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara
(FREIRE, 1977, p. 32).
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Assim, uma concepc¢do educativa construida junto aos sujeitos é capaz de
possibilitar condicOes pertinentes para a busca por humanizagdo, pelo entendimento da
realidade, aumento da curiosidade do conhecimento tornando homens e mulheres seres
em constante e permanente procura, seres inacabados.

Nesse entendimento e banhado pelo contexto latino americano, aparece, nessa
obra, o0 conceito de consciéncia de classe. Classe como grupo social fundamental no
processo de formagédo da sociedade e ocupando uma posicdo de opressdo sobre outra
classe, sobretudo no pensamento sobre determinada realidade e suas situacdes concretas
do dia a dia. A necessidade de superar a realidade opressora carrega o descobrimento da
liberdade do pensamento e da soma de ag¢Ges diérias que afetam toda a estrutura social,
exercicio diario da conscientizacdo das massas populares. Para Freire (1977, p. 35), isto
implica no reconhecimento critico, na “razao” desta situacdo, para que, através de uma
acao transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que possibilite aquela
busca do ser mais. A busca do ser mais é a busca do conhecimento de si mesmo e do
mundo, a busca da conquista da liberdade de pensamento, transcendendo um pensamento
estatico, dado, determinado para um pensamento proprio, critico.

Nesse caminho da liberdade de pensamento e consciéncia de classe outro
conceito que aparece na obra Pedagogia do Oprimido refere-se a libertacdo. Liberdade
aparece enquanto pensamento individual da busca do ser humano na busca pela
humanizacdo, a partir de sua realidade. Libertacdo enquanto pensamento de um conflito
de classes sociais em que a supremacia do pensamento da sociedade construido pela
classe dominante atinge fortemente a classe oprimida, mantendo esta com uma forma de
pensar ingenuamente suas proprias acfes. O pensar ingénuo, tem em uma de suas
caracteristicas manter a aceitacdo de um poder de classe sobre a outra, inclusive no ato
de pensar e agir.

Em todo esse contexto que o influenciou na América Latina, a concepcgao
educativa proposta por Paulo Freire, sobretudo na alfabetizacéo de adultos, esta ligada a
problematizacdo da realidade se contrapondo a ideia de uma concep¢do hegemonica
“bancaria” de ensino.

Para Freire, entre concepg¢do “bancaria” e problematizadora, o educador

descreve

Enquanto, na concepgdo “bancaria” — permita-se-nos a repeticao
insistente — o educador vai “enchendo” os educandos de falso saber, que
sdo os conteldos impostos, na pratica problematizadora, vao os
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educandos desenvolvendo o seu poder de captacdo e de compreensao
do mundo que lhes aparece, em suas relacdes com ele, ndo mais como
uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformag&o, em
processo (FREIRE, 1977, p. 82).

Nesse campo educacional em que Freire afirma a necessidade de uma educacéo
politica, voltada a problematizar a realidade, classes dominantes operavam no sentido de
um ensino estatico, como pratica de dominacéo de mentes. Freire (1977, p. 84) descreve
que enquanto a concepgdo “bancaria” da énfase a permanéncia, a concepgao
problematizadora reforca a mudanca. Essa mudanca esta ligada a luta pela emancipacao,
pela humanizagéo.

Durante o exilio no Chile, Paulo Freire trabalhou com a reforma agraria e
encontrou camponeses e camponesas que nao tinham passado pela alfabetizacdo e pds
alfabetizacdo. Nesse periodo pode colocar em pratica novamente o seu belo trabalho
realizado no Brasil a partir de “palavras geradoras”, nesse caso, o inicio da concepgdo de

sua concepcao problematizadora da realidade

Que fazermos, por exemplo, se temos a responsabilidade de coordenar
um plano de educacdo de adultos em uma area camponesa, que revele,
inclusive, uma alta porcentagem de analfabetismo? O plano incluira a
alfabetizacdo e a pés alfabetizacdo. Estariamos, portanto, obrigados a
realizar, tanto a investigagdo das “palavras geradoras”, quanto a dos
temas geradores, a base de que teriamos o programa para uma e outra
etapas do plano (FREIRE, 1967, p. 121).

Na busca incessante por uma educacdo gque tornem as pessoas sujeitos do seu
préprio pensar, Freire (1967, p. 141) afirma que, no caso de uma educacdo libertadora e
ndo “bancaria”, os homens se sintam sujeitos do seu pensar, discutindo o0 seu pensar, sua
prépria visdo de mundo, manifestada implicita ou explicitamente, nas suas sugestdes e
nas de seus companheiros.

Assim, trazemos a importancia de uma concep¢do educativa que seja
libertadora, critica, construida junto as pessoas. Concepg¢do esta em que se discuta por
meio das suas realidades concretas, sobretudo no entendimento da luta de classes, na
busca pelo aumento da curiosidade, enfim, na construcdo de sujeitos que lutam pela

cidadania e pela transformacéo social.

3.4 PEDAGOGIA DA AUTONOMIA
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Essa obra, escrita em 1992, € o ultimo livro do autor Paulo Freire em vida, sendo
pensado pelo educador com a intengéo de circular entre professores e professoras e alunos
e alunas como uma ferramenta para o pensar critico e autbnomo de ambos, sobretudo no
ambiente escolar, aumentando a capacidade da leitura de mundo e de discussdes a respeito
dos conteudos cientificos escolares para conseguirem se situar e se locomoverem cada
vez mais em um ambiente social complexo.

Nesse periodo, Paulo Freire j& estava de volta do exilio e o pais viva o inicio de
um novo movimento com o fim da Ditadura Militar e a implantacdo da Nova Republica
com ares democraticos. O Pais comecava a viver fortes influéncias neoliberais no
contexto econdmico operando como discurso ideolégico nas préticas educativas dos
ambientes escolares 0 pensamento competitivo e individual. Sobre esse pensamento
neoliberal que devemos optar pela luta individual para mudar a realidade, Freire descreve

que

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal
anda solta no mundo. Com ares de pds modernidade, insiste em
convencer-nos de que nada podemos contra a realidade social que, de
historica e cultural, passa a ser ou a virar “quase natural”. Frases como
“a realidade ¢ assim mesmo, que podemos fazer?” ou “o desemprego
no mundo é uma fatalidade do fim do século” expressam bem o
fatalismo desta ideologia e sua indiscutivel vontade imobilizadora
(FREIRE, 2005, p. 19-20).

Nesse contexto, essa obra ganha espago entre os professores e as professoras,
principalmente como formacdo desses profissionais, possibilitando uma outra forma de
pensar 0 ambiente escolar e suas relacdes no que diz respeito a construcdo de um ambiente
mais solidario, critico como exigéncias para a transformacéo social.

A questdo da préatica educativa critica é o tema central dessa obra. Nesse sentido
o0 educador descreve a importancia de respeitar o saber dos(das) alunos(as) na relacdo

com o ensino dos conteudos. O educador exemplifica

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluigdo dos riachos e dos cdrregos e os baixos niveis de
bem-estar das populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem & salde
das gentes? Porque ndo ha lixdes no coracdo dos bairros ricos e mesmo
puramente remediados dos centros urbanos (FREIRE, 2005, p. 30).

Por meio desse caminho de aproveitar o saber de quem esta presente no ambiente

escolar traz aos educadores e educadoras a reflex&o critica sobre suas praticas como
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formagéo permanente. Nesse momento de reflexdo sobre a atuagédo da préatica educativa
critica todas as pessoas envolvidas assumem-se como seres pensantes. De acordo com

Freire

Uma das tarefas mais importantes da prética educativo critica é
propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com
0S outros e todos com o professor ou com a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar (FREIRE,
2005, p. 41).

No caminho da discusséo sobre a prética educativa e a realidade, Freire retoma
as ideias em suas obras escritas anteriormente e descreve sobre a transformacdo da
realidade a partir do saber da aprendizagem. A experiéncia educativa democratica e critica
propicia as pessoas que essa capacidade de aprender, segundo Freire (2005, p. 69) nao
apenas para nos adaptar mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos
outros animais ou do cultivo das plantas. Ou seja, mulheres e homens somos 0s Unicos
seres capazes de aprender e aprendendo transformar a realidade, o contexto.

Entre as discussdes sobre o paradigma neoliberal que influenciava toda a
realidade das pessoas, principalmente em uma ideologia individualista os interesses de
uma concepcdo educativa dominante, segundo Freire (2005, p. 99) ndo ha duvida de que
a educacdo deve ser pratica imobilizadora e ocultadora de verdade. Desse modo, Freire
(2005, p. 101) descreve que a ideologia fatalista do discurso e da politica neoliberais de
que vem falando € um momento daquela desvalida acima referida dos interesses humanos
em relacdo aos do mercado. Ou seja, a critica do educador é direcionada tanto ao
individualismo quanto aos interesses do mercado em relacdo aos interesses humanos.

A seguir, serdo tratadas algumas reflexdes a respeito da conscientizacédo e a da
criticidade presentes nas obras até aqui discutidas de Paulo Freire. E importante salientar
sobre o papel da historicidade e das influéncias que o educador brasileiro e latino

americano sofreu para desenvolver seu pensamento.

3.5 CRITICIDADE EM PAULO FREIRE

As reflexdes sobre a criticidade no pensamento de Paulo Freire requerem um

rigoroso estudo a respeito das relagfes historico-sociais-culturais na formacdo da
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sociedade brasileira. Esse estudo caminha em direcdo a um entendimento historico e
social do anti-didlogo que muitas vezes foi colocado a prova nas relagdes entre as pessoas
mais ricas sobre as pessoas mais pobres. Dentro desse anti-didlogo, a proposta da
construcdo da forma de pensar individual e coletiva das pessoas deu-se pela cultura
hegeménica insistentemente, de século em século, vinda de um padrdo europeu imposta
a uma coldnia, varias vezes utilizando-se da violéncia para difundi-la.

Nos estudos e no desenvolvimento da Tese - Educacédo e Atualidade Brasileira,
até a Pedagogia da Autonomia, obras que discutimos até aqui, Paulo Freire distinguia a
forma de pensar por meio de alguns elementos que caracterizaram a formacdo da
sociedade brasileira, sobretudo trazido da era colonial com fortes sinais autoritario,
hierarquico e elitista, além das influéncias ideoldgicas no &mbito latino-americano e no
pensamento neoliberal dos anos 90. Por meio dessas influéncias, a criticidade das pessoas,
em varios momentos, era tomada por posi¢cdes ingénuas e/ou acomodadas. O educador
discutia principios que eram determinantes sobre a consciéncia intransitiva, a consciéncia
transitiva ingénua e consciéncia transitiva critica.

A consciéncia intransitiva, segundo Beisegel era

Caracterizada pela forma quase vegetativa de vida, voltada para os
desafios da sobrevivéncia bioldgica, destituida de historicidade, de
homens “demitidos da vida”, ou “inadmitidos a vida” em situac¢do de

“um quase incompromisso entre o homem e sua existéncia”

(BEISEGEL, 2010, p. 32).

Essa forma de pensar estava muito proxima daquelas pessoas mais pobres,
principalmente do meio rural e das periferias urbanas, sobretudo quase em sua totalidade
analfabetas. A consciéncia transitiva, ao contrario, passava por acompanhar o pensamento
daquelas pessoas que estavam presentes em regides economicamente mais desenvolvidas
nos centros urbanos. De acordo com Beisegel, tanto a consciéncia intransitiva quanto a
consciéncia transitiva se aproximavam pela ingenuidade na forma de pensar. Segundo

Beisegel

Esta consciéncia transitiva ingénua seria caracterizada, entre outros
tracos, por “simplicidade na interpretacao dos problemas”; “idealizacdo
do passado”; transferéncia acritica da responsabilidade e da autoridade;
“subestimacdo do homem comum; “inclinacdo ao ‘gregarismo’
caracteristico da massificagdo”; “impermeabilidade a investigagdo”;
“gosto acentuado pelas explicagdes fabulosas™; “fragilidade da
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argumenta¢do”; forte teor de emocionalidade; “desconfianga de tudo o
que é novo” (BEISEGEL, 2010, p. 33).

Em um outro estagio, a consciéncia transitiva passava a ser critica no momento
em que se comeca a discutir e a interpretar profundamente a resolucao dos problemas da
realidade das pessoas. Segundo Freire (1959, p. 31) se d& na recusa de posicGes quietistas,
na seguranca das argumentacoes, no gosto pelo debate e na aceitacdo de argui¢des sempre
no caminho e no desenvolvimento da humanizacéo.

Diante dessas caracterizacfes de consciéncias, a passagem da consciéncia
intransitiva e da consciéncia transitiva ingénua para a consciéncia transitivo critica nao
se daria apenas pelas transformacgdes econdémicas que ocorriam a época e comegavam a
modificar a estrutura da sociedade. Essas transformacgdes iriam ocorrer por meio da
democracia, com participacdo ativa das pessoas na tomada de decisdes e por meio do
dialogo, sobretudo em acBes que aconteciam dentro dos Movimentos de Cultura Popular
e dos sindicatos.

Mesmo com as transformagdes ocorrendo no ambito econémico, com o pais se
estruturando pela industrializacdo, a sociedade carregava o pensamento imobilizador,
assistencialista e autoritdrio do periodo colonial que caracterizava a consciéncia
intransitiva e ingénua. Nesse ponto, para Freire era necessario romper com esse

paradigma. Nas suas palavras

Dai para nds, 0 nosso grande problema estar em sabermos dar um passo.
Dar o passo da assistencializacdo para a dialogacdo. Dar o passo da
autoridade externa, impermeavel e autoritaria, rigida e antidemocratica,
que nos marcou intensamente, para a autoridade interna, permeavel,
critica, plastica e democratica (FREIRE, 1959, p. 81).

E romper com esse paradigma colonial passava pela transformacdo da escola
tradicional. Beisegel (2010, p. 36) afirma e descreve que, no pensamento de Freire estava
a insisténcia em defender a necessidade de um ensino realizado através do dialogo, em
atividades de grupo, com o incentivo a participacdo e o exercicio da reflexdo critica.

No campo da alfabetizacao de adultos a consciéncia critica dos(das) alunos(as)
ia se desenvolvendo por meio da concepcéo freiriana de ensino e aprendizagem que entre

outras agOes necessitava da transformagéo do ambiente escolar. Segundo Beisegel

’ >

As “classes” eram substituidas pelos “circulos de cultura”, 0S
“alunos” pelos “participantes dos grupos de discussdes”, 0S
“professores” cediam lugar aos “coordenadores de debates”. De igual
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modo, a “aula” era substituida pelo “debate” ou pelo “didalogo” entre
educador e educandos e 0 “programa” por “situacoes existenciais”
capazes de desafiar os agrupamentos e de leva-los a assumir posicdes
de reflexdo e critica diante das condigdes dessa mesma existéncia
(BEISEGEL, 2010, p. 42).

Ja no exilio, o educador continua sua preocupacdo e seus estudos sobre a
conscientizacao critica das pessoas, principalmente aquelas pessoas adultas analfabetas e
em processo de alfabetizacdo. Era preciso, a integracdo das pessoas as suas realidades
para a transformag&o do meio social. O educador descreve

Por isso, desde ja, salienta-se a necessidade de uma permanente atitude
critica, inico modo pelo qual o homem realizara sua vocacao natural de
integrar-se, superando a atitude do simples ajustamento ou
acomodacao, aprendendo temas e tarefas de sua época. Esta, por outro
lado, se realiza a proporcdo em que seus temas sdo captados e suas
tarefas resolvidas (FREIRE, 1965, p. 44).

Essa integracao a realidade em um momento tdo especifico que a sociedade vivia
na época, transformava as pessoas e as colocava em pensamentos radicais, ndo de
sectarismo ou de violéncia, mas de amorosidade e liberdade na captacdo critica do desafio
de dialogar com o outro sem negar o direito do outro de optar. Sobre essa radicalizacao e

a transicdo da consciéncia critica, Freire explica:

A radicalizagdo, que implica no enraizamento que o homem faz na
opcéo que fez, é positiva, porque preponderantemente critica. Porque
critica e amorosa, humilde e comunicativa. O homem radical na sua
opcao, ndo nega o direito do outro de optar. Ndo pretende impor sua
opcéo. Dialoga sobre ela. Esta convencido de seu acerto, mas respeito
no outro o direito de também julgar-se certo. Tenta convencer e
converter, e ndo esmagar o seu oponente. Tem o dever, contudo, por
uma questdo mesma de amor, de reagir a violéncia dos que lhe
pretendem impor siléncio (FREIRE, 1965, p. 50).

Reconhecer a realidade e a acdo para transforma-la, tanto para analfabetos
guanto para as pessoas escolarizadas, sejam elas camponeses ou camponesas,
trabalhadores ou trabalhadoras urbanas, possibilita uma insercdo critica sobre ela e uma
(re)leitura de mundo sobre a relagéo entre opressores e oprimidos. Para Freire (1967, p.
40) a praxis, porem é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforméa-lo. Sem
ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimidos.

Nessa (re)leitura de mundo que os oprimidos fazem e (re)fazem para a agéo sobre

a realidade, a conscientizacdo critica e ndo ingénua destes, desvenda a luta de classes
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antes manipulada pelos opressores. E para uma sociedade mais igualitaria, no surgimento
do homem/mulher novo(a), humanizado(a), Freire (1967, p. 49) afirma que somente 0s
oprimidos, libertando-se, podem libertar os opressores. Estes, enquanto classe que
oprime, nem libertam e nem se libertam.

Paulo Freire, nas suas obras, principalmente estas discutidas nesse trabalho,
relaciona quase que constantemente a criticidade e a humanizagdo. Dois elementos da
concepgdo freiriana que seguem juntos para uma outra forma de pensar a sociedade.

A criticidade no pensamento de Paulo Freire percorre, por meio de suas obras, a
transposicdo ou a superacdo de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica.
Essa criticizagdo, na viséo da totalidade nasce, entre outras coisas, de um entendimento
histérico da formacdo da sociedade brasileira e suas caracteristicas intrinsecas que
fizeram e ainda fazem, no momento atual, as pessoas se prenderem a um entendimento
que ndo condiz com a sua realidade e o0 seu contexto. Nesse momento atual, enxergamos
que, apesar de toda a possibilidade de informacéo, ainda pecamos na busca de uma
sociedade igualitaria, sobretudo na incluséo de sujeitos historicamente excluidos que nao
participam das decis@es e ainda permanecem com uma consciéncia ingénua e intransitiva.
Muitas vezes, 0 nosso processo educativo ainda ndo se libertou de algumas ligacdes
coloniais. A concepgdo critica freiriana, nos da o direcionamento de uma outra forma de
pensar 0 processo educativo, principalmente a alfabetizagéo de jovens e adultos, por meio
da discussdo da realidade, do dialogo, do aumento da participacdo das pessoas nas
decisbes, da solidariedade e da construcdo coletiva e a partir dessas caracterizacdes
possibilitar os sujeitos pensar criticamente e com autonomia as suas proprias vidas.

Na proxima secédo traremos a discussao a respeito da proposta Matriz Curricular
do Programa Brasil Alfabetizado, do 1° segmento, em que contribui para a alfabetizacédo

de jovens e adultos e seus direcionamentos.
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4 PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO: POLITICA PUBLICA DE
REDUCAO DOS NIVEIS DE ANALFABETISMO NO BRASIL

Ainda da maior importancia, a alfabetizacdo para Freire é,
inerentemente, um projeto politico no qual homens e mulheres
afirmam seu direito e sua responsabilidade ndo apenas de ler,
compreender e transformar suas experiéncias pessoais, mas
também de reconstituir sua relagdo com a sociedade mais ampla
(Giroux, 2005, p. Q7).

Na tentativa de mudar o panorama do analfabetismo no pais, foi criado na gestdo
do entdo Presidente da Republica Luis Inacio Lula da Silva por meio do Decreto n°4.834,
de 08 de setembro de 2003, o PBA. Criado com a finalidade de erradicar o analfabetismo
teve entre outras proposicgdes a criagdo de uma Comissao Nacional de Alfabetizacdo de
carater consultivo assessorando o Ministério da Educagdo (MEC) nas questdes do PBA.

Nesse caminho de estruturacdo do PBA, em 2004, junto ao MEC, foi criada a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI/MEC) com
0 objetivo de assessorar as Secretarias de Estados e Municipios sobre as questdes
estruturantes da EJA. Nesse periodo o PBA ja estava tomando uma proporcéo nacional e
Estados e Municipios necessitavam de um canal de comunicacdo e consulta junto ao
MEC.

No ano de 2005, o Decreto n° 5.475 de 22 de Abril, trouxe algumas
reformulagdes ao PBA, principalmente no que tange a mudanga da Comisséo Nacional
de Alfabetizacdo que tinha a funcdo de assessorar 0 MEC no PBA para a Comissdo
Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA) que passa a
assessorar 0 MEC na formulacdo e implantacdo de politicas nacionais, sobretudo nas
acOes de alfabetizacdo e educacéo de jovens e adultos. Nesse sentido, podemos perceber
que o foco de preocupacdo do Governo ja ndo estava apenas restrito a alfabetizacdo na
EJA, mas também na importancia do processo de continuidade da escolarizacdo das
pessoas.

No ano de 2007, o PBA passa por algumas reformulagdes e por meio do Decreto
n°6.093 de 24 de abril, trouxe descrito como objetivo a universalizacdo da alfabetizacao
de jovens e adultos com 15 anos ou mais, 0 atendimento prioritario aos Estados e
Municipios com maiores indices de analfabetismo, sendo o Governo Federal responsavel
pela assessoria técnica e financeira aos Estados, Distrito Federal e Municipios. Assim,

para receber a assessoria do Governo Federal, seus entes federativos foram obrigados a
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elaborar um Plano Plurianual de Alfabetizacdo contendo metas e estratégias de
mobilizacdo para a alfabetizacao.

O Decreto n° 6.093 de 24 de abril de 2007, trouxe um capitulo préprio sobre a
presenca dos(as) alfabetizadores(as) no Programa sendo preferencialmente
professores(as) da rede de escolas publicas e em carater voluntario, podendo receber bolsa
para suas despesas.

A partir do ano de 2008 a Resolugdo CD/FNDE de n°36 de 22 de Julho veio a
estabelecer algumas orientacGes e critérios para proceder as transferéncias dos recursos
financeiros do PBA para Estados, Distrito Federal e Municipios tendo sua fundamentacéo
legal pela CF/88 e pelo decreto aqui citado Decreto n° 6.093, de 24 de abril de 2007 entre
outras Leis e Decretos. No seu artigo 1° descreve que para o exercicio do ano de 2008

Art. 1° Estabelecer, para o exercicio de 2008, orientacdes, critérios e
procedimentos para a transferéncia de recursos financeiros do Programa
Brasil Alfabetizado (PBA), aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios e para o pagamento de bolsas-beneficio aos voluntarios
alfabetizadores, tradutores-intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e coordenadores de turmas, de que trata o § 3°, do Artigo 8°,
do Decreto n° 6.093, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2008).

A Resolucdo CD/FNDE de n° 36 de 22 de julho de 2008 descreveu e vem
reforcar os objetivos do PBA que seria 0 da universalizacdo do ensino fundamental a
partir da alfabetizacdo da EJA e a transferéncia de recursos com responsabilidade do
Governo Federal para seus entes federativos que aderiram ao programa.

Nessa Resolucdo, afirma a responsabilidade dos agentes do PBA como a
SECADI/MEC, responsavel pela formulacdo de politicas para a alfabetizacdo na EJA e
para a continuidade da escolarizacdo da mesma modalidade de ensino, além da analise
dos Planos Plurianuais de Alfabetizacdo apresentados pelos Estados, Distrito Federal e
Municipios entre outras responsabilidades. Além da SECADI, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE/MEC) seria 0 6rgao responsavel pela captacao de
recursos e financiamentos de projetos de ensino e pagamentos de bolsa de incentivo. O
FNDE/MEC ¢ o fundo responsavel por assessorar técnica e financeiramente a melhor
utilizacdo dos recursos do PBA. Além dessa assessoria fica submetido a SECADI/MEC
quanto a informacdes e relatorios no que tange a recursos disponiveis do PBA. Outro
agente responsavel pelo PBA é a CNAEJA (Comissdo Nacional de Alfabetizacéo e
Educacdo de Jovens e Adultos) que continuava a assessorar a SECADI/MEC na
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formulacdo do PBA, analisando os Planos de execucdo dos Estados e Municipios e
formulando diretrizes para as Comissdes Estaduais da EJA.

Assim, diante dos Decretos e da Resolugdo que sustentam o PBA,
aproximaremos nas proximas subsecdes das orienta¢fes gerais e da matriz curricular do
1° segmento do Programa Brasil Alfabetizado. No final, faremos uma apresentacao a
respeito das aproximacoes da matriz curricular e da criticidade proposta pelo educador
Paulo Freire.

4.1 ORIENTACOES GERAIS SOBRE O PBA

De acordo com a adesdo ao PBA quem pode realiza-la sdo as prefeituras
municipais ou as Secretarias Estaduais de Educacdo. A cada término do Ciclo do PBA é
imprescindivel a renovacdo para a etapa seguinte pelo Termo de Adesédo e pelo Plano
Plurianual de Alfabetizacéo.

Todas as entidades participantes do projeto devem fazer uma formacao inicial
de alfabetizadores(as), coordenadores(as) e tradutores(as) intérpretes de libras e uma

formacéo continuada como esta descrito no documento das Orientacbes Gerais do PBA

A formacdo continuada sera o espago de troca de experiéncias, relatos
de préaticas bem-sucedidas, discussdao de dificuldades, planejamentos
coletivos, confeccdo de materiais e leituras complementares. Esse
espaco servir, também, a capacitacdo dos alfabetizadores e
coordenadores como agentes mobilizadores nas acbes de
encaminhamento para a continuidade dos estudos, e na obtencdo do
registro civil para agqueles que ainda ndo o possuem (BRASIL, 2011).

De acordo com a formacao inicial e continuada descrita nas Orientacfes Gerais
do PBA, alguns temas sdo extremamente relevantes como cidadania, mundo do trabalho,
processo histdrico socio-cultural de humanizagdo, registro e avaliacdo da aprendizagem
entre outros temas. A formacdo inicial € constante de 40 horas, tendo que ser realizada
antes do processo de alfabetizacdo e a continuada de 4 horas/aula quinzenais.

Depois de passada toda a formagdo, o aspecto da avaliagdo dos(as)

alfabetizadores(as) o documento afirma que

Tendo em vista que a avaliacdo € parte integrante do processo de
aprendizagem e que a formag&o dos alfabetizadores e coordenadores
ndo foge a essa regra, para a avaliagdo dos alfabetizadores considere
alguns aspectos como: concepc¢éo de avaliacdo adotada; suas formas e
instrumentos; valorizacdo e participagdo da reflexdo coletiva;



55

assiduidade; pontualidade e dedicacdo aos estudos; engajamento e
compromisso social dos alfabetizadores (BRASIL, 2011).

Além da formacdo e avaliacdo, outro tema constante no documento das

OrientacOes Gerais é referente aos valores das bolsas. De acordo com o quadro a seguir,

os valores sdo 0s seguintes:

Quadro 2 - Valores das bolsas para alfabetizadores, coordenadores e intérpretes de libras

Bolsa

Valor

Descricéao

Classe |

Classe Il

Classe Il1

Classe IV

Classe V

R$ 400,00

R$ 500,00

R$ 400,00

R$ 600,00

R$ 750,00

Alfabetizador e intérprete de
libras com apenas uma turma
ativa.

Alfabetizador de turma ativa de
populacdo carceraria ou jovens
em cumprimento de medidas
socio educativas.

Alfabetizador e  tradutor
intérprete de libras com duas
turmas de alfabetizagdo ativas.

Alfabetizadores e
coordenadores de cinco turmas
de alfabetizacdo ativas.

Alfabetizador que atua em duas
turmas ativas de
estabelecimento penal ou de
jovens em cumprimento de
medidas sécio educativas.

Fonte: BRASIL, 2012.

Contudo, é necessario apontar que de acordo com o documento orientador do

PBA, alfabetizadores(as), coordenadores(as) de turmas e intérprete de Libras devem

passar por um processo de formagao com carga horaria de 40 horas presenciais ocorrendo

antes do inicio das aulas. A formacado continuada é obrigatéria com carga horéria de oito

horas mensais, quatro horas quinzenais ou duas horas semanais.

Assim, alfabetizadores(as), coordenadores(as) e intérprete de Libras, de acordo

com o MEC, estaréo aptos(as) para trabalharem com a modalidade de Educacao de Jovens

e Adultos. Na proxima sub-secdo serd descrita a matriz curricular do 1°segmento da

alfabetizacdo e no final uma analise das aproximages e distanciamentos da criticidade

de Paulo Freire.
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4.2. MATRIZ CURRICULAR COMO PROPOSTA DO 1° SEGMENTO DA
ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

A elaboracdo da proposta curricular aqui discutida vem a ser implantada a nivel
federal, por 6rgdos governamentais e ndo governamentais que oferecem a modalidade de
educacdo de jovens e adultos e tem como objetivo orientar a elaboracdo de programas
dessa modalidade de ensino, materiais didaticos e aos profissionais que nela estdo
engajados. De acordo com a proposta

As orientacBes curriculares aqui apresentadas referem-se a
alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo de jovens e adultos, cujo contetdo
corresponde as quatro primeiras séries do 1° grau. Elas ndo constituem
propriamente um curriculo, muito menos um programa pronto para ser
executado. Trata-se de um subsidio para a formulacdo de curriculos e
planos de ensino, que devem ser desenvolvidos pelos educadores de
acordo com as necessidades e objetivos especificos de seus programas
(BRASIL, 2001, p. 14).

De acordo com a proposta, ha uma necessidade cada vez maior de se adaptar as
realidades locais e a especificamente de cada regido do pais, permitindo ao educador ou
a educadora um instrumento de apoio nas suas atividades pedagdgicas.

Por meio da organizacdo ndo governamental conhecida como Acdo Educativa
essa proposta foi sendo elaborada e muito discutida por diversos educadores na area da
EJA, sobretudo da educacao popular, tanto no final da década de 90 quanto no inicios dos
anos 2000. Diversos seminarios foram realizados em torno das propostas curriculares e
em 1996, apds pedido do MEC a CNAEJA a verséo preliminar comegou a ser apreciada
e (re)discutida.

E importante ressaltar que em toda a discussdo realizada e com a proposta
elaborada, de acordo com o documento (2001, p. 13) a reflexdo pedagdgica sobre essa
modalidade educativa, tem especial relevancia a consideracdo de suas dimensdes social,
ética e politica.

Nessa preocupagdo com a formacdo da sociedade por meio da educacéo,
educadores e educadoras que atuam no campo popular tém revistos suas praticas, sem se

desvincular da acdo politica e ética a qual estdo entrelacadas

O ideério da Educacdo Popular, referéncia importante na area,
destaca o valor educativo do didlogo e da participacdo, a
consideracdo do educando como sujeito portador de saberes, que
devem ser reconhecidos. Educadores de jovens e adultos
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identificados com esses principios tém procurado, nos Gltimos
anos, reformular suas praticas pedagdgicas, atualizando-as ante
novas exigéncias culturais e novas contribui¢des das teorias
educacionais (BRASIL, 2001, p. 13).

Sobre a proposta aqui apresentada o documento afirma sobre a EJA,
principalmente no que tange a alfabetizacdo, algumas caracteristicas que a torna mais

especifica em relacdo as demais modalidades de ensino

A educacdo de jovens e adultos correspondente a esse nivel de ensino
caracteriza-se ndo sé pela diversidade do publico que atende e dos
contextos em que se realiza, como pela variedade dos modelos de
organizacdo dos programas, mais ou menos formais, mais ou menos
extensivos. A legislagdo educacional brasileira é bastante aberta quanto
a carga horaria, & duracdo e aos componentes curriculares desses cursos.
Considerando positiva essa flexibilidade, optou-se por uma proposta
curricular que avanga no detalhamento de conteldos e objetivo
educativos, mas que permite uma variedade grande de
combinacg0es, énfases, supressdes, complementos e formas de
concretizacdo (BRASIL, 2001, p. 14).

Considerando a EJA uma modalidade especifica com a atuacdo de educadores e
educadoras exigentes quanto a um ideério de uma educacgdo popular, esse documento em
andlise traz algumas proposicdes sobre a questdo curricular dessa modalidade de ensino.
Nessa discussdo se torna necessario entender quais sujeitos e qual a sociedade que
queremos formar. Nessa proposta o curriculo ird orientar a acdo educativa a fim de

conseguir atingir o objetivo alcancado. De acordo com o documento:

O curriculo é o lugar onde esses principios gerais devem ser
explicitados e sintetizados em objetivos que orientem a a¢éo educativa.
Nos fundamentos desta proposta, delineia-se uma visao bastante geral
da situagdo social que vivemos hoje, das necessidades educativas dos
jovens e adultos pouco escolarizados, do papel da escola e do educador.
A elaboracéo de curriculos baseada nessas indicagdes, inevitavelmente
genéricas, exigira dos educadores o esforgo de complementa-las com
analises de seus contextos especificos, a partir dos quais poderdo
formular de modo mais preciso 0s objetivos de seus programas
(BRASIL, 2001, p. 15).

Assim, de acordo com o documento, apesar de o curriculo ser construido de
forma genérica a especificidade regional contribuira para que educadores e educadores
dispostos a trabalhar a educacéo popular contribuam para a contextualizacédo da realidade
e junto com os sujeitos presentes na EJA trabalharem a fim da transformacéo de suas

realidades.
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Sem descuidar das possiveis particularidades da EJA entendemos que o esforgo
a ser feito no desenvolvimento do curriculo requer cuidados aos educadores e educadoras
na acdo educativa sobretudo a partir da heterogeneidade presente nessa modalidade e que
a faz diferente das demais, principalmente se tratando da alfabetizacdo. Sobre a

diversidade do publico da EJA, o documento afirma que

O publico que efetivamente frequenta os programas de educacgdo de
jovens e adultos, é cada vez mais reduzido o nimero daqueles que ndo
tiveram nenhuma passagem anterior pela escola. E também cada vez
mais dominante a presenca de adolescentes e jovens recém-saidos do
ensino regular, por onde tiveram passagens acidentadas (BRASIL,
2001, p. 39).

Com o publico altamente diverso, caracterizado pela pouca ou quase nenhuma
escolarizacdo, o curriculo desenvolvido objetivou-se em tomar como questdes essenciais
a dimensdo econdmica, cultural e politica a fim de possibilitar aos sujeitos uma maior
interacdo dos seus contextos.

Na dimensdo econémica em um mundo altamente tecnoldgico a fim de aumentar
a produtividade e a competitividade a qualificacdo do trabalho é algo totalmente
relevante. A alta capacidade de leitura, escrita e capacidade de comunicacéo e resolucao
de problemas sdo caracteristicas dessa dimensdo. Nesse mesmo avango econémico,
diminui-se os postos de trabalho e a competitividade fica acirrada. Enquanto que para as
pessoas jovens e adultas analfabetas ou em processo de alfabetizacdo as funcdes no
mercado de trabalho sejam as mais baixas devido a falta dessas habilidades muitos desses

sujeitos ficam tanto nas cidades como no meio rural

Nas zonas urbanas, alunos de programas de educacdo de jovens e
adultos normalmente sdo empregados com baixa qualificacdo no setor
industrial, comercial e de servigos, e uma grande parte atua no mercado
informal. Nas zonas rurais, sdo pequenos produtores ou empregados de
empresas agricolas. Nessas fungdes, eles tém poucas oportunidades de
utilizar-se da leitura e escrita e escassas oportunidades de
aperfeicoamento, acabando por limitar-se a conhecimentos especificos
do oficio, em muitos casos transmitidos oralmente por familiares ou
companheiros mais experientes (BRASIL, 2001, p. 38).

Na dimensdo politica, reconhecemos que quanto mais as pessoas Sdo
escolarizadas, mais as suas agdes politicas seguem o caminho de uma maior luta pela

democracia e pela cidadania. Nesse caminho
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Um regime politico democratico exige ainda que as pessoas assumam
valores e atitudes democraticas: a consciéncia de direitos e deveres, a
disposicdo para a participacdo, para 0 debate de ideias e o
reconhecimento de posigdes diferentes das suas (BRASIL, 2001, p. 39).

Na dimensdo cultural, as habilidades conquistadas na alfabetizacdo e na
escolarizacdo trazem inumeros beneficios para 0s sujeitos se locomoverem nas exigéncias
que a sociedade permite, seja no ambito familiar, no &mbito do trabalho e da vida. Como

exemplo

Para se ter acesso a muitos dos beneficios da sociedade moderna, é
preciso ter dominio dos instrumentos da cultura letrada: para se
locomover nas grandes cidades ou de uma localidade para outra, para
tirar os documentos ou para cumprir um sem ndmero de procedimentos
burocréticos, para mover-se no mercado de consumo e, finalmente, para
poder usufruir de muitas modalidades de lazer e cultura (BRASIL,
2001, p. 39-40).

Com isso, a partir das discussdes essenciais de um curriculo que valorize e
direcione o sujeito a reflexdo e a discussdo sobre o conhecimento adquirido e suas
necessidades didrias, discorreremos sobre os fundamentos e 0s objetivos de cada area no
processo de alfabetizacdo, seja ela a de Lingua Portuguesa, matematica ou de Ciéncias

Naturais e da Sociedade.

4.2.1 Lingua Portuguesa: Fundamentos e Objetivos

A Lingua Portuguesa, por meio do desenvolvimento da linguagem, é o principal
meio de comunicacado entre as pessoas, além de possibilitar a interacdo, a organizacao do
pensamento, o desenvolvimento cognitivo e possibilitar o desenvolvimento do dialogo.

De acordo com a Matriz Curricular

A area de Lingua Portuguesa abrange o desenvolvimento da linguagem
oral e a introducdo e desenvolvimento da leitura e escrita. Com relacéo
a linguagem oral, o ambiente escolar deve propiciar situacdes
comunicativas que possibilitem aos educandos a ampliacdo de seus
recursos linguisticos. Em outras palavras, os educandos devem
aprender a planejar e adequar seu discurso a diferentes situacoes
formais e informais (BRASIL, 2001, p. 51).

Sobre a escrita, € essencial que 0s sujeitos possam fazer de seu uso um
instrumento social de aprendizagem podendo por meio do desenvolvimento de textos

escritos se expressarem e compreenderem, de acordo com a Matriz Pedagogica (2001,
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p.51) suas diferentes funcdes sociais e conhecam as diferentes caracteristicas que o texto
possa ter, de acordo com suas funcdes. Essas fungdes podem ser apresentadas como uma

bula de remédio, uma receita de bolo, um livro, entre outras.

O trabalho com a linguagem escrita deve estruturar-se, desde o inicio,
em torno de textos. Para as turmas iniciantes, podem ser selecionados
textos mais curtos e simples, como listas, folhetos, cartazes, bilhetes,
receitas, poesias, anedotas, manchetes de jornal, cartas, pequenas
histérias e crbnicas. Quanto maior o dominio do sistema de
representacdo, maiores as possibilidades de ler e escrever textos mais
longos e complexos, ampliar os recursos utilizados, aprofundar as
analises das caracteristicas linguisticas de cada um (BRASIL, 2001, p.
51).

Concomitantemente com o desenvolvimento da leitura e da escrita por jovens e
adultos em processo de alfabetizagcdo a Matriz Curricular elenca alguns objetivos que
deverdo ser alcancados em processo de monitoramento entre professores e professoras e

equipe pedagdgica.

Valorizar a lingua como veiculo de comunicacdo e expressdo das
pessoas e dos povos. Respeitar a variedade linglistica que caracteriza a
comunidade dos falantes da Lingua Portuguesa. Expressar-se oralmente
com eficacia em diferentes situacdes, interessando-se por ampliar seus
recursos expressivos e enriquecer seu vocabulario. Dominar o
mecanismo e 0s recursos do sistema de representacdo escrita,
compreendendo suas funcdes. Interessar-se pela leitura e escrita como
fontes de informacdo, aprendizagem lazer e arte. Desenvolver
estratégias de compreensdo e fluéncia na leitura. Buscar e selecionar
textos de acordo com suas necessidades e interesses. Expressar-se por
escrito com eficiéncia e de forma adequada a diferente situacfes
comunicativas, interessando-se pela corre¢do ortografica e gramatical.
Analisar caracteristicas da Lingua Portuguesa e marcas linguisticas de
diferentes textos, interessando-se por aprofundar seus conhecimento
sobre a lingua (BRASIL, 2001, p. 61).

Desse modo, o acompanhamento do desenvolvimento das habilidades de leitura
e escrita ira contribuir para que os jovens e adultos possam se locomover de uma outra
forma na sociedade expressando-se com mais eficiéncia e podendo participar ativamente

em diferentes situacdes do dia a dia.

4.2.2 Matematica: Fundamentos e Objetivos

A matematica € um campo do conhecimento imprescindivel para o

desenvolvimento da compreensdo do mundo que cerca os sujeitos jovens e adultos em
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processo de alfabetizacdo. Por outro lado, a matematica é a base de entendimento de
outras ciéncias, principalmente nas formas de suas expressdes. De acordo com a Matriz

Curricular

Como ciéncia, a Matematica engloba um amplo campo de relagdes,
regularidades e coeréncias, despertando a curiosidade e instigando a
capacidade de generalizar, projetar, prever e abstrair. O
desenvolvimento desses procedimentos amplia 0s meios para
compreender o mundo que nos cerca, tanto em situacdes mais préximas,
presentes na vida cotidiana, como naquelas de carater mais geral
(BRASIL, 2001, p. 99).

Nesse campo de estudo, a atividade da matematica na alfabetizacéo de jovens e

adultos deve por conta da Matriz Curricular

estar orientada para integrar de forma equilibrada seu papel formativo
(o desenvolvimento de capacidades intelectuais fundamentais para a
estruturacdo do pensamento e do raciocinio l6gico) e o seu papel
funcional (as aplicagfes na vida pratica e na resolucéo de problemas de
diversos campos de atividade). O simples dominio da contagem e de
técnicas de célculo ndo contempla todas essas fungdes, intimamente
relacionadas as exigéncias econdmicas e sociais do mundo moderno
(BRASIL, 2001, p. 99-100).

A matematica faz parte de toda a vida da pessoa jovem e adulta, escolarizado ou
ndo. Quando analfabeta, mesmo que de forma informal, as pessoas conseguem de forma
muito simples estratégias para realizar determinados tipos de célculos. A Matriz
Curricular (Brasil, 2001, p. 100) descreve que, embora tenham um conhecimento bastante
amplo de certas nogBes, poucos sdo 0s que dominam as representacdes simbdlicas
convencionais, cuja base é a escrita numeérica.

A linguagem da matematica é compreendida pelas pessoas analfabetas quando
estas possuem em si as relagcbes com o cotidiano das pessoas nas resolucbes de
determinados problemas do dia a dia. Tarefa para educadores e educadoras preocupados
em relacionar a matematica com a realidade dos(as) alunos e alunas em processo de

alfabetizacdo. Sobre essa tarefa didria a Matriz Curricular descreve que

O professor pode facilitar esse processo formulando perguntas que
levem os educandos a investigar e a expor seus pontos de vista,
estimulando-os a produzirem seus proprios registros, a partir dos quais
serdo buscadas as relacdes com as representacdes formais e com as
escritas simbdlicas (BRASIL, 2001, p. 101).
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Com o auxilio do(a) professor(a), por meio da investigacdo, a resolucdo de

problemas o campo da matemaética se aproxima da realidade das pessoas em processo de

alfabetizagcdo aumentando o ensino e aprendizagem

Nessa proposta, a resolucéo de problemas ndo constitui um topico de
conteudo isolado, a ser trabalhado paralelamente a exercitacdo
mecanica das técnicas operatdrias, nem se reduz a aplicacdo de
conceitos previamente demonstrados pelo professor: ela é concebida
como uma forma de conduzir integralmente o processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2001, p. 104).

O dialogo torna-se imprescindivel nesse momento de ensino e aprendizagem. No

ambiente do didlogo aumenta-se a capacidade e as habilidades de todas as pessoas a

compreenderem e a buscarem a resolucdo de problemas. A Matriz Curricular

complementa que

Ler, escrever, falar e escutar, comparar, opor, levantar hipéteses e
prever consequéncias sdo procedimentos que acompanham a resolucéo
de problemas. Esse tipo de atividade cria 0 ambiente propicio para que
os alunos aperfeicoem esses procedimentos e desenvolvam atitudes
COmMo a seguranca em suas capacidades, o interesse pela defesa de seus
argumentos, a perseveranca e o esforco na busca de solugBes. A
comunicacdo e a interagdo com os colegas favorecem ndo apenas a
clareza do proprio pensamento, mas as atitudes de cooperacao e respeito
pelas ideias do outro (BRASIL, 2001, p. 104).

Simultaneamente com o desenvolvimento da matematica por jovens e adultos

em processo de alfabetizacdo a Matriz Curricular descreve que alguns objetivos devem

ser alcancados em processo de acompanhamento entre os profissionais de ensino e a

equipe pedagdgica. Alguns destes objetivos sdo

Valorizar a Matematica como instrumento para interpretar informacdes
sobre 0 mundo, reconhecendo sua importancia em nossa cultura.
Apreciar o carater de jogo intelectual da Matematica, reconhecendo-o
como estimulo a resolucdo de problemas; reconhecer sua propria
capacidade de raciocinio matematico, desenvolver o interesse e 0
respeito pelos conhecimentos desenvolvidos pelos companheiros;
comunicar-se matematicamente, identificando, interpretando e
utilizando diferentes linguagens e codigos. Intervir em situagdes
diversas relacionadas a vida cotidiana, aplicando nogdes matematicas e
procedimentos de resolucdo de problemas individual e coletivamente
(BRASIL, 2001, p. 110).

Assim, a necessidade do acompanhamento pedagdgico se da também no campo

curricular na area da matematica. Mesmo sabendo que jovens e adultos ndo escolarizados
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possuem sentido numeérico desenvolvido para a pratica de uma vida intuitiva e informal,
a aprendizagem da matematica se torna imprescindivel no ambito das relagfes em uma

sociedade que exige um nivel aprofundamento cada vez maior.

4.2.3 Ciéncias da Sociedade e Natureza: Fundamentos e Objetivos

Nesse campo de conhecimento, as pessoas jovens e adultas em processo de
alfabetizacdo buscam desenvolver relagdes mais harmoniosas entre elas, compreender de
forma critica a realidade, incidindo sobre ela conscientemente do seu papel de cidadao(a).

A Matriz Curricular sobre esse ponto de vista descreve

A complexidade da vida moderna e o exercicio da cidadania plena
impdem o dominio de certos conhecimentos sobre 0 mundo a que
jovens e adultos devem ter acesso desde a primeira etapa do ensino
fundamental. Esses conhecimentos deverdo favorecer uma maior
integracdo dos educandos em seu ambiente social e natural,
possibilitando a melhoria de sua qualidade de vida (BRASIL, 2001, p.
163).

Sobre o entendimento de qualidade de vida faz-se necessario uma compreensao
mais abrangente de mundo e suas correlagdes entre sociedade e ambiente, inclusive no
ambito politico, econdmico e cultural para que o desenvolvimento cognitivo critico das

pessoas em processo de alfabetizacdo seja construido. De acordo com a Matriz Curricular

Nessa perspectiva, além de propiciar o acesso a informacdes relativas
as suas vivéncias imediatas, espera-se estimular o interesse dos
educandos por abordagens mais abrangentes sobre a realidade,
familiarizando-os, de modo bastante introdutério, com alguns conceitos
e procedimentos das ciéncias sociais e naturais, bem como oferecendo
oportunidades de acesso ao patriménio artistico e cultural (BRASIL,
2001, p. 164).

Com isso, para que a formacao critica seja desenvolvida, sobretudo por meio de
oportunidades nos diversos espacos da sociedade, ndo consideramos as pessoas em
processo de alfabetizagdo com pouco conhecimento. Corroboramos com a Matriz

Curricular quando esta afirma que

Jovens e adultos com pouca ou nenhuma escolaridade anterior detém
uma grande quantidade de conhecimentos sobre fendmenos naturais e
sobre a dindmica social, econbmica, politica e cultural do mundo
contemporéneo. Elaboraram esses conhecimentos ao longo de suas
experiéncias de vida e trabalho, tendo ja desenvolvido estratégias que
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orientam suas condutas e hipoteses interpretativas relacionadas aos
mais diferentes aspectos da realidade. Suas vivéncias sdo também
enriquecidas continuamente pelos meios de comunicacdo de massa, que
tornam acessiveis uma infinidade de informagdes sobre fatos néo
imediatos a sua experiéncia (BRASIL, 2001, p. 167).

Sobre as informacgdes acessiveis que hoje estamos sendo bombardeados 0s
estudos de Ciéncias Sociais e da Natureza contribuem para que 0s sujeitos em processo
de alfabetizacdo desenvolvam uma capacidade critica a que estdo sendo expostos. As
conexdes entre a realidade da vida, o conhecimento escolar e as informacdes veiculadas

sdo destacadas na Matriz Curricular

Para tal, os educandos precisam estabelecer conexdes entre suas
explicagdes e o conhecimento escolar. Precisam relacionar 0s
conteudos escolares com aquilo que ja conhecem. Muitas vezes, seus
esquemas de compreensdo da realidade poderdo ser enriquecidos ou
parcialmente modificados pelos contelidos escolares; outras vezes, suas
crengas ou explicacBes deverdo ser transformadas e, para tanto, eles
precisardo convencer-se de que uma nova explicacdo sobre um
fenbmeno é mais abrangente e significativa do que a que eles tinham
previamente (BRASIL, 2001, p. 168).

De todo o modo, o desenvolvimento das capacidades cognitivas criticas dos
alunos e alunas da modalidade da alfabetizacdo da EJA, requer uma atuacdo também
critica dos(das) professores(as) nas suas acBes pedagogicas. A Matriz Curricular

exemplifica

Uma boa estratégia para introduzir os topicos de contetdo dessa area é
partir da postulacdo de um problema. A problematizacéo visa, por um
lado, recuperar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema em
pauta e, por outro, provocar a necessidade de buscar novos
conhecimentos para resolver o problema. O professor pode apresentar
0 problema por meio de uma questdo aberta, que pode parecer a
principio simples de responder, mas que permita muitas possibilidades
de solugdo (BRASIL, 2001, p. 169).

Esse trabalho do(a) professor(a) critico trazendo uma outra forma de
aprendizagem para as pessoas em processo de alfabetizacdo deve com objetivo contagiar
os alunos no processo de busca do aprendizado e no aumento da curiosidade. De acordo

com a Matriz Curricular

Um trabalho assim orientado requer um professor que tenha visdo
critica e interesse pelos fendmenos sociais e naturais e pelo processo de
producdo do conhecimento. Isso ndo significa que ele deva tornar-se
um especialista em todos os assuntos, mas sim que encare o desafio de
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estar constantemente em busca de informag6es novas que aprimorem
seus conhecimentos, analisando-as criticamente e levando-as para a
sala de aula. Essa atitude do educador-pesquisador é que deve contagiar
os alunos, motivando os no sentido da busca constante de novos
conhecimentos (BRASIL, 2001, p. 171-172).

Desse modo, a Matriz Curricular referente a as Ciéncias da Sociedade e Natureza
elenca alguns objetivos que deverdo ser alcancados e avaliados pela equipe pedagdgica.

Sao eles

Problematizar fatos observados cotidianamente, interessando-se pela
busca de explicagdes e pela ampliacdo de sua visdo de mundo;
Reconhecer e valorizar seu préprio saber sobre 0 meio natural e social,
interessando-se por enriquecé-lo e compartilha-lo; Conhecer aspectos
basicos da organizacdo politica do Brasil, os direitos e deveres do
cidadao, identificando formas de consolidar e aprofundar a democracia
no pais; Interessar-se pelo debate de ideias e pela fundamentacéo de
seus argumentos; Valorizar a vida e a sua qualidade como bens pessoais
e coletivos, desenvolver atitudes responsaveis com relagdo a saude, a
sexualidade e a educacdo das geragdes mais novas (BRASIL, 2001, p.
172-173).

Dessa forma, na apresentagdo da Matriz Curricular do 1° segmento
(alfabetizacdo) da modalidade EJA, nota-se a presenca forte de alguns elementos que
estdo na proposta de criticidade do educador Paulo Freire e discutidas ao longo das obras
que estdo na secdo 3 desse trabalho. A importancia da inser¢do dos sujeitos em seus
contextos de vida por meio da aprendizagem cientifica, a conscientizagdo dos sujeitos
sobre suas realidades, a presenca do dialogo como elemento importante da democracia
sdo pontos gque convergem com o que foi discutido nas obras do educador Paulo Freire
(1959; 1977; 1983; 2005).

Nesse contexto, a Matriz Curricular seguida nesse caminho pode contribuir para
que a formacdo das pessoas que estdo envolvidas na alfabetizacdo da EJA se aproximem
do pensamento de Paulo Freire e possa favorecé-la a exercer o seu papel fundamental de
cidadania.

No mesmo ponto de convergéncia com as ideias do educador Paulo Freire
(2005), mas de uma forma negativa para uma educacdo emancipatoria e libertadora
podemos encontrar na proposta da Matriz Curricular a preocupagdo iminente sobre a
questdo do avango de uma economia neoliberal que influencia fortemente a educacéo,
gerando, entre outras condicOes, a precarizacdo das estruturas educacionais publicas, a
formacéo profissional valorizando muito fortemente a tecnicidade, a individualidade e a

competitividade como forma Unica de vida. Essas caracteristicas desvelam o quanto é
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necessario, ainda na atualidade, a discussdo sobre a criticidade freiriana e a
conscientizacgao das pessoas perante suas realidades.

A proxima segdo tem por finalidade discorrer e analisar as Teses e Dissertagdes
produzidas e presentes no sitio da BDTD e que fazem a discussdo sobre a proposta da
Matriz Curricular do 1° segmento da alfabetizacdo de jovens e adultos bem como a

importancia do pensamento e da criticidade do autor Paulo Freire.
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5 ANALISE DOS DADOS

Nessa secdo propomos descrever e analisar o que as dissertaches e teses
encontradas no sitio da BDTD, por meio dos parametros descritos na metodologia deste
trabalho, nos revelam sobre as diretrizes curriculares para a alfabetizacdo na EJA e se
estas se relacionam com um tipo de alfabetizacdo puramente mecanica e economicista ou
sendo construida no sentido de uma alfabetizagdo critica e emancipadora proposta pelo
educador Paulo Freire. Como base para sustentar as discussdes e as possiveis
comparacg0es para a analise, foi utilizado as obras do educador Paulo Freire constantes na
Secdo 03 e a descricdo da Matriz Curricular do 1° segmento da alfabetizacdo da EJA
presente na Secdo 04 deste trabalho. Nesse sentido, essa pesquisa foi desenvolvida no
formato que se busque entender a construcdo do pensamento critico proposto pelo
educador Paulo Freire, mergulhando em suas obras, e na descricdo da matriz curricular
do 1° segmento da alfabetizacdo da EJA, descrevendo o que as Dissertacdes e Teses estdo

discutindo sobre essa tematica.

5.1 SOBRE AS DISSERTACOES ANALISADAS

Quadro 3 — Dissertacdo analisada

Titulo Ano da publicacéo Instituicdo de ensino Autor(a)
Relagbes sociais em 2006 Universidade de Kleber Peixoto de
classes de Brasilia (UNB) Souza

aceleracéo-

alfabetizacdo: uma

exercitagdo baseada

na agao constitutiva
matua

Fonte: do autor

Nota: Resumo: Esse trabalho vem a discutir a respeito do que Souza (2006) afirma ser a insergéo-
participativa-superativa das pessoas presentes no processo de alfabetizacdo no exercicio do curriculo e que
contribui para a superacdo da ndo-aprendizagem. Desse modo, o autor caminha no sentido da complexidade
das relagdes sociais, no entendimento da diversidade do publico e na imersdo destes na realidade. A partir
dessa compreensdo, a a¢do de constituicdo matua de aprender-ensinar-aprender com o outro, contribui para
que todos(as) possam perceber a totalidade e possibilitar o aprendizado do que ndo conseguiam aprender
pelo distanciamento que o curriculo apresentava.
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Souza (2006) destaca nesse trabalho a importancia da pesquisa cientifica e o
sentido que ela vai tomando em sua vida a partir do momento que as relagGes entre
pesquisador e pesquisado abrange o ensino e aprendizagem na busca de que o préprio
autor chama de Acdo Constitutiva MUtua. Essa acdo a que se refere o autor desse trabalho
contempla o aprendizado por meio da insercdo-participacdo das pessoas presentes nesse
processo.

No inicio de seu trabalho, o autor destaca a complexidade da relacdo entre os
individuos em uma sociedade capitalista e a superacdo dos problemas causados pelo
mesmo sistema econdmico. Nesse ponto, Souza (2006, p. 21), baseado em Marx, fala
sobre a imersdo dos individuos no sistema capitalista e completa que a tomada de
consciéncia do conflito nas relagdes sociais de classe pode gestar uma acgdo-reflexiva-
superativa em que os individuos ndo se percebam isolados do/no mundo possibilitando-
0s a superacdo dos problemas que afetam suas vidas e suas relacdes sociais.

Sobre a conscientizagdo, sobretudo nas relagdes sociais e com o modelo
econdmico capitalista, Paulo Freire destacava na década de 50, que essa caracteristica se
torna determinante para que a construcdo de consciéncias criticas, sobretudo aquelas que
deixaram a ingenuidade para trds, possam mergulhar de fato na realidade e

superar/equacionar os problemas.

Em realidade, ndo nos serd possivel nenhum verdadeiro
equacionamento de nossos problemas, com vistas a solugdes imediatas
ou a longo prazo sem nos pormos em relacdo de organicidade que nos
ponha imersos na nossa realidade e de que emerjamos criticamente
conscientes (FREIRE, 1959, p. 07).

Como a nossa intencdo de analise ndo é a comparacao de autores, o que de fato
nos importa é a tomada de consciéncia dos individuos perante a realidade antagénica que
nos apresenta. Inseridos nessa verdade, Souza (2006, p. 23) descreve que a acao
constitutiva mudtua € um passo para a superacao dos problemas que estdo presentes e na
contribuicdo da superacdo das dificuldades de um grupo de jovens em classes de
alfabetizacéo.

Nesse incansavel movimento de tomada de consciéncia para a A¢do Constitutiva
Mdutua, Souza (2006, p. 24) destaca o autor Paulo Freire, sobretudo no que tange a
permanente busca, tornando as pessoas seres em processos de desenvolvimento ou
inconclusivas descrevendo que a percepcgdo/consciente do inacabamento da mais

consisténcia a Agdo Constitutiva Mutua.
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Nesse direcionamento da participacdo ativa, Souza (2006, p. 64) destaca um
olhar diferenciado em torno da matriz curricular pedagdgica da classe de aceleracdo de
salas de alfabetizandos(as) no dmbito de sua pesquisa. Afirma sobre a valorizagédo
individual e coletiva das pessoas em processo de aprendizagem centrado no didlogo e
lancando o que chama de situacdes-problemas-desafio para a superacdo das dificuldades
presentes. Reforcando a aprendizagem mutua o que o autor observou € a distancia que
vai se construindo sobre a questdo do déficit de aprendizagem. O processo de superagao
de aprendizagem vem da discussdo sobre a padronizacdo da matriz curricular pedagogica
que segundo Souza (2006, p. 66) ndo respeitam os ritmos de aprendizagem (criancas e
adultos). Nao respeitando os ritmos dos adultos, diferentes das criangas cria-se a néo
aprendizagem no contexto do que é conhecido como aprendizagem.

Nesse sentido do contexto do curriculo da alfabetizacdo, Souza (2006, p. 67)
afirma que quando gestado na insercao participativa superativa visa a trabalhar o processo
de néo aprendizagem com o objetivo de superar dificuldades encontradas no dia a dia.

A proposta das orientacdes curriculares sugerida pelo MEC descreve que haja
uma diversidade de a¢Ges no processo educativo para que as necessidades especificas
sejam alcancadas, pois o publico da modalidade EJA é diverso atendendo contexto

diferentes.

Quadro 4 — Alfabetizacéo critica

(continua)

(Souza, 2006) Criticidade em Paulo Freire

Alfabetizacdo proporciona ao alfabetizando Reflexdo sobre a prépria alfabetizacdo que

pensar/viver/agir no seu contexto existencial, deixa de ser algo externo ao homem, para ser

abrindo a possibilidade para a transformacdo dele mesmo. Para sair de dentro de si, em

de si, do outro e do conjunto da sociedade relacdo com o mundo, como uma criacdo. S6

(SOUZA, 2006, p. 90). assim, nos parece valido o trabalho da
alfabetizacdo em que a palavra seja
compreendida pelo homem na sua
significagdo: como uma forca de
transformacdo do mundo (FREIRE, 1965 p.
117).
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Quadro 4 - Alfabetizagdo critica
(concluséo)

Discusséo sobre a matriz curricular (Souza, Matriz Curricular Pedagogica/MEC
2006)

Diretrizes que registradas com verbos no Considerando positiva essa flexibilidade,
futuro e no infinitivo (deverdo receber optou-se por uma proposta curricular que deve
atendimento especializado, adotar, pois uma ser um  subsidio para educadores
proposta alternativa) e que ndo se desenvolverem planos de ensino adequados
operacionalizam na realidade aos seus contextos (BRASIL, 2001, p. 14-15).
ocorrente/presente abrem possibilidades para

gue me insira de forma ativa participativa e

busque acbes pedagdgicas diferenciadas

(SOUZA, 2006, p. 79).

Fonte: do autor.

Por meio dessa descricdo foi possivel constatar a ideia de conscientizacdo dos
sujeitos na realidade em que estdo inseridos e entendendo toda a complexidade das
relacGes sociais, possibilita a construcdo critica de pensamento. Silva (2006) além de
fazer essa discussdo discorre sobre a importancia da participacdo ativa mitua no processo
de aprendizagem de pessoas como uma possibilidade de variacdo dentro da matriz
curricular em classes de alfabetizacdo e que as propostas de orientacao curricular do MEC

também afirmam ser importantes no processo de aprendizagem dos sujeitos.

Quadro 5 — Dissertacéo analisada

Titulo Ano da publicacéo Instituicdo de ensino Autor(a)
As politicas pablicas 2013 Universidade Evandro Anderson
na educagdo de Estadual do Oeste do da Silva
jovens e adultos a Parand (UNIOSTE)

partir do Programa
Parana Alfabetizado
(2004-2012)

Fonte: do autor

Nota: resumo: A dissertacao apresenta como necessidade as politicas publicas educacionais direcionadas a
alfabetizacdo da EJA como medida para a superagdo do analfabetismo. Descreve e discute o programa em
nivel federal e estadual, no que tange as Diretrizes Curriculares trazendo como resultados alguns avangos
e retrocessos especificamente na cidade de Foz do Iguagu-PR. Nas discussdes dessa dissertacdo Silva
(2013) traz alguns(mas) autores(as) que discorrem sobre as caracterizacdes das pessoas que participam da
EJA na tentativa de superar o “senso comum” e ter um outro olhar para a aprendizagem nessa modalidade.
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O autor dessa dissertacdo descreve em seu texto sobre os compromissos do
Programa Brasil Alfabetizado em nivel estadual. Baseado teoricamente, Silva (2013, p.
32) descreve o compromisso politico e o compromisso humano do Programa. No
compromisso politico descreve a grande quantidade de analfabetos como expresséo de
um sistema capitalista, responsavel pela exclusdo e a exploracdo das pessoas, produzindo
a miséria e a falta de oportunidades. Nesse sentido entende-se a alfabetizacdo para além
de ler e escrever. No compromisso humano o caminho dessa discusséo leva as garantias
da educacdo como direito humano, valorizando o contexto social, fortalecendo sua
historia e seus anseios.

Diante das discussdes que Silva (2013) apresenta, buscamos em Freire (1959) a
importéncia do entendimento politico e humano no processo de aprendizado para que a
conscientizacao critica dos sujeitos se desgrude da ingenuidade. Pensar certo no caminho
do entendimento da realidade é desenvolver o grau de consciéncia critica, discutindo os

problemas de seu tempo, seu contexto e trazendo junto a historicidade que os legitima

Mas, o que é preciso, é aumentar-lhe o grau de consciéncia, dos
problemas de seu tempo e de seu espaco. E dar Ihe uma ideologia do
desenvolvimento. E o problema se faz entdo em um problema de
educacédo (FREIRE, 1959, p. 28).

Nesse caminho do compromisso humano e politico ao qual Silva (2013, p. 34)
descreveu, junto esta o que ele reforca sobre a educacdo libertadora transcendendo a mera
aquisicdo de leitura e escrita chegando ao nivel de leitura de mundo em que as pessoas
vivem, como ela se constituiu e como ela se constroi. A leitura de mundo a que Silva
(2013) destacou em seu trabalho é consonante ao pensamento de Paulo Freire sobre a
conscientizacao das pessoas sobre 0 mundo em que estdo imergidas.

Por meio da concepgdo de aprendizado do Programa Parana Alfabetizado, Silva
(2013, p. 80) descreve que as Diretrizes Curriculares do Programa expressam o esforgo e
0 debate dos professores, pedagogos e dos Nucleos Regionais de Ensino de todo o Estado,
0 que culminou com a constituicdo do documento orientador do curriculo. Esse esforco
na producdo do documento acabou por ser remodelado e a proposta pedagogica-curricular
do Programa Parana Alfabetizado tem algumas caracteristicas descritas por Silva (2013,
p. 84) que traz para a EJA uma proposta humanizadora tais como respeitar os ritmos de
cada um organizando o tempo escolar a partir do tempo do educando. Além dessa
organizacdo as Diretrizes trazem consigo fornecer subsidios para que 0s sujeitos se

afirmem como seres ativos, criticos e criativos.
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E como caracteriza o documento Curricular do Programa Parana Alfabetizado a
importancia de reconhecer, segundo Silva (2013, p. 85) a diversidade do perfil dos
educandos, como diferencas de idades, nivel de escolarizacao, situacdo socio-econémica
e motivacdes de procurar a escola faz com que a sua matriz curricular seja especifica em

relacdo ao caminho da possibilidade das pessoas em processo de alfabetizacdo lutar pela

sua cidadania plena.

Quadro 6 — Alfabetizacdo critica

(continua)

Silva (2013)

Criticidade em Paulo Freire

Valorizagéo dos conhecimentos trazidos pelo
sujeito, pois a histdria ndo é algo externo as
pessoas. Elas sdo os agentes historicos e
devem ser concebidas e se conceberem como
sujeitos (SILVA, 2013, p. 33).

Aprendizado significativo e ndo meramente
técnico, a partir de aspectos que facam sentido
para 0s educandos em oposi¢do a um ensino
em que letras, silabas e palavras
descontextualizadas parecem mais
importantes que o conhecimento (SILVA,
2013, p. 33).

Por isso mesmo pensar certo coloca ao
professor ou, mais amplamente, a escola, 0
dever de ndo so respeitar os saberes com que
0s educandos, sobretudo os da classe
populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas
também, como h& mais de trinta anos venho
sugerindo, discutir com os alunos a razao de
ser de alguns desses saberes em relacdo ao
ensino de conteudos (FREIRE, 2005, p. 30).

...ser capazes de promover a transitividade
ingénua a critica. Somente assim evitariamos
a sua massificagdo. Massificacdo de uma
educacéo que foge a realidade, aprisionando o
pensamento e introjetando 0 pensamento
Gnico sobre a consciéncia das pessoas
(FREIRE, 1983, p. 107).

Discussao sobre a matriz curricular Parané
Alfabetizado (Silva, 2013)

Matriz Curricular Pedagogica/MEC

Consta nos DCE’s (Diretrizes Curriculares
Estaduais) que é fundamental fornecer
subsidios para que o0s sujeitos se afirmem
como seres ativos, criticos, criativos e
democraticos. Formacdo pela qual os
educandos possam aprender a refletir de
maneira critica, agindo de forma individual e
coletiva, participar da vida produtiva,
acompanhar as mudancas da vida social
enfrentando os problemas que a vida lhes
coloca, buscando solucdes (SILVA, 2013, p.
85).

As exigéncias educativas da sociedade
contemporanea S0 crescentes e estdo
relacionadas a diferentes dimensfes da vida
das pessoas: ao trabalho, a participacéo social
e politica, a vida familiar e comunitaria, as
oportunidades de lazer e desenvolvimento
cultural (BRASIL, 2001, p. 36).
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(conclusdo)

Discussao sobre a matriz curricular Parana
Alfabetizado (Silva, 2013)

Matriz Curricular Pedag6gica/MEC

Esta modalidade ndo deve estar em uma
estrutura rigida de trabalho ou incorporar-se
simplesmente ao sistema regular ja que ela
necessita que sejam levadas em consideragdes
suas especificidades. Torna-se importante ter
uma estrutura flexivel, respeitando-se as
possibilidades de cada educando (SILVA,

Os jovens e adultos ja possuem alguns
conhecimentos sobre 0 mundo letrado, que
adquiriram em breves passagens pela escola
ou na realizacdo de atividades cotidianas. E
inegavel, entretanto, que a participacao dessas
pessoas nessas atividades € muito precaria,
limitada e dependente (BRASIL, 2001, p. 41).

2013, p. 86).

Fonte: do autor

Na descricdo dessa dissertacdo elementos importantes sdo descritos para
pensarmos sobre a criticidade do pensamento do educador Paulo Freire. Silva (2013) em
algumas partes do seu trabalho descreve sobre a valorizagdo do sujeito, sobretudo nos
seus aspectos historicos e a bagagem de conhecimentos que ele carrega. Para Freire, 0
conhecimento historico de formacéo da sociedade, juntamente com a realidade ao qual
esse sujeito esta inserido faz parte de caracteristicas necessarias para que 0 pensamento
ingénuo se torne critico a medida que se valorize esse sujeito, entre outros aspectos na
sua bagagem conhecimento.

No que tange as Diretrizes Curriculares do Programa Parana Alfabetizado e seu
aprendizado significativo traz algumas importantes considerac6es, entre elas uma diretriz
para um aprendizado que torne esses(as) cidaddos(as) mais ativos para a participacdo em
sociedade. A Matriz Curricular do MEC, vai além e reforca a necessidade na sociedade
contemporanea que o aprendizado contribua em outras relacdes, tais como na familia, no
trabalho e sobretudo em questbes relacionadas as questbes de orientacBes culturais,

econdmicas e politicas possibilitando uma compreensdo critica da realidade.
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5.2 SOBRE AS TESES ANALISADAS

Da mesma forma que foi apresentado pelas dissertacdes, nessa sub-secdo sera
descrita as Teses e 0s quadros correspondentes a alfabetizacéo critica freiriana. Foram
realizadas as comparacGes de como foi descrito nos trabalhos e as obras do educador
Paulo Freire. Também foi feita a comparacéo das discussdes da Matriz Curricular do 1°
segmento da EJA, quando esta tematica estava presente nos trabalhos.

Quadro 7 — Tese analisada

Titulo Ano da publicacéo Instituicdo de ensino Autor(a)
A apropriacao das 2009 Pontificia Maonica Gardelli
tecnologias da Universidade Franco
informacéo e da Catolica de Séo
comunicacao por Paulo (PUC-SP)

jovens e adultos ndo
alfabetizados

Fonte: do autor

Nota: resumo: A tese apresenta como direito fundamental as pessoas jovens e adultas em processo de
alfabetizacdo, politicas pablicas que prevejam a necessidade da implantagao das tecnologias de informagéao
e comunicacdo como direito humano. A autora percorre as diretrizes e documentos da Unesco que considera
relevante essa apropriacdo por parte das pessoas. Traz em suas descri¢des, além de outros autores, o
pensamento de Paulo Freire como ideia de uma educacdo transformadora e emancipadora. Essas relacdes
da emancipagdo do sujeito e a apropriacéo de tecnologias da informacao e comunicagéo conduz o sujeito a
possibilidade da autonomia e do exercicio pleno da liberdade.

Nessa tese, a autora discute sobre os conceitos de alfabetizacdo como letramento,
alfabetismo, alfabetizacéo, alfabetismo funcional, alfabetizag&o critica e emancipadora.
Nos atentamos, nesse momento, em descrever 0 que a autora interpreta sobre a
alfabetizacdo critica e emancipadora. Para Franco (2009, p. 77) essa concepcdo de
educacdo tem sua funcdo mais democréatica e emancipadora, inserindo-a no bojo da
discussdo sobre transformac@es sociais e politicas, provocando uma ressignificacdo do
papel da educacdo, da escola, dos educadores, na construcao de uma sociedade mais justa,
igualitaria e democréatica. Essa mudanca do papel de todas as pessoas e da instituicdo da
escola no processo de alfabetizacdo, Freire (1959, p. 81) afirmava dar um passo para que
0 processo de alfabetizacdo conscientizasse as pessoas da ingenuidade para a criticidade

Dai para nds, o0 nosso grande problema estar em sabermos dar um passo.
Dar o0 passo da assistencializagdo para a dialogacdo. Dar o passo da
autoridade externa, impermeavel e autoritaria, rigida e antidemocratica,
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gue nos marcou intensamente, para a autoridade interna, permeavel,
critica, plastica e democratica (FREIRE, 1959, p. 81).

Nesse caminho, Franco (2009, p. 77) afirma que a metodologia da alfabetizacdo
deve conter estratégias que permitam ao educando a reflexdo sobre o poder implicado na
apropriacdo dessa habilidade. Dentro desse campo € necessario a reflexdo sobre a
realidade e o aumento da participacdo das pessoas sobre 0s problemas. Esse processo de
alfabetizacdo se configura como producdo da transformagdo na consciéncia do
alfabetizando.

Nessa transformacdo da consciéncia, Freire (2005, p. 68) afirma sobre a
importancia da reflexéo sobre a realidade e com isso a inconclusdo do ser humano que se
torna consciente. Nessa capacidade de ser humano inacabado, curioso, ndo apenas para
se adaptar a historia e a realidade, sendo para transforma-la.

Franco (2009, p. 79) afirma que essa concepcao de alfabetizacdo critica proposta
pelo educador Paulo Freire revoluciona a compreensdo da importancia da apropriacao da
leitura e escrita como um dos principais instrumentos na luta contra as desigualdades e
de intervencdo no mundo.

Com relacdo a implantacdo da tecnologia da informacdo e comunicacao a Matriz
Curricular do MEC ja anunciava que no mundo contemporaneo a revolugédo tecnoldgica
alteraria 0s postos de trabalho. Assim, os postos de trabalho precisariam ser mais
versateis, dotados de iniciativa para a resolucdo dos problemas do dia a dia. Esses avangos
tecnoldgicos exigiriam das pessoas uma maior qualificacdo. Por isso, Franco (2009)
afirma que a elaboracéo de politicas publicas que afetem a modalidade da EJA no sentido
da implantacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo € necessaria
principalmente no que destaca a apropriagdo das tecnologias para o desenvolvimento
humano, a alfabetizacdo como pratica transformadora e emancipadora e a liberdade como
condicdo para o desenvolvimento.

Em pleno século XXI, notamos a caréncia de politicas publicas, sobretudo nos
programas e nas diretrizes curriculares, que contemplem as metodologias que envolvem
as tecnologias de comunicacdo e informacéo, principalmente na modalidade de educagéo
de jovens e adultos e essa tematica passa a ser um desfio para todas as pessoas que estdo

no processo de aprendizado.
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Franco (2009)

Criticidade em Paulo Freire

Supde-se que seus programas e projetos
contemplem metodologias transformadoras,
baseadas em principios de dialogicidade e
criticidade, que considerem a alfabetizacéo
como um processo no qual se deva considerar
a historicidade do sujeito, pelo qual o
individuo exerce sua autonomia e se torna
capaz de intervir na realidade, transformando-
a (FRANCO, 2009, p. 165).

A integracdo ao seu contexto, resultante de
estar ndo apenas nele, mas com ele, e ndo a
simples  adaptacdo, = acomodagdo  ou
ajustamento, comportamento préprio da
esfera dos contatos, ou sintonia de sua
desumanizacdo, implica em que, tanto a visdo
de si mesmo, como a do mundo, ndo podem
absolutizar-se, fazendo-o sentir-se um ser
desgarrado e suspenso ou levando-o a julgar
seu mundo algo sobre que apenas se acha. A
sua integracdo o enraiza (FREIRE, 1983, p.
42).

Discussédo sobre a implantacdo das politicas
publicas de tecnologias da informacédo e do
conhecimento (Franco, 2009)

Matriz Curricular Pedagogica/MEC

Quando caracteristicas como disponibilizacao
dos conteGdos em diferentes linguas,
possibilidade de adaptacdo em diferentes
culturas, condigdes de disseminagdo em
suportes diversos sejam eles impressos,
digitais, audiovisuais, fonogréficos,
acessibilidade para portadores de
necessidades especiais sdo identificadas nos
programas detecta-se um indicador de que tal
programa é passivel de ser replicado com
maior ou menor grau de absorc¢ao nas regioes,
culturas ou populagBes que necessitarem
(FRANCO, 2009, p. 163-164).

Tais politicas costumam prever no conjunto
de suas acOes a elaboracdo e producdo de
material didatico pedagdgico adequado para a
populagéo jovem e adulta (FRANCO, 2009, p.
165).

Estdo sendo desenvolvidas novas tecnologias
e novas formas de organizar a producdo que
elevam bastante a produtividade, e delas
depende a insercdo competitiva da producéo
nacional numa economia cada vez mais
mundializada. Essas novas tecnologias e
sistemas organizacionais exigem
trabalhadores mais versateis, capazes de
compreender o processo de trabalho como um
todo, dotados de autonomia e iniciativa para
resolver problemas em equipe (BRASIL,
2001, p. 37).

A invencdo dessas formas alternativas
também exige autonomia, capacidade de
iniciativa, de comunicagdo e reciclagem
constante. Portanto, podemos dizer que, de
forma geral, uma inser¢cdo vantajosa no
mercado de trabalho exige hoje uma melhor
formac&o geral e ndo apenas treinamento em
técnicas especificas (BRASIL, 2001, p. 38).

Fonte: do autor

Na analise desse trabalho corroboramos com Franco (2009) quando a autora

destaca a importancia das politicas publicas referente as tecnologias da informacéao e da

comunicacdo nos dias de hoje. A alfabetizacdo na modalidade EJA se torna ponto de

partida para que essas tecnologias sejam apropriadas pelas pessoas em processo de
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aprendizado e que contribuam para que consigam a autonomia e a capacidade técnica
necessaria que os postos de trabalho hoje exigem.

Assim, por meio da informatizacao da vida, se torna necessaria para Franco (2009)
uma concepcao de alfabetizacdo critica e emancipadora. A autora destaca a dialogicidade
e a criticidade como caracteristicas importantes de uma alfabetizacdo que possibilite ao
sujeito intervir na sua propria realidade. Desse modo, destacamos que 0s elementos
conscientizacdo da realidade e didlogo sobre ela traz instrumentos importantes para a

alfabetizacdo freiriana.

Quadro 9 - Tese analisada

Titulo Ano da publicacéo Instituicdo de ensino Autor(a)
Educacéo de Jovens 2009 Pontificia Francisca Gorete
e adultos: analise da Universidade Bezerra Sepulveda
politica e da pratica Catdlica de Séo

de formacéo de Paulo (PUC-SP)

educadores no
Programa Brasil
Alfabetizado

Fonte: do autor

Nota: resumo: Essa tese vem analisar as politicas publicas de formacéo inicial dos educadores e educadoras
de jovens e adultos no Programa Brasil Alfabetizado identificando possiveis avangos nas propostas e nas
praticas de formagdo. A autora identificou ao longo desse trabalho que os principios de orientacéo para as
praticas balizam nas ideias do pensamento do autor Paulo Freire, em que se aumentou a visdo do
aprendizado das pessoas analfabetas saindo da visdo apenas de ler e escrever para uma alfabetizacdo critica
e emancipadora de insercdo do homem no mundo visando a transformacdo social.

Sepulveda (2009) desenvolve em seu trabalho uma discussdo a respeito de varios
conceitos de alfabetizacdo que se apresentam no século XX e influenciam o Brasil nesse
quesito. Relaciona o conceito de alfabetizacdo proposto pela Unesco durante os anos 50,
reforcando a ideia de que a pessoa para ser alfabetizada precisaria escrever o seu proprio
nome para a ideia ressignificada de alfabetizacdo e adotada pela propria Unesco de que a
pessoa € considerada alfabetizada quando as atividades de aprendizagem envolve a
leitura, escrita e calculo para o desenvolvimento pessoal e de sua comunidade.

Nessa questdo de interesses sobre a alfabetizacdo e seus conceitos, a autora
discorre sobre os interesses econdmicos que tomam o lugar de indices de alfabetizagéo
que precisam ser diminuidos rapidamente a fim de se atingir patamares melhores de

desenvolvimento econémico se esquecendo da qualidade da alfabetizacdo. Sepulveda
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(2009, p. 67) destaca que a fim de mostrar uma realidade pretensamente superior a nossa
real situagdo educacional, vao ficando, a margem, as verdadeiras necessidades de uma
alfabetizacéo de qualidade, da qual necessitamos.

A alfabetizacdo de qualidade que Sepulveda (2009, p. 70) identifica ndo é aquela
abordagem funcional ndo se podendo limitar o processo de alfabetizacdo a praticas
mecanicas da decifracdo das letras e das palavras. Nas ideias da criticidade do pensamento
de Freire (1977) ele afirma que a alfabetizacdo funcional que no conceito se torna
“bancaria” faz do processo de aprendizagem uma nao compreensao do mundo em que
vivem. Na alfabetizacdo critica freiriana precisa-se permitir a pratica problematizadora

ao invés da educagao “bancaria”

Enquanto, na concepgdo “bancaria” — permita-se-nos a repeticdo
insistente — o educador vai “enchendo” os educandos de falso saber, que
sdo os conteldos impostos, na pratica problematizadora, vao o0s
educandos desenvolvendo o seu poder de captacdo e de compreensao
do mundo que Ihes aparece, em suas relagdes com ele, ndo mais como
uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformagéo, em
processo (FREIRE, 1977, p. 82).

Sepulveda (2009) concordando com o educador Paulo Freire sobre a questdo da
alfabetizacdo problematizadora discorre que a partir da Declaragdo de Hamburgo (14 a
18 de julho de 1997) a urgéncia sobre uma alfabetizacdo critica e emancipadora se fazia
necessidade-chave contra a ideia economicista que imperava sobre a educacédo de jovens
e adultos. Afirma Sepulveda (2009, p. 71) que a urgéncia de se reduzir a miséria e a
exclusdo social perpassam por uma alfabetizacdo de jovens e adultos criticas, por uma
continuidade por meio da escolarizacao, a aquisi¢cdo de melhores condigdes de trabalho e
insercdo social.

No plano curricular, Sepulveda (2009, p. 91) faz uma discussao que para poder
cumprir a Matriz Curricular especifica para a EJA é necessario politicas publicas
adequadas de formacao de professores e professoras para que ndo ocorra um erro comum
nessa modalidade de ensino que é a reproducédo de contetudos e metodologias inadequadas
para a EJA. A formacdo aligeirada de profissionais da educacdo contribui para que ag0es
da educacéo infantil sejam utilizadas. Nesse processo de formacdo para utilizacdo das
concepcdes curriculares apresentadas pelos programas Sepulveda (2009, p. 92) afirma
que é necessario ao educador uma postura de conhecer, reconhecer e conhecer de novo
as varias possibilidades de mudancas e que esteja preparado para a atualidades do seu

tempo. A proposta Curricular da A¢do Educativa/MEC orienta que o objetivo também é
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a formacéo de educadores (as). Afirma (Brasil, 2001, p. 13) que o objetivo é oferecer um

subsidio que oriente a elaboracdo de programas de educacdo de jovens e adultos e,

consequentemente, também o provimento de materiais didaticos e a formacdo de

educadores a ela dedicados.

Quadro 10 — Alfabetizacgdo critica

Sepulveda (2009)

Criticidade em Paulo Freire

Paulo Freire, em importantes abordagens
sobre a alfabetizacdo sempre procurou
mostrar que ndo se pode limitar o processo de
alfabetizacdo a praticas mecénicas de
decifragdo apenas das letras e palavras,
reduzidas em experiéncias pouco criativas
(SEPULVEDA, 2009, p. 70).

O necessario é que, subordinado, embora a
pratica bancéria, o educando mantenha vivo
em si 0 gosto da rebeldia que, agucando sua
curiosidade e estimulando sua capacidade de
arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o
imuniza contra o poder apassivador do
“bancarismo” (FREIRE, 2005, p. 25).

Discusséo sobre a importancia na formagao
de professores (as) de metodologias
especificas para a EJA (Sepulveda, 2009)

Matriz Curricular Pedag6gica/MEC

Quando a area de estudos é a Educacdo de
Adultos, além de abordarem a falta da
formacgdo especifica para esses educadores,
destacam um outro problema referente as
praticas pedagdgicas em EJA que é a
transposicdo  inadequada de  modelos
consagrados do ensino fundamental voltado
para criancas e adolescentes (SEPULVEDA,
2009, p. 90-91).

Muitos professores que integram  0S
programas de educacdo de jovens e adultos
tém ou ja tiveram experiéncias com ensino
regular infantil e, baseados nessa experiéncia,
colocam-se questfes. Os métodos e contelidos
da educacdo infantil servem para os jovens e
adultos? Quais as especificidades dessa faixa
etaria? Procurando responder a essas
indagacOes e aos desafios apresentados por
seus alunos, vao tentando adaptacdes,
mudangas de postura, de estratégias e de
conteudos (BRASIL, 2001, p. 37).

Fonte: do autor

Na andlise desse trabalho podemos constatar a importancia que Sepulveda (2009)

traz sobre os diferentes conceitos de alfabetizacdo propostos pela Unesco e por outras

Instituigdes que influenciam a educagdo no Brasil e no mundo. A autora discute 0s

aspectos econémicos envolvidos no &mbito da educacdo, em especial da alfabetizacéo e

a importancia do entendimento sobre a alfabetizagdo como discussdo partindo da

realidade que as pessoas analfabetas vivem. Em especial, destaca a alfabetizacéo freiriana
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e a pratica transformadora da educacdo como pensamento critico em relacdo a
alfabetizacdo mecénica e tecnicista.

No dmbito curricular a discussdo da autora do trabalho gira em torno da formacéo
dos profissionais que véo trabalhar principalmente no Programa Brasil Alfabetizado. A
necessidade de uma formacéo especifica para lidar com as pessoas jovens e adultas em
processo de alfabetizacdo e que muitas vezes esses profissionais, pela formacao algumas

vezes, ligeira, transformam a educagéo em processo de infantilizar as atividades.

Quadro 11 — Tese analisada

Titulo Ano da publicacéo Instituicdo de ensino Autor(a)
A atualidade do 2010 Pontificia Silvana Donadio
Pensamento de Paulo Universidade Vilela Lemos
Freire na educacdo Catdlica de Sédo
de jovens e adultos Paulo (PUC-SP)
no século XXI

Fonte: do autor

Nota: resumo: Essa tese foi realizada com o objetivo de verificar a atualidade do pensamento de Paulo
Freire na educacdo de jovens e adultos a partir de textos de autores da atualidade e entrevistas com
pesquisadores do Brasil, da Europa e da América Latina. Lemos (2010) destaca que o pensamento de Paulo
Freire permanece como uma teoria significativa, em pleno século XXI, desafiando os sujeitos a uma
compreensdo critica da realidade, com vistas a transformacéo social, na dire¢do a uma sociedade mais justa
democrética e solidaria.

Lemos (2010, p. 51) destaca o fascinante projeto da Educacdo de Adultos ocorrido
na década de 60, sobretudo o método de alfabetizacdo afirmando ser um sistema de
ensino. O objetivo nessa época era multiplicar os “Centros de Cultura” que possibilitava
aos adultos conscientizados uma atuacdo social mais participativa contra a hegemonia
dos setores conservadores em todo o pais naquela época.

Lemos (2010, p. 52) descreve que a teoria concebida por Paulo Freire esta a
servico da construcdo da emancipacdo dos sujeitos sociais. Concordamos com esse
pensamento e para a atualidade do pensamento critico consideramos também o
conhecimento como pratica historica dos sujeitos inseridos na realidade dos seus
complexos contextos de vida.

Nessa perspectiva de inserir os sujeitos na realidade do pais por meio de uma

educacdo critica e emancipadora, 0 Golpe Militar ocorrido em 1964 rompeu todo esse
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processo com as forcas conservadoras desestruturando toda a rede de movimentos de
educacdo popular e de base que utilizavam das praticas e ideias freirianas.

Nessa linha do tempo Paulo Freire foi exilado voltando ao pais no final da década
de 70 lecionando em algumas Universidades e Sendo Secretario de Educacédo do Estado
de Séo Paulo.

Na Secretaria da Educacdo de S&o Paulo comeca a sua préxis e a problematizar
junto as familias e os(as) alunos(as) a realidade escolar, sobretudo os cursos noturnos. De
acordo com Lemos (2010, p. 61) ao rever, na pratica, formas de acolher o aluno do
noturno, as equipes se viram diante de temas como o trabalho, a alimentacgéo, o transporte,
0s papeis sexuais na familia, ou seja, tiveram que incorporar reflexes sobre educacéo e
sociedade. Diante das acGes que ocorriam nas escolas de Sao Paulo, notamos a importante
participacdo de todas as pessoas para a discussdo das matrizes curriculares e as suas
realidades de vida. Notamos elementos que caracterizam a construcao da criticidade do
pensamento de Freire na participacdo ativa das pessoas no processo de construcéo e
transformacéo de suas realidades.

Sobre os aspectos da alfabetizacdo partindo por uma teoria emancipadora, Lemos
(2010) descreve a importancia da discussdo sobre uma leitura critica de como a ideologia,
a cultura e o poder atuam no interior da sociedade capitalista. Nesse caso, o autor do
trabalho afirma mais uma vez as ideias do pensamento freiriano descrevendo a necessaria
acao sobre a politicidade no pedagdgico, desafiando os sujeitos a reflexdo e o papel do
cidad&o na esfera individual e na comunidade.

Assim, 0 pensamento de Paulo Freire foi se destacando desde a década de 50 e
hoje, na atualidade, é ainda pertinente para se pensar a educacéo de jovens e adultos. E
preciso, sobretudo na alfabetizacdo, a compreensdo dos fatores estruturais da sociedade,
que permitem a exclusdo de pessoas analfabetas e acdo do pensamento critico freiriano
nesse ambito discutindo a realidade, a historicidade para que haja a construcdo de uma
consciéncia critica ao invés do pensamento ingénuo que perpassa grande parte das
pessoas analfabetas.

Contudo, praticas “bancarias” ainda estdo prevalecendo sobre as préaticas de uma
educacdo transformadora. Nessa perspectiva a dialogicidade proposta pela educagéo
freiriana nédo é utilizada e a forca que prevalece na relacdo de aprendizagem dos e das
pessoas analfabetas € algo que se torna longe da realidade da vida.
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Lemos (2010)

Criticidade em Paulo Freire

Trabalhar de maneira freiriana representa
abrir o dialogo aos alunos (LEMOS, 2010, p.
84).

A conscientizagdo ndo € apenas tomar
conhecimento da realidade. A tomada de
consciéncia significa a passagem da imersao
da realidade para um distanciamento da
mesma. A conscientizacdo ultrapassa o nivel
de tomada de consciéncia por meio da analise
critica, isto €, do desvelamento das razdes de
ser nessa situacao, para constituir-se em acao
transformadora dessa realidade (LEMOS,

E na minha disponibilidade (didlogo) a
realidade que construo a minha seguranca,
indispensavel a propria disponibilidade. E
impossivel viver a disponibilidade a realidade
sem seguranca, mas é impossivel também
criar a seguranca fora do risco da
disponibilidade (FREIRE, 2005, p. 135).

N&o seria, porém com essa educacao
desvinculada da vida, centrada na palavra, em
gue ¢ altamente rica, mas na palavra
“milagrosamente” esvaziada da realidade que
deveria representar, pobre de atividades com
gue o educando ganhe a experiéncia do fazer,
que desenvolveriamos no brasileiro a
criticidade de sua consciéncia, indispensavel a
nossa democratizacdo (FREIRE, 1983, p. 94).

2010, p. 94).
Fonte: do autor

O trabalho em anélise reforcou ainda mais a importancia do pensamento do autor
Paulo Freire na educacéo de jovens e adultos, sobretudo a alfabetizacdo. No caminho do
desenvolvimento da pesquisa, Lemos (2010) tracou caminhos da vida de Paulo Freire
identificando nos seus trabalhos e no desenvolvimento de sua teoria uma alfabetizacéo
critica e emancipadora, permitindo que as pessoas participassem mais ativamente do
desenvolvimento educacional.

Lemos (2010) ndo se esqueceu da importancia do dialogo como disponibilidade
para discutir temas da realidade das pessoas e a imersdo dos sujeitos nas suas proprias
realidades construindo caminhos para uma consciéncia critica freiriana de todas as
pessoas que participam no processo da alfabetizacéo.

Nota-se nessa pesquisa que a autora ndo se reduz a ficar buscando de todas as
formas o interesse de colocar somente Paulo Freire como o principal autor que discute a
educacdo de jovens e adultos. A autora busca em pensadores renomados do Brasil, da
Europa e da América Latina a importancia de Paulo Freire para a educacéo de jovens e
adultos no sentido de colocar uma luz para a reflex&o e a acdo sobre essa modalidade de

ensino frente a necessidade de discussdo da mesma na atualidade do século XXI.
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Esse trabalho ndo se propds a discutir as propostas curriculares para a EJA, mas
nos deu indicagdes importantes de participacao das pessoas no processo de construgéo de
uma escola mais democrética, como a a¢do do educador Paulo Freire, sobretudo na

Secretaria da Educacédo de Séo Paulo, no final da década de 80 e inicio dos anos 90.

Quadro 13 — Teses analisada

Titulo Ano da publicacéo Instituicdo de ensino Autor(a)
Analfabetismo e 2012 Pontificia Maria Reneude de Sa
alfabetizacao: Universidade
representacdes de Catdlica de Séo
professoras- Paulo (PUC-SP)
alfabetizadoras de
camponeses
quilombolas jovens e
adultos

Fonte: do autor

Nota: resumo: Essa pesquisa busca reconhecer o analfabetismo como um problema histérico conferindo a
todas as pessoas a educagdo como um direito constitucional. Nesse caminho a autora busca nas professoras
alfabetizadoras as representacfes de construgdo por meio de varios aspectos relacionados a sala de aula que
podem reforcar o problema do analfabetismo ou anunciar em suas préaticas possibilidade de mudancas.

S& (2012 p. 18) discorre sobre o problema do analfabetismo no Brasil e aponta por
meio de estudos historicos que o analfabetismo tem suas raizes no inicio da colonizacao
portuguesa constituindo-se como um problema no decorrer de formacgéo da nacéo. Nesse
ponto, a autora nos faz lembrar o que Freire discute em seus trabalhos sobre a consciéncia
ingénua e consciéncia critica a partir de experiéncias que as pessoas tem no ambito da
democracia. E, nesse caso, uma pessoa ou uma sociedade fundada e caracterizada pela
manutencdo do autoritarismo colonial ndo consegue permitir aqueles e aquelas que nao
tiveram direito a uma educacdo de qualidade a transitividade para uma consciéncia critica.
Nessa situacdo, para Freire (1959) é preciso uma educacdo que possa discutir os
problemas da realidade, historicos permitindo as pessoas nesse processo conhecerem de
fato sua realidade aumento a compreensdo sobre os problemas e a¢6es de transformacéo

e de participacdo da vida em sociedade.

Mas, 0 que é preciso, é aumentar-lhe o grau de consciéncia, dos
problemas de seu tempo e de seu espaco. E dar Ihe uma ideologia do
desenvolvimento. E o problema se faz entdo em um problema de
educacédo (FREIRE, 1959, p. 28).
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Ainda sobre o problema do analfabetismo no Brasil, S& (2012, p. 30) traz algumas
questdes relevantes que a populagdo do campo acaba por ser influenciada diretamente
sobre as condi¢Oes estruturais provocadas pelo avango da agroindustria. A alfabetizacdo
se torna necessaria ndo com vistas de aprender a ler e a escrever mecanicamente, mas no
sentido de uma concepcdo que faca o adulto analfabeto do campo perceber as mudancas
ocorridas e problematizar a sua realidade. Freire j& discutia esse tema nos anos 60 e
destacava que o pensamento critico sobre a realidade dos camponeses tirava-os da
ingenuidade que a estrutura capitalista os colocava na relacdo de oprimidos e opressores.
Essa relacdo problematizada possibilitava aos camponeses a libertagdo do pensamento
autoritario para uma organizagdo de luta democratica nesse campo.

Na concepcdo de uma pedagogia critica, Sa (2012, p. 33) se aproxima do
pensamento critico de Freire afirmando que ao revelar a dimensdo epistemoldgica e
democratica do processo pedagogico, as reflexbes sobre esse processo mostram a
interconexdo entre o0 ato de ensinar e o ato de aprender. Ancora essa afirmagdo no
processo democratico do ensino discutido pelo educador.

Nas questdes relacionadas as matrizes curriculares do Programa Brasil
Alfabetizado, a autora do trabalho ndo propds a discutir. A sua pesquisa foi diretamente
com as professoras que trabalhavam com os adultos analfabetos. A autora analisou a
formacdo das professoras, repercussdes de suas préaticas e as influéncias da vida das
professoras na comunidade. Notou durante o percurso de sua pesquisa que algumas acoes
das professoras reforcavam os problemas do analfabetismo e outras com vistas a sua
superacéo.

Assim, a autora do trabalho reforca a importancia do pensamento critico da
alfabetizacdo freiriana na educacao de pessoas jovens e adultas. Destaca como elemento
importante o olhar para a educacdo no campo e as mudancas que estao ocorrendo afetando
diretamente a vida das pessoas. As transformacdes que estdo ocorrendo entre a relagdo
homem/mulher e natureza (campo) bem como a sua sobrevivéncia. Afirma algumas vezes
a importancia da pedagogia critica no contexto de sua pesquisa, principalmente quando
se trata de uma alfabetizacdo que leve o sujeito a reflexo e a discussdo dos inUmeros
problemas que o cercam. Nessa perspectiva, os(as) trabalhadores(as) rurais somam forcas

para agir sobre os desmandos e os interesses do capital.



Quadro 14 — Alfabetizacdo critica

Sa (2012)

Criticidade em Paulo Freire

Se o pensar certo é uma condigdo para a
pratica pedagdgica critica e se a pratica
pedagdgica critica requer uma reflexdo
critica, entdo esses devem ser contetdos
indispensaveis a formagdo docente (SA
2012, p. 34).

A democratizagdo da  relagdo
pedagdgica aumenta a responsabilidade
do papel do professor no processo
pedagdgico exigindo-lhe competéncia
para exercer a acdo docente, com a
autoridade que o papel Ihe confere, por
meio de conhecimentos e habilidades
necessarias a pratica pedagdgica (SA,
2012, p. 33).

O pensar certo sabe, por exemplo, que ndo é a
partir dele como um dado, que se conforma a
préatica docente critica, mas sabe também que
sem ele ndo se funda aquela. A prética
docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o pensamento dindmico, dialético
entre o fazer e o pensar sobre o fazer
(FREIRE, 2005, p. 38).

Por isso é que, na formacdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica (FREIRE,
2005, p. 39).

Tao importante quanto ele, o ensino de
conteudos, é meu testemunho ético ao ensina-
los. E a decéncia com que o faco. E a
preparacdo  cientifica  revelada  sem
arrogancia, pelo contrario, com humildade. E
0 respeito jamais negado ao educando, a seu
saber de “experiéncia feito” que busco superar
com ele. Tdo importante quanto o ensino dos
conteudos é a minha coeréncia na classe
(FREIRE, 2005, p. 103).

Fonte: do autor

Na analise desse trabalho notamos a preocupacdo da autora sobre a formacéo
docente e a sua contribuicdo para essa discussdo. A autora traz a importancia na
alfabetizacdo de adultos, da pedagogia critica do pensamento freiriano ainda mais nas

acOes de acdo e reflexdo/praxis das professoras em que ela acompanhou para realizar a

pesquisa.

85

Muito preocupada com o problema do analfabetismo no pais, S& (2012) faz um

balanco historico desse problema remetendo ele a formacéo da sociedade. Nesse ponto,

Paulo Freire destaca sobre a importancia de uma sociedade que seja mais democratica

propondo a criticidade como mola para ultrapassar a barreira da ingenuidade buscando

maior participagdo ativa das pessoas e aumento o enfrentamento e a resisténcia sobre as

forgas conservadoras da sociedade que buscam manter ela como esté.
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Nesse campo de pensamento a educacéo € o instrumento capaz de contribuir para
que a criticidade possa ser desenvolvida e que as pessoas juntas se conscientizem dos
problemas a qual foram/estdo submetidas. Por isso Sa (2012) discute em seu trabalho a
importancia da formacédo dos professores e professoras com vistas a uma educacao que

busque a criticidade.

Quadro 15 — Tese analisada

Titulo Ano da publicacéo Instituicdo de ensino Autor(a)
Programas Brasil 2018 Universidade Federal Silvana Oliveira
Alfabetizado e de Minas Gerais Biondi
Encuentro: principios
tedricos

metodoldgicos para a
alfabetizacéo de
jovens e adultos,

Brasil e Argentina

Fonte: do autor

Nota: resumo: O trabalho propde a fazer um comparativo entre as politicas educacionais para a
alfabetizagdo de pessoas jovens e adultas no Brasil e na Argentina a partir de analise de materiais didaticos.
Nesse percurso, Biondi (2018) identificou que o direcionamento para a construgdo curricular e de materiais
didaticos dos dois paises configuram a ideia de uma ordem econémica neoliberal distantes de uma politica
alfabetizadora que incida sobre a realidade que os paises vivem.

Sobre a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, a autora desse trabalho coloca
essa modalidade de ensino como uma histéria em constante movimento dependendo do
grau de influéncia econémica, politica e cultural de cada pais. Destaca uma caracteristica
dessa modalidade que quando se refere a educacdo de jovens e adultos Biondi (2018, p.
24) afirma que todas as ac¢Oes educativas estdo direcionadas a uma populacdo que néo
realizou seus estudos formais em uma idade normatizada para isso. Assim, de acordo com
0s aspectos de cada pais, quanto mais a ordem econémica influencia a sociedade,
dependendo da sua atuacdo, mais ela pode excluir as pessoas do processo de aprendizado,
sendo assim importante acOes proprias e especificadas para essa modalidade de ensino.

E, nesse ponto, 0 analfabetismo se torna uma das mais perversas e graves
expressdes do processo de marginalizagdo social aumentando ainda mais as
desigualdades.

Desse modo, Biondi (2018) vai ao encontro com 0 nosso pensamento de que 0

processo de alfabetiza¢do se torna um ato politico comprometido com a aprendizagem
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das habilidades que séo proporcionadas aos analfabetos(as) e também a reescrita das suas
realidades como aprofundamento do entendimento das relagcGes econémicas, politicas e
culturais que afetam diretamente a vida de todas as pessoas.

Diante da concepc¢do de alfabetizacdo adotada por Biondi (2018), reforgando o
papel da criticidade entre as pessoas analfabetas, a analise do material didatico proposto
pelo Programa Brasil Alfabetizado, sera analisado nessa mesma linha. De acordo com a
autora, em 2014, o Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD), incorpora a
alfabetizacdo como objetivo de assegurar ao publico alvo aprendizagem e educacéo de
qualidade superando muitas vezes as a¢des de professores e professoras ou até mesmo de
algumas cartilhas com conteudos infantilizados usados na educagdo infantil.

O material em anélise traz concepc¢des de se trabalhar com eixos tematicos. Biondi
(2018, p. 160) descreve que a proposta de se trabalhar com eixos tematicos € justificada
para que se compreenda melhor o seu “estar no mundo” e nele se possa ser sujeito da sua
propria historia aliando trabalho, consciéncia e felicidade. No contexto da proposta
curricular da Acdo Educativa/MEC e que trazemos aqui em nossa pesquisa elenca a
importancia de apresentar como eixos tematicos: Leitura, Escrita e Estudos Sociais e da
Natureza como amplitude para a possibilidade de discussao a respeito de variados temas
que perpassam a vida das pessoas em processo de aprendizagem.

A autora discorre no seu trabalho sobre a interdisciplinaridade no contexto da
alfabetizacdo de jovens e adultos devido ao material didatico ser dividido em topicos
mesmo que muitos especificos. Biondi (2018, p. 163) destaca que é importante ver a
interdisciplinaridade como mais que a integracdo dos conteudos, mas recuperar ligacdes

do objeto de ensino com 0 mundo que 0s cerca.

Quadro 16 — Alfabetizagdo critica

(continua)

Biondi (2018) Criticidade em Paulo Freire

Na contemporaneidade, as relacbes tem
exigido, uma formacéo de leitores/produtores
de diversos coOdigos, perspicazes na

Vale dizer, como seres que, transformando o
mundo com seu trabalho criam o seu mundo.
Este mundo, criado pela transformacdo do

interpretacdo com capacidade de atribuirem
sentidos para além do nivel de oralidade, a fim
de se tornarem leitores e escritores autbnomos
que dominem o cddigo linguistico, mas que
também sejam capazes de atribuir sentidos e
recriar historias (BIONDI, 2018, p. 34).

mundo que ndo criaram e que constitui seu
dominio, é o mundo da cultura que se alonga
no mundo da historia (FREIRE, 1982, p. 20-
21).
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Quadro 16 — Alfabetizacgdo critica
(concluséo)

BIONDI (2018) Criticidade em Paulo Freire

Ou seja, ha uma natureza individual
(aprendizagem para si), a0 mesmo tempo
coletiva (agdo que transforma o entorno a
partir de si mesmo) e imbricada nas relacdes
dos grupos sociais, tendo explicitamente a
fungdo socializadora bastante evidenciada.
N&o se Vvé a alfabetizacdo apenas como um
conjunto genérico de competéncias técnicas
para a aprendizagem da leitura e escrita
(BIONDI, 2018, p. 35).

Matriz curricular e contetido do livro didatico
(Biondi, 2018)

Matriz Curricular Pedag6gica/MEC

A proposta de se trabalhar com eixos
tematicos € justificada para que se
compreenda melhor o seu “estar no mundo” e
nele se possa ser sujeito agente de sua propria
histéria (BIONDI, 2018, p. 160).

Com clareza e seguranga quanto aos objetivos
e contetdos educativos que integram um
projeto pedagdgico, o professor deve estar em
condicdes de definir, para caso especifico, as
melhores estratégias para prestar uma ajuda

eficaz aos alunos em seu processo de
aprendizagem (BRASIL, 2001, p. 46).

Fonte: do autor

A analise desse trabalho perpassa por destacar que ndo propusemos examinar as
politicas educacionais da Argentina conhecida como Ecuentro. Examinamos o Programa
Brasil Alfabetizado no sentido do livro didatico que foi apresentado pela autora, na cidade
em que ela pesquisou.

Nesse sentido, o que ficou claro € que pelo livro ser divido em eixos tematicos a
maior preocupacdo era entre a disciplina e a interdisciplinaridade dos conteddos.
Destacou pontos sobre a formacao dos professores e professoras para atuar diante desse
contexto a fim de uma educacdao emancipadora como uma educacdo politica e com a¢des
da praxis freiriana de acdo e reflexdo sobre a pratica. Nesse ponto, Biondi (2018) destaca
a importancia da interdisciplinaridade na integracdo dos conteddos com a realidade que
se apresenta.

Destaca ainda assim a importancia na contemporaneidade do apropriamento da

leitura e escrita ndo apenas como habilidades mecanicas, mas como leitores e escritores
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autdbnomos capazes de poder interpretacdo suas realidades e compreendé-las criticamente.
Ideias do pensamento critico de Paulo Freire.

Podemos destacar que os trabalhos analisados tratam da importancia da criticidade
do educador Paulo Freire na alfabetizacdo de jovens e adultos. Em todos os trabalhos
foram identificados alguns conceitos que perpassam o pensamento da criticidade proposto
como o problema de uma sociedade com o pensamento colonial, a luta por uma educagéo
emancipatoria, a educacdo dialégica como meio de insercdo do sujeito a sua realidade, a
conscientizacao entre opressor e oprimido e a educacdo como mola propulsora de uma

sociedade mais democratica.

5.3 SINTESE DAS DISCUSSOES

Apds a descricdo das dissertacdes e teses e as comparagdes que fizemos por meio
dos quadros que foram nomeados como “alfabetizagdo critica” sera feito nessa subse¢ao
uma sintese dos trabalhos a fim de contribuir para a discusséo a respeito do conceito de
criticidade freiriano na Matriz Curricular do 1°segmento da alfabetizacdo do Programa
Brasil Alfabetizado.

Nas dissertagdes analisadas, Souza (2006) e Silva (2013) fazem uma importante
discussdo a respeito da inclusédo dos contextos sociais das pessoas jovens e adultas nos
programas e diretrizes para a modalidade EJA. Souza (2006) destaca que, sobre a inclusao
do contexto, para que seja participativa é necessario sempre o didlogo com as pessoas que
participam da modalidade de ensino e que nessa visdo seja de fato superada a nao
aprendizagem pelos jovens e adultos. Nao aprendizagem devido ao que é ensinado esta
muito fora da realidade dos educandos. Silva (2013) vé na incluséo a discussao sobre a
importancia do direito a educacdo para aquelas pessoas que deixaram de estudar quando
estavam dentro das escolas. Tanto Souza (2006) quanto Silva (2013) convergem sobre as
propostas e diretrizes de programas para a modalidade EJA, sobretudo do Programa
Brasil Alfabetizado.

O educador Paulo Freire destaca a necessidade da reflexao sobre a participagéo
das pessoas nos processos de aprendizagem, sobretudo da alfabetizagcdo, para que a

palavra compreendida faga real significado com as suas vidas

Reflexdo sobre a prdpria alfabetizacdo que deixa de ser algo externo ao
homem, para ser dele mesmo. Para sair de dentro de si, em relagcdo com
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0 mundo, como uma criagdo. Sé assim, nos parece valido o trabalho da
alfabetizacdo em que a palavra seja compreendida pelo homem na sua
significagdo: como uma forca de transformagdo do mundo (FREIRE,
1965, p. 117).

Silva (2006) e Souza (2013) destacando a participacao das pessoas no processo de
aprendizado se aproximam da criticidade proposta pelo educador Paulo Freire. Nesse
processo as pessoas se aproximam do pensamento de transformacdo do mundo por meio
de uma alfabetizacdo critica que desvele as suas realidades e ndo algo externo a elas.

Nas teses que foram separadas para a analise, encontramos posi¢cdes que
convergem com a criticidade proposta pelo educador Paulo Freire. Sepulveda (2009), Sa
(2012) e Biondi (2018) destacam o analfabetismo como estrutural vindos por meio de
interesses econdmicos desde a formacdo da nacdo, surgindo inimeros analfabetos(as).
Afirmam a importancia de uma educacdo critica e libertadora para discussdo de
problemas histéricos e da realidade. Assim, ddo uma grande importancia para uma
alfabetizacdo de qualidade que fogque nos sujeitos como seres historicos comprometidos
com a transformacéo social.

O educador Paulo Freire descreveu que para a mudanca da forma de aprender é
necessario a substituicdo da educacao “bancaria” para a problematizadora. Essa mudanga
traz consigo elementos que agugam a curiosidade dos sujeitos e que na pratica “bancaria”

os transforma em sujeitos passivos

O necessario é que, subordinado, embora a pratica bancaria, o educando
mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia que, agug¢ando sua curiosidade
e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa
forma o imuniza contra o poder apassivador do “bancarismo” (FREIRE,
2005, p. 25).

A prética “bancaria” reforca os interesses economicos sobre 0s sujeitos e sao
praticados na esfera educacional. Desse modo, Lemos (2010) descreveu no seu trabalho
que a cultura e o poder atuam no interior de uma sociedade capitalista e a educacgéo
“bancaria” € resultado da concep¢do de um mundo capitalista. Lemos (2010) destaca que
a politicidade da educagdo com vistas a transformacdo social, principalmente com
elementos que o educador Paulo Freire sempre destacou em suas obras, sobretudo a
importancia do poder da palavra, ¢ a posi¢ao oposta a pratica “bancaria”. Para o educador

a pratica bancaria € exterior as pessoas, desvinculada da vida

Nao seria, porém com essa educagdo desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que ¢ altamente rica, mas na palavra “milagrosamente”
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esvaziada da realidade que deveria representar, pobre de atividades com
gue o educando ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no
brasileiro a criticidade de sua consciéncia, indispensavel a nossa
democratizacdo (FREIRE, 1983, p. 94).

Assim, o poder da palavra desvinculada da vida, traz sérias consequéncias a
consciéncia das pessoas em processo de aprendizagem. Uma delas é o apassivamento
diante de situacdes do dia a dia. Nesse ponto, Franco (2009) destaca a importancia do
papel da escola no processo de alfabetizacdo. Em um mundo altamente tecnoldgico, o
poder da palavra nas metodologias de aprendizado precisa ser apropriados pelos
educandos(as) para a resolucao praticas do dia a dia. Desse modo, Franco (2009) discute
a relacdo entre uma alfabetizacdo critica e emancipadora proposta por Freire e as
metodologias de aprendizado das tecnologias de informacdo e comunicacdo e a
importancia das metodologias serem integradas ao contexto dos sujeitos. Nesse ponto,

Freire destaca que

A integracdo ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas
com ele, e ndo a simples adaptagdo, acomodacdo ou ajustamento,
comportamento proprio da esfera dos contatos, ou sintonia de sua
desumanizagdo, implica em que, tanto a visdo de si mesmo, como a do
mundo, ndo podem absolutizar-se, fazendo-o sentir-se um ser
desgarrado e suspenso ou levando-o a julgar seu mundo algo sobre que
apenas se acha. A sua integracdo o enraiza (FREIRE, 1983, p. 42).

Desse modo, nessa discussao a que Franco (2009) propde sobre a apropriagédo
das tecnologias da informacdo e da comunicacdo, é preciso que as Diretrizes que
compdem a estrutura do Programa Brasil Alfabetizado estejam pertinentes a realidade dos
sujeitos e preocupadas com a transformacao social. De acordo com a Matriz Curricular a

que utilizamos para a discussédo desse trabalho

Estdo sendo desenvolvidas novas tecnologias e novas formas de
organizar a producdo que elevam bastante a produtividade, e delas
depende a insercdo competitiva da producdo nacional numa economia
cada vez mais mundializada. Essas novas tecnologias e sistemas
organizacionais exigem trabalhadores mais versateis, capazes de
compreender o processo de trabalho como um todo, dotados de
autonomia e iniciativa para resolver problemas em equipe (BRASIL,
2001, p. 37).

Diante da necessidade de uma alfabetizacdo critica e emancipadora perante a
revolugéo tecnoldgica e comunicativa a que estamos vivendo, € necessario reflexdes e
acOes a despeito da politicidade da educacgéo, sobretudo a alfabetizacdo. Os interesses

econdmicos na maioria das vezes sobrepde aos interesses da humanizagdo e € necessario
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cada vez mais que os elementos da criticidade proposto pelo educador Paulo Freire
estejam em constante discussdo para que a transicdo da ingenuidade para a criticidade
possa ser componente indispensavel a todas as pessoas.

Na préxima secdo traremos as consideracdes finais desse trabalho e sua
contribuicdo para um constante dialogo a respeito da modalidade da educacéo de jovens

e adultos, sobretudo no que tange a alfabetizagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se nessa dissertacdo propor uma discussdo a respeito do papel da
criticidade proposta pelo educador Paulo Freire e sua relagdo com a matriz curricular do
1° segmento (alfabetizacdo) do Programa Brasil Alfabetizado, sobretudo suas
aproximacdes e distanciamentos.

Nesse ponto em questdo, € urgente no debate contemporaneo a respeito da
modalidade de ensino na educacdo de jovens e adultos, enxergar as especificidades das
politicas econdmicas que afetam diretamente a vida social e cultural das pessoas,
sobretudo as construcdes e 0s parametros curriculares que se estendem aos processos de
ensino e aprendizagem dominantes na estrutura educacional do pais.

Desse modo, é importante considerar as reflexdes em torno das propostas
curriculares contribuindo sempre ao debate teoérico e possibilitando ao campo de estudo,
concepcdes de curriculos que envolvam novos desenhos a realidade, principalmente
daquelas pessoas que estdo em constante participacdo no processo de ensino e
aprendizagem.

Para discorrer nesse sentido, fizemos uma explanacéo histérica e tedrica do papel
da criticidade nas obras do educador Paulo Freire. Esse elemento, fundamental nas obras
de Freire, construiam junto as pessoas a possibilidade de discutir aspectos da vida
nacional (década de 50), latino americana (década de 60), exilio (década de 60 e 70) e do
contexto da redemocratizacdo no pais (final da década de 70 e inicio dos anos 80). Desse
modo, o educador desenvolveu seu pensamento sempre a favor da luta pela democracia e
pela compreenséo historica de formacéo da nossa sociedade, sobretudo os entendimentos
sobre “inexperiéncia democratica”, consciéncia ingénua e consciéncia critica. Também
lutou por uma alfabetizacdo de jovens e adultos que contribuisse para inserir e
conscientizar as pessoas analfabetas de suas relacbes com o mundo, especialmente no
processo de construcdo do pensamento critico.

Nesse mesmo tempo de entendimento do processo de construcdo do pensamento
do educador, procurou-se realizar uma discussdo sobre o Programa Brasil Alfabetizado,
objetivado no sentido de discorrer sobre a matriz curricular do 1° segmento
(alfabetizacdo). Buscou-se detalhar a proposta da matriz curricular em seus topicos
principais examinando alguns distanciamentos e aproximacdes sobre a matriz curricular

e 0 pensamento critico freiriano.
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Como objetivo geral tive o propoésito de discutir a apropriacdo do conceito de
criticidade, a luz do referencial freiriano, presente na proposta da matriz curricular do 1°
segmento do Programa Brasil Alfabetizado. Apds a leitura das dissertacdes e teses, as
quais usei como fonte de pesquisa, optei em fazer a descricdo e a analise e me deparei
que a construcao dos conceitos de criticidade freiriana perpassam pela matriz curricular
do Programa. Esse sinal, que considero ser positivo, possibilita aqueles(as)
professores(as) e coordenadores(as) a estimularem o ambiente de ensino voltado a
participacdo de todas as pessoas no processo de ensino, ao debate e as condic¢des de poder
desenvolver a autonomia do pensamento. Importante ressaltar a presenca, na construcdo
dessa matriz curricular de representantes da educacdo popular e de pesquisadores e
pesquisadoras que possuem um olhar dindmico, tedrico e objetivo sobre os desafios de
uma educacdo democratica, plural e dialégica. Ao mesmo tempo, nos deparamos com
uma questdo que ficou distante de ser abordada e que perpassou por alguns trabalhos, mas
nédo foi amplamente discutida na matriz curricular, sobre a educagdo no trabalho e que
consideramos vital no processo de ensino e aprendizagem na EJA. As relagdes do trabalho
e uma discussdo mais aprofundada sobre as classes sociais e 0s varios aspectos que as
envolvem poderiam trazer o pensamento de Freire a tona, sobretudo na especificidade das
préticas “bancarias” e transformadoras, tdo aprofundadas pelo educador na trajetdria do
pensamento critico.

Investigar qual a concep¢do de criticidade presente na matriz curricular da
alfabetizacdo do Programa Brasil Alfabetizado foi o primeiro objetivo especifico. Assim,
notamos que as perspectivas da alfabetizacdo na matriz curricular perpassam pelo
pensamento critico freiriano, como foi descrita acima. As dissertacfes e teses também
sugerem uma aproximacdo da proposta curricular desenvolvida em ambito nacional e
aquelas desenvolvidas em ambitos estaduais com o pensamento de uma alfabetizacdo
freiriana. Mas, de acordo com alguns trabalhos, o encerramento de programas, a mudanca
de gestBes locais e estaduais e a ndo continuidade do trajeto escolar pelos educandos séo
pontos que rompem com o acimulo de conhecimentos cientificos e a possibilidade dentro
do ambiente escolar de participar de debates em relacdo ao aprendizado e a realidade da
vida.

Analisar e discutir as possiveis aproximacdes e o0s distanciamentos dessa
concepcao com o referencial freiriano de criticidade foi o segundo objetivo especifico.
Essa pesquisa nos mostrou que a educacao de jovens e adultas, sobretudo a alfabetizacdo

ainda sofre com o pensamento neoliberal que contribui para a individualidade e
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competitividade entre as pessoas. Notamos nas discussdes das dissertacdes e teses sobre
as matrizes curriculares que o sucateamento, como a falta de investimento, rompe ciclos
e promove uma aceleracdo na aprendizagem que distancia a criticidade no processo de
ensino. Em um outro caminho, a aproximacédo se da quando ha influéncia da Unesco
diretamente no Programa Brasil Alfabetizado. Apesar de algumas criticas em relacédo a
adocdo de politicas que prevalecem o imperialismo sobre os paises capitalistas
emergentes periféricos, o financiamento contribui para fortalecer e dar félego a
alfabetizacdo de jovens e adultos ainda resistentes, mas muitas vezes distantes da
participacdo ativa de todas as pessoas, como propds Paulo Freire, quando o educador
destaca a plena democracia e emancipacao dos sujeitos.

Contudo, apesar dos distanciamentos, é importante reafirmar que o processo de
formacdo dos(das) profissionais da educacdo que trabalham na EJA sdo importantes
contribuicdes para que essa modalidade de ensino se torne um campo especifico para a
luta e resisténcia perante as ideias conservadoras que ainda insistem em permanecer na
sociedade.

O que é proposto nessa dissertacdo é uma discussao a respeito da importancia do
autor e educador Paulo Freire para a educacao brasileira, no campo do pensamento critico,
sem desmerecer outros autores que também creditaram seus preciosos tempos para
estudar profundamente a educacéo de jovens e adultos, principalmente quando o contexto
politico e econbmico que vivemos desmerece a pesquisa, a ciéncia e volta toda a sua carga
em disseminar informacdes ndo veridicas.

Buscamos nessa construcdo da dissertacdo avaliar o conceito de criticidade na
matriz curricular do Programa Brasil Alfabetizado e verificamos, por meio das analises
com as dissertacbes e teses, e analises do proprio Programa que € necessario uma
alfabetizacdo critica no sentido de inserir os sujeitos na realidade em que vivem, buscando
o sentido pleno de cidadania, a democracia, a reflexdo sobre a realidade e a a¢do para
transforma-la.

Esperamos que essa dissertacdo possa contribuir para a discussdo no ambito da
educacdo em geral, principalmente na pesquisa no campo da alfabetizacdo de jovens e
adultos e estimulem os professores e as professoras a se engajar na luta politica por uma

concepcao educativa que utilize mais Paulo Freire e suas ideias no campo educacional.
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