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RESUMO

A presente pesquisa fundamentada na Sociologia da Infancia, parte da premissa de que a
crianca € um ser social ativo dotado de direitos e com capacidade para participar de forma
efetiva dos processos politicos, sociais e culturais que Ihes dizem respeito. Neste sentido,
entendemos que 0 espago construido/oferecido no ambiente educativo pelo adulto deve
criar oportunidades para a crianca vivenciar diferentes experiéncias transformando-o em
um lugar democrético de participacdo, de interacdo, de escuta, de dialogo e aprendizagens,
bem como, em um lugar favordvel a formagdo de identidade, ao desenvolvimento da
autonomia e da consciéncia cidada. Diante disso, visamos investigar como o tema da
participacdo infantil tem sido abordado e discutido pelos pesquisadores nas publicacdes
académico-cientificas, tendo como objetivo compreender as contribuicfes destas pesquisas
para a configuracdo da participagcdo das criangas no contexto da Educacdo Infantil. O
estudo situa-se nos preceitos da pesquisa qualitativa e como procedimento metodoldgico,
foi escolhido um estudo de cunho bibliografico, denominado Estado do Conhecimento. Os
dados foram levantados a partir da leitura das producdes académico-cientificas mapeadas
especificamente na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto
Brasileiro de Informacdo de Ciéncia e Tecnologia (Ibict). A construcdo da analise dos
dados foi mediante a utilizagdo do método da analise qualitativa de contetido. Os dados nos
revelaram que as criangas participam do contexto educativo de forma direta ou indireta,
mesmo que ainda ndo sejam consideradas pelos adultos em suas a¢Ges. Nesse sentido, 0s
dados apontaram que criancas reivindicam a participacdo e o protagonismo por meio das
suas multiplas linguagens. Também foi possivel observar que 0s espacos mais propicios a
participacdo infantil s@o as brincadeiras e a roda de conversa. Diante as analises, pudemos
perceber que embora a participagdo das criancas exista nos espacos educativos, ela
demanda uma sistematizacdo de trabalho que requer reflexdes e enfrentamentos sobre as
praticas, acOes, organizacdes de tempos, de espacos e de concepcBes sobre a crianca e a
infancia. Logo, constatamos que 0s estudos sobre a participacdo infantil ainda carecem de
um maior espaco de reflexdo no Brasil.

Palavras-chave: Participacdo Infantil; Crianca; Infancia;



ABSTRACT

The present research, based on the Sociology of Childhood, starts from the premise that the
child is an active social being endowed with rights and capable of effectively participating
in the political, social and cultural processes that concern them. In this sense, we
understand that the space built/offered in the educational environment by the adult must
create opportunities for the child to experience different experiences, transforming it into a
democratic place of participation, interaction, listening, dialogue and learning, as well as,
in a favorable place for the formation of identity, the development of autonomy and citizen
awareness. Therefore, we aim to investigate how the theme of child participation has been
approached and discussed by researchers in academic-scientific publications, aiming to
understand the contributions of these researches to the configuration of children's
participation in the context of Early Childhood Education. The study is based on the
precepts of qualitative research and as a methodological procedure, a bibliographic study
was chosen, called the State of Knowledge. The data were collected from the reading of
academic-scientific productions specifically mapped in the Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD) of the Brazilian Institute of Science and Technology Information
(Ibict). The construction of the data analysis was through the use of the qualitative content
analysis method. The data revealed that children participate in the educational context
directly or indirectly, even if they are not yet considered by adults in their actions. In this
sense, the data showed that children claim participation and protagonism through their
multiple languages. It was also possible to observe that the most favorable spaces for
children's participation are games and conversation circles. In view of the analyses, we
could see that although the participation of children exists in educational spaces, it
demands a systematization of work that requires reflections and confrontations about
practices, actions, organizations of times, spaces and conceptions about children and
childhood. Therefore, we found that studies on child participation still lack a greater space
for reflection in Brazil.

Keywords: Child Participation; Kid; Childhood;
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa fundamentada na Sociologia da Infancia, parte da premissa de
que a crianca € um ser social ativo dotado de direitos e com capacidade para participar de
forma efetiva dos processos politicos, sociais e culturais que lhes dizem respeito. Neste
sentido, entendemos que o espaco construido/oferecido no ambiente educativo pelo adulto
deve criar oportunidades para as criangas vivenciarem diferentes experiéncias
transformando-o em um lugar democréatico de participacdo, de interacdo, de escuta, de
dialogo e aprendizagens, bem como, em um lugar favoravel a formag&o de identidade, ao
desenvolvimento da autonomia e da consciéncia cidada. Diante disso, visamos analisar nas
publicacbes académico-cientificas, como o tema da participacdo infantil nas instituicdes
educativas vem sendo discutido pelos pesquisadores, buscando compreender ainda, como
se configura a participacao das criancas nesse contexto.

Para contextualizarmos a justificativa desse trabalho, reportamo-nos a minha
trajetdria académica. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Alfenas em
marco de 2020, tive contato ao longo do curso com algumas disciplinas voltadas a
Educacdo Infantil que me fizeram refletir sobre as concepcbes de crianca, infancia e
praticas pedagdgicas construidas ao longo dos tempos, que de alguma ou outra forma
contribuiram no cendrio educativo para balizar as relacbes sociais estabelecidas entre
adultos e criancas; professores e alunos.

Contudo, foi a partir dos estagios que as indagacdes e curiosidades sobre as
criangas pequenas afloraram, visto a percepcdo da existéncia de alguns paradoxos
encontrados na realidade entre 0s conceitos supracitados. Pois ndo conseguia visualizar a
participacdo das criangas na organizacdo dos espacos e atividades, bem como também néo
percebia suas multiplas linguagens, necessidades e interesses sendo considerados pelos
adultos em suas praticas pedagdgicas no intuito de assegurar Ihes seus direitos e promover
Ihes seu bem-estar social. Tudo era muito mecanico e padronizado, parecendo estar
pautado nos resultados e nos interesses de outros adultos (pais, coordenadores, gestdo).

Diante disso, como Trabalho de Conclusdo de Curso me propus a pesquisar sobre
“0s espacos do brincar nas instituigdes educativas infantis”. Os dados apontaram o brincar
como algo fatil, como um passatempo, sendo assim, as acdes pedagogicas realizadas em
sala pelas professoras na Educacdo Infantil mostrou manter um carater escolarizante,

compreendendo a escola como um lugar para aprender conteldos e conhecimentos
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universais ja pré-determinados, um lugar onde as criancas devam se comportar com
seriedade, perdendo a ludicidade e a especificidade da infancia.

Né&o satisfeita com os resultados encontrados, decidi que queria me aprofundar um
pouco mais sobre esse assunto e conhecer a realidade de uma escola municipal de Alfenas,
a qual minhas colegas da graduacéo diziam ter um curriculo diferenciado onde as criancas
tinham liberdade de escolhas e participavam ativamente das acOes. Este entdo seria o
tema/projeto que nortearia 0s estudos desta pesquisa, no entanto, por sugestdo de minha
orientadora resolvi mudar o foco das investigacfes de antes somente centrado nos espagos
do brincar; para a participacdo das criangas no contexto educativo, entendendo que essa
mudanca ampliaria 0s conhecimentos acerca da crianga pequena em garantia a Seus
direitos neste ambiente.

Assim, tracamos nosso percurso assentadas em uma abordagem qualitativa,
elegendo a pesquisa de campo como procedimento metodologico. Os instrumentos
escolhidos para a coleta dos dados seriam a observacdo participante, uma entrevista
semiestruturada com a professora e um projeto de acdo didatica que se constituiria por
meio da exibicdo de dois breves documentarios, uma oficina pautada no Brincar Livre com
materiais ndo estruturados, desenhos e roda de conversa com as criangas. Para tanto, seria
necessario antes: formular os termos de aceite e consentimento dos sujeitos envolvidos
nesta pesquisa; revisar a literatura e reformular o projeto agora acerca sobre o tema da
participacdo infantil e; descrever de forma sistematica a metodologia ja referida para
aprovacio no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Alfenas.

Todavia, é relevante esclarecer que iniciamos nosso trabalho em marco de 2020
sem imaginarmos a dimensdo gue alcancaria a situacdo pandémica da Covid-19, ja alertada
pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) nesse periodo. Tivemos que adaptar nossas
vidas a essa nova realidade, seguindo a principio a orientacdo de confinamento,
distanciamento social e todos os protocolos de seguranca.

Nesse decurso, as instituicdes de educacdo tanto a nivel basico como superior
suspenderam as aulas presenciais na esperanca de que logo tudo voltasse ao normal.
Infelizmente, a situacdo s6 se agravara e fora entdo tomado, medidas em carater especial
para a instauracdo em todo o pais do ensino remoto emergencial (ERE), que em
conformidade com o artigo 32°, paragrafo 4° da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96)
anuncia que o ensino a distancia pode ser utilizado no Ensino Fundamental como uma

complementacdo da aprendizagem ou em situacfes de emergéncias.
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Em abril de 2020, o Governo Federal publicou a Medida Proviséria n® 934, mais
tarde alterada para Lei 14.040/2020, estabelecendo normas educacionais excepcionais a
serem adotadas durante o estado de calamidade publica, permitindo que a Educacéo Basica
tivesse atividades pedagodgicas ndo presenciais. Paralelamente, os Conselhos Estaduais e
Municipais de Educacdo também emitiram resolucdes e pareceres sobre a reorganizacdo do
calendério escolar e uso de atividades ndo presenciais.

No ensino remoto as aulas sdo ministradas pelos professores por meio de uma
plataforma virtual com atividades pedagdgicas sincronas e assincronas. Nas sincronas,
geralmente sdo utilizados softwares que proporcionam a interacdo professor/aluno por
meio de audios, videos e compartilhamento de tela, sendo necessaria a conexdo via
internet. Nessa nova concepcdo, alunos e professores tiveram que superar indmeros
desafios tanto de ordem pedagogica quanto de ordem social-econémica para que as
atividades escolares ndo fossem interrompidas e o processo de ensino/aprendizagem
prejudicado.

Diante essa situacdo instaurada pelo atual quadro pandémico néo s6 no pais, mas no
mundo inteiro, também nos pesquisadores e pesquisadoras enfrentamos indmeras
dificuldades para conseguirmos desenvolver as pesquisas. Para nos, o maior desafio foi
tomar a decisdo de mudar o procedimento metodologico estabelecido em uma Pesquisa de
Campo para uma pesquisa de cunho bibliografico, denominada Estado do Conhecimento.
Tal mudanca foi decorrente do atraso ao retorno as aulas presenciais, ocorrido somente em
outubro de 2021 na rede publica municipal de Alfenas-MG, pois, embora ja tivéssemos a
aprovacdo do CEP para realizar a pesquisa seguindo devidamente todos os protocolos,
entendemos que os dados poderiam ser insuficientes para responder a nossos objetivos,
tanto em decorréncia do pouco tempo para aplicacdo do nosso projeto de acdo didatica
como no recolhimento dos dados obtidos por meio das observacdes, visto que as
interacdes, as acdes, as atividades pedagdgicas e brincadeiras coletivas nesses espacos
seriam limitadas por conta das orientacdes sanitarias de combate ao coronavirus, ou seja, a
participacdo das criancas de certa forma, ja estaria comprometida.

Entretanto, apesar da mudanca metodologica, nossos referenciais, nossas premissas
e inquietacdes se mantiveram na mesma linha de pensamento. Assim, iniciamos nossos
estudos a luz de Dahlberg, Moss e Pence (2003) que em uma perspectiva contemporanea,
entendem a crianga participativa como co-construtora de seu saber e da cultura em que esta

inserida desde o inicio da vida. Tal constru¢cdo produz uma crianca forte, competente, rica
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em potencial e conectada aos adultos e as outras criangas, tendo um lugar reconhecido e
independente na sociedade com seus proprios direitos.

Logo, a crianga tem capacidade para construir conhecimentos e ser potencialmente
participante junto aos adultos nas situacbes em que pode falar em seu préprio interesse, ou
seja, a crianca por meio de uma participacdo mais genuina, torna-se atuante na (re)solucéo
de situacOes e de problemas que emergem em seu cotidiano sob supervisao e/ou orientagao
dos adultos com quem convivem, tornando-se protagonista em seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento (GUIZZO; BALDUZZI; LAZZARI, 2019).

No Brasil, a consolidacdo dessa visdo de crianca ativa, dotada de direitos e
produtora de cultura € um fendbmeno bastante recente, derivado de um movimento das
ultimas trés decadas, especialmente a partir do final do seculo XX, quando a Educacgéo
Infantil passou a constituir uma nova identidade, buscando superar o carater meramente
assistencialista e/ou escolarizante (SARMENTO, 2009).

As lutas e desafios dessa constituicdo de infancia munida de direitos culminaram
com a promulgacéo de diversos documentos, tanto a nivel internacional quanto nacional e
sdo exemplos disso:

a) a Constituicdo Federal de 1988 que proclamou a crianga como um sujeito de
direitos, estabelecendo que a familia, a comunidade e o Estado devam garantir e
respeitar os direitos das criancas priorizando o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a cultura, ao lazer, a profissionalizacdo, a dignidade, ao respeito, a
liberdade, a convivéncia e a educacdo, incluindo seu acesso e permanéncia. De
acordo com Andrade (2010), a partir desse novo texto constitucional, as instituicdes
pré-escolares passaram a ser legitimadas como instituicdes educativas, sendo
direito das criancas e das familias trabalhadoras poderem usufruir dos espagos
coletivos para os cuidados e educacdo de seus filhos. Além disso, segundo Aragao
(2019) este também delineou um movimento de acbes para a promocdo do
desenvolvimento da crianca em sua totalidade. Nesse sentido, a Educacdo Infantil é
direcionada a promoc¢ao de intencionalidades educativas, visto que ela constitui “a
primeira etapa da educacdo basica, tendo como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de zero a cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
intelectual, linguistico e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 2009, p.3);
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b) a Convencdo sobre os Direitos das Criancas de 1989 que possibilitou a
contemplacdo dos direitos de participagdo. Os direitos contemplados neste
documento implicam nos direitos civis e politicos, isto €, naqueles que abarcam o
direito da crianca ao nome e identidade, o direito & liberdade de expressdo e
opinido, o direito a tomar decisdes em seu beneficio, que deverdo traduzir-se em
acOes publicas para a infancia, considerando o ponto de vista das criangas. Estes
direitos estdo relacionados a garantia de que todas as criangcas tenham acesso a
informacdo e possam expressar suas opinides, sendo consideradas nas tomadas de
decisbes que dizem respeito ao seu bem-estar (ALFAGEME; CANTOS;
MARTINEZ, 2003);
c) aaprovacdo da Lei 8.069/90 — o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que é
o principal marco legal e regulatorio dos direitos das criancas e adolescentes no
Brasil. Segundo Andrade (2010), esse ordenamento legal insere uma concepcao de
protecdo integral as criancas e adolescentes, substituindo o carater assistencialista
disciplinar e coercivo das a¢fes socioeducativas. Em seu artigo 53°, o documento
menciona a contribuicdo da educacdo ao desenvolvimento pleno da pessoa, a
conquista da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, destacando, ainda, aspectos
fundamentais da educagdo como politica publica quanto a necessidade de igualdade
de condicdes para 0 acesso a escola publica;
d) aLei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/1996) que legalmente
passou a designar a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica.
Esta normativa tem com objetivo orientar o planejamento curricular das escolas e
dos sistemas de ensino, indicando as capacidades de ordem cognitiva, fisica,
afetiva, social, relacional, ética e estética, visando a formacéo plena do sujeito.
Depois desse marco, ja na esfera da Educacao Infantil, outros documentos foram
relevantes para possibilitar novos rumos as politicas educacionais brasileiras dessa area
como o Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil (1998), que teve como
objetivo auxiliar o professor no trabalho educativo (planejamento, desenvolvimento,
avaliacOes, praticas pedagdgicas, etc.) junto as criancas pequenas e; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), que colocou as criancas no centro
do planejamento curricular.

Atualmente o documento que norteia ndo so a etapa de Educacdo Infantil, mas toda

a Educacdo Baésica brasileira publica e particular ¢ a Base Nacional Comum Curricular
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(2017). De acordo com suas normativas, as criangas constroem e apropriam-se de
conhecimentos por meio de suas acgdes, troca de experiéncias e vivéncias com seus pares e
com os adultos por meio das interacbes e das brincadeiras, possibilitando seu
desenvolvimento e socializacdo. Para tanto, a normativa propde na Educacdo Infantil que a
crianca tenha o direito de conhecer-se, de conviver, de brincar, de participar, de explorar e
de expressar-se, tendo assim, garantidas as condi¢cfes para sua aprendizagem,
desempenhando um papel ativo no contexto sociocultural e histérico do qual fazem parte
(BRASIL, 2017, p.38). Sobre o direito de participacdo nas instituicdes educativas infantis,
a Base preveé e assegura que as criancas tenham o direito a,

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das
atividades da vida cotidiana tais como a escolha das brincadeiras e dos materiais e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando (BRASIL, 2017, p. 38).

Entretanto, conforme Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019, p.275) nos alertam ao
mencionar Oliveira-Formosinho (2007), esse direito de participar da crianca de forma
efetiva, ainda ndo € garantido pelas escolas, pois ha “insisténcia em um fazer pedagogico
que ignora os direitos da crianga de ser vista como capaz e a ter espago de participagdo”.

Na visdo de Kramer (2006), isso ocorre porque vivemos atualmente o paradoxo de
possuir um conhecimento tedrico complexo sobre a infancia e de ter muita dificuldade de
lidar com as populagdes infantis. Dessa forma, Dias (2010) observa que o0s principios nos
parametros curriculares ndo sdo suficientes para garantir sua materializacdo no cotidiano
escolar. Segundo ela, as decisdes sdo subjetivas, pessoais e para que haja mudanca nas
praticas educativas é necessario que toda comunidade escolar esteja motivada pelo desejo
da mudanga, de ter “certa disposi¢do para transformar o contexto educativo em ldcus de
discussdo e formacdo, ou seja, enxerga-lo como cenario para uma pratica reflexiva,
investigativa” (DIAS, 2010, p.78).

Diante disso, nos indagamos: como é possivel transformar a escola em um espaco
de construcdo de conhecimento construido e compartilnado com as criangas? Como se da a
participacdo infantil no contexto educativo? Como considerar a participacdo da crianca nas
acOes pedagdgicas? Que estratégias devemos adotar para assegurar as criangas o direito a

participacdo?
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Sobre essas questdes, Luis, Andrade e Santos (2015) nos ajudam a refletir
sinalizando que para promover a qualidade nos ambientes da infancia é preciso (re)pensar
a intervencdo educativa do profissional, exigindo que ele faca uma intervencéo pedagogica
inclusiva, isto é, que valorize e garanta a participacdo efetiva de cada crianca no quotidiano
escolar. Para isso, é essencial que todo adulto saiba observar e escutar a crianga e 0 grupo
de maneira que lhe possibilite conhecer suas necessidades, interesses e dificuldades,
operando “a favor de uma logica que tem como prop0sito a formacdo de sujeitos infantis
proativos, inovadores, inventivos, flexiveis, com senso de oportunidade, com notavel
capacidade de promover mudangas” (GUIZZO; BALDUZZI; LAZZARI, 2019, p.274).

Todavia, entendemos que assegurar a participacdo da crianca na Educagdo Infantil
ndo implica em leva-la a fazer algo extraordinario, pelo contrario, é considera-la em suas
proprias linguagens nas agdes cotidianas que vivencia. Assim, a crianca pode efetivar sua
participacdo quando lhe € permitido ajudar a decorar 0 ambiente, a selecionar 0s
brinquedos e os livros que deseja ler ou ouvir, a planejar as atividades do dia, a escolher
com quem quer brincar, do que quer brincar, onde quer brincar, do que gosta e quer comer,
se quer ou ndo dormir, a ter respondido 0s seus “porqués”, em fim, a ser ouvida e
creditada. Para isso, é necessario que o adulto esteja aberto ao dialogo, a escuta, a
negociacdo, a observacéo e a reflexdo de sua praxis, entendendo que a crianca ao participar
das atividades que vivencia, sente-se mais motivada a aprender e confiante para construir
valores e saberes.

Desta maneira, concordamos com Dal Sotto (2014) ao propor que a imagem da
crianca participativa s6 sera consolidada na medida em que os processos de participacdo
das criangcas em seus cotidianos forem organizados de forma sistematica, estabelecendo o
respeito por suas opinides e garantindo Ihes espaco para se expressarem, questionarem e
opinarem sobre as situaces que ocorrem em suas Vvivéncias e com orienta¢des adequadas a

Sua compree nsao.

1.1 OBJETIVOS

Diante os expostos sobre a relevancia da participacdo das criancas nas instituicdes
de Educacdo Infantil, nos propusemos a dissertar neste estudo sendo guiadas pelas
seguintes questdes: Qual é o espago de participacdo da crianga na escola? Como as

pesquisas académico-cientificas tém abordado o tema da participagcdo infantil nas
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instituicOes educativas? Quais suas contribuicdes? A partir da definicdo do problema de

pesquisa, procuramos estabelecer o0s objetivos: geral e especificos.

1.1.1 Objetivo Geral

Investigar como o tema da participacdo infantil tem sido discutido pelos
pesquisadores nas publicacbes académico-cientificas buscando entender quais
contribuicdes estas pesquisas revelam a configuracdo da participacdo da crianga no
contexto educativo da Educagéo Infantil.

1.1.2 Objetivos Especificos

a) Analisar como os pesquisadores tém abordado o tema da participacdo infantil nas
instituices educativas;

b) Conhecer as metodologias utilizadas pelos pesquisadores nestas pesquisas;

c) Compreender como se configura a participacdo das criangas nas instituicdes de
Educacéo Infantil;

d) Identificar os tempos e espacos da participacédo infantil no contexto educativo;

e) Investigar as estratégias de ensino que a professora cria e utiliza para favorecer a

participacdo das criancas.

1.1.3 Descricéo dos capitulos

Na tentativa de construir respostas a problematica deste trabalho e dar conta dos
objetivos delineados, nos apoiamos nos pressupostos da Sociologia e Pedagogia da
Infancia, bem como nos tedricos que discutem a Participacdo Infantil. Para tanto,
apresentaremos a dissertacdo organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo
abordaremos nosso referencial teorico, dissertando uma breve sintese histérica sobre os
Estudos Sociais da Infancia e, para tal, dividimos o capitulo em trés subitens que versam
respectivamente sobre algumas concepcdes de crianca e infancia; a Sociologia da Infancia
e alguns conceitos importantes para este campo como reproducdo interpretativa, cultura de

pares e cultura infantis.
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No segundo capitulo apoiadas em Roger Hart discorreremos sobre o tema da
participacdo infantil, apresentando de forma sucinta um paralelo aos direitos das criancas,
especialmente ao que tange os direitos de participacdo social conquistados apés um longo
percurso historico, impulsionado por movimentos, lutas e marcos legal: nacionais e
internacionais.

No terceiro capitulo a fim de alcangarmos nossos objetivos, discutiremos o percurso
metodoldgico escolhido. Nele delineamos nossas escolhas, apresentando dentro da
perspectiva da pesquisa qualitativa a opgdo de realizarmos um estudo de cunho
bibliografico, denominado Estado do Conhecimento, pois julgamos diante as
circunstancias ja apresentadas, ser o melhor caminho para conseguirmos subsidios tedricos
e respostas a nossos objetivos. Para isso, apresentaremos consideracGes descritivas
quantitativas e qualitativas tecidas a partir da leitura das producfes académico-cientificas
mapeadas especificamente na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do
Instituto Brasileiro de Informagéo de Ciéncia e Tecnologia (Ibict).

No quarto e ultimo capitulo apresentaremos em duas partes os resultados da analise
dos dados. Na primeira exibiremos as descricdes quantitativas produzidas a partir da
tabulacdo e analise dos dados, evidenciadas por meio de quadros e graficos. Na segunda

parte explanaremos os resultados qualitativos em consonancia as categorias de analise:

a) Participacdo infantil vs. Protagonismo infantil: perspectivas e contribuicoes;

b) Praticas pedagogicas e participacdo infantil: estratégias e favorecimentos.
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2 INFANCIA E CRIANCA: UM DIALOGO COM A SOCIOLOGIA DA INFANCIA

Atualmente, muitos sdo os referenciais tedricos e pesquisadores oriundos de
inimeros campos como a sociologia, psicologia, antropologia, histdria, geografia, politica
e filosofia dentre outros que colaboram no &mbito educacional infantil para a construcéo de
novos conhecimentos, teorias, fundamentacdes e concepcdes acerca da crianga, da infancia
e das praticas educativas. Diante da pluralidade e complexidade desses diferentes campos
do conhecimento e dos limites e possibilidades desse trabalho, optamos por delinear nossa
pesquisa tendo como embasamento 0s pressupostos da Sociologia da Infancia.

No presente capitulo, apresentaremos uma breve contextualizacdo historica sobre os
Novos Estudos Sociais da Infancia, que de acordo com Marchi (2009) foram construidos a
partir da afirmacao e concepc¢édo da crianca como ator social pleno de direitos e da infancia
como construcgdo social. Para um maior entendimento desses aportes, também abordaremos
algumas concepcbes de infancia e crianca constituidas ao logo dos tempos e alguns
conceitos teoricos importantes nestes estudos como reproducdo interpretativa, cultura de

pares e culturas infantis.

2.1 AINFANCIA E A CRIANCA: ALGUMAS CONCEPCOES

Para Alfageme, Cantos e Martinez (2003, p.19) refletir sobre a infancia implica
responder a questdes inicialmente dificeis como: “0 que € infancia? O que entendemos por
infancia? Existe uma tUnica infancia?”’. As respostas a essas perguntas, de acordo com as
autoras resultam em inumeras possibilidades de definicdo, porém é preciso discutir sobre o
que nos diz respeito (infancia) para, assim, ter um ponto de partida do qual seja possivel
analisar atualmente o que esta sendo feito e pensado sobre ela.

Para dar inicio a essa discussdo, nos apoiaremos em Aries (2006) com o intuito de
discorrer sobre o surgimento do “sentimento de infincia”, que de acordo com o autor
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, do que caracteriza a crianca, sua
esséncia enquanto ser, seu modo de agir e pensar, fator que a distinguiu do adulto e que
gerou inimeras modificacBes na sociedade tanto nas relacdes familiares, habitos e
costumes como na religido, nas instituicfes educativas, nas areas do conhecimento e da

salde.
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Em sua busca historiografica a um passado “infantil”, Aries (2006) a partir da
analise da historia da arte e da iconografia, relata que até por volta do século XII a arte
medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la, pois quando as criancas
apareciam eram retratadas como homens de tamanho reduzido sem caracteristicas
particulares e nenhuma diferenciacdo na expressao ou traco.

Para nos remeter a essa imagem, o autor cita a crian¢a sendo representada por uma
miniatura otoniana do século XI, nos dando a ideia da deformacdo imposta a estes corpos,
em um sentido que parece muito diferente da visdo de crianca que temos hoje. O autor
também argumenta que isso ndo remetia apenas a uma transposicao estética, mas que na
vida real a infancia era vista como um periodo de transicao, relativamente curto e fragil.

Nesse periodo a possibilidade de perda das criangas era muito grande e havia um
sentimento de indiferenca para com elas, pois sendo consideradas como adultos em
miniatura, realizavam as mesmas tarefas que os adultos e permaneciam com eles nos
mesmos locais, ou seja, elas ndo eram consideradas de acordo com suas especificidades
tampouco tinha uma instituicdo voltada exclusivamente a suas necessidades.

Contudo, a “descoberta” da infancia comeca a ganhar tragos na modernidade por
volta do século XIIl com a aparicdo de alguns tipos de criancas retratadas nas obras da
época. Primeiro surgiu o anjo, representado sob a aparéncia de um adolescente, uma
espécie de seminarista; em segundo seria 0 modelo ancestral de todas as criancas pequenas
da historia da arte — 0o Menino Jesus ou Nossa Senhora Menina; o terceiro tipo apareceu na
fase gética — a crianga nua; depois no século XV surgiram dois novos tipos: o retrato e o
putto. Porem, Ariés (2006) assinala que o desenvolvimento da infancia se deu de maneira
mais significativa a partir do século XVI e durante o século XVII quando a crianga passa a
ser representada sozinha e por ela mesma nos retratos.

Para o autor, a ideia de infancia nasce com a burguesia e com 0s cuidados
necessarios com aqueles que serdo os futuros herdeiros. A crianca sai de seu antigo
anonimato, para ganhar uma crescente importancia no meio familiar, primeiro como
“paparicacao” — a crianca entendida por sua gentileza, ingenuidade e graca, uma diverséo
dos adultos e; mais tarde como uma espécie de “futuro ser” no qual Seria necessario um
aparato social pedagogico e de cuidados com a higiene e a saude (ARIES, 2006).

Sobre o trabalho do historiador acerca da Histéria da Infancia, Sarmento (2007) nos
elucida que sua tese € criticada ainda hoje por alguns pesquisadores por haver

controvérsias seja nos aspectos metodoldgicos empregados pelo historiador, seja na
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auséncia de uma filtragem tedrica que permitisse interpretar os dados histéricos a luz de
sua natureza, visto o fato que o autor teorizou toda a categoria social da infancia utilizando
registros documentais provenientes do clero e da nobreza, havendo uma auséncia de
referéncia as criancas das classes populares.

Todavia, sua obra é considerada como uma referéncia inevitavel com contribuicGes
significativas que redimensionaram a ideia de infancia ndo apenas no campo da Historia,
mas nos estudos da infancia em geral, sobretudo, na compreensdo do conceito como um
fendmeno variavel, que muda de acordo com as sociedades. Desde a publicacdo de sua tese
na década de 60, uma gama de problematicas a respeito da infancia comeca a surgir,

evidenciando a crianca e suas relacées no meio social:

[...] que concepgles, que imagens, que prescricdes, que praticas sociais foram
historicamente produzidas sobre/com as criancas? De que modo a emergéncia ou
as mudancas na concepcao de infancia alteraram as condi¢des sociais de existéncia
na sociedade? De que forma tudo isso modificou as formas de vida da sociedade,
no seu conjunto? Se as concepc¢des de infancia podem existir, modificar-se e
diversificar-se, se elas sdo uma construcdo histérica, e ndo decorrem de uma
natureza auto-evidente, o que é que estd na origem dessas concepc¢des? Que peso
tem essas concepcdes, quais sao 0s seus vetores de transformacdo e de mudanca?
(SARMENTO, 2007, p.27, 28).

A partir dos questionamentos acima, podemos concluir que a obra de Ariés (2006)
€ um marco contribuinte para o entendimento da infancia ndo somente como um fator
biolégico, mas como uma construcgdo social que se transformou ao longo dos tempos.

Para entendermos melhor o conceito de construcgéo social, Marchi (2009) sugere ser
relevante nos reportarmos a perspectiva construtivista, especificamente a Giddens (Teoria
da Estruturacdo) e Bourdieu (Conhecimento Praxioldgico), pois estes autores defendem a
ideia da existéncia de uma articulacdo dialética ou interacdo continua entre o ator social e a
estrutura, ou seja, as estruturas sociais (cultura, linguagem, instituicbes, regras e outras)
produzem e, a0 mesmo tempo, sdo produzidas pelos atores sociais, em um movimento
mutuo, no qual os seres humanos realizam a histéria tanto no tempo histérico quanto no
cotidiano. No entanto, ndo o fazem totalmente de acordo com suas escolhas, pois 0s atores
sociais se servem dessas estruturas deixadas pelas gerac@es anteriores ao mesmo tempo em
que as transformam, sendo esses recursos objetivados a agir como limitacdes a sua acao.

Nessa Otica, a infancia diante de suas caracteristicas produz modificacGes e
transformagdes a vida das criangas a0 mesmo tempo em que € modificada pelas acdes

sociais que a crianga produz. Desta maneira, considerando a infancia como um fenémeno
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relacional (inter e intrageracional), Marchi (2009) pontua que é possivel postularmos a sua
ndo universalidade, pois mesmo que esta categoria geracional seja uma forma permanente
nas sociedades, as criangas nunca Sao as mesmas e nem os seus modos de agir e perceber 0
mundo a sua volta.

Contudo, pode-se considerar que a analise da infancia como estrutura social
permanente nunca desaparece, pois ainda que suas criangas mudem continuamente e ela
mesma sofra mudancas histéricas, as caracteristicas sociais pelas quais as criancas sdo
definidas e reconhecidas na sociedade buscam manter o seu enfoque estrutural na sua
condicdo como dependentes e subalternas diante de outras geracdes. Entretanto, é
importante ressaltar que a ideia de construcdo social da infancia ndo nega o ser bioldgico
“crianga”, mas implica na constatacdo de uma série de producdes e definicdes coletivas
acerca dessa construcao.

Nesse segmento, Alfageme, Cantos e Martinez (2003) pontuam que as
transformacgdes na forma de enterder a infancia se devem as diferentes representacoes
sociais (visOes, imagens e concepc¢des) atribuidas as criancas a partir de um determinado
contexto historico, social e cultural. Em consonancia a essas autoras, outros téoricos como
Sarmento (2007), James, Jenks e Prout (1998), Dahlberg, Moss e Pence (2003) dentre
outros, discutem algumas propostas dessas representacdes/imagens sociais das criangas
quase sempre agrupadas em duas categorizacgdes.

A primeira categorizacdo, constituida na modernidade é concebida como pré-
socioldgica e corresponde a tipos ideais de simbolizacdo historica das criancas com
expressdo na obra de filésofos e tedricos de outras areas que foram apropriadas pelo senso
comum e que estabeleceram as relaces entre adultos e criangas. A segunda proposta €
socioldgica e resulta de uma reflexdo interpretativa das criancas a partir das propostas
tedricas das ciéncias sociais produzidas na contemporaneidade. Entretanto, é preciso
ressaltar que estas imagens ndo correspondem a etapas ou estagios teoricos, elas em um ou
outro momento foram dominantes, coexistindo e moldando as acdes cotidianas e as acdes
concretas de existéncia das criancas.

Essas representaces funcionam como um mecanismo de controle e interpretacao
coletiva da realidade social, norteando discursos, acdes, normas, politicas e intervencgdes.
Assim, todas as nossas a¢des, mesmo que inconsciente, em relacdo as criangas exprimem a

concepcdo de que temos dela, da infancia e do lugar que elas ocupam no mundo. Diante
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disso, refletimos sobre as indagacfes postas no inicio dessa discussdo: o que entendemos

por infancia? Como concebemos o ser crianga?

De acordo com o0s autores supracitados, se incorporarmos as imagens de crianga

produzidas nos limites dos discursos dominantes os quais estdo localizados no projeto da

modernidade, conceberemos a crianga em cinco possiveis visoes:

a)

b)

d)

a crianca ma, com referéncia filosofica na teoria de Hobbes sobre a exigéncia de
controle dos “excessos” pelo poder absoluto do Estado sobre os cidaddos e dos pais
sobre as criangas como meio de evitar a anarquia social. Nesta imagem, a crianca é
concebida como uma expressdo de forcas indomadas, muito proxima da natureza
dominada pelo instinto que, portanto, necessita de ser controlada. Na
contemporaneidade, a criangca ma € vista nas imagens produzidas sobre as criancas
das classes populares, principalmente aquelas pertencentes as familias
disfuncionais que podem representar “perigos” a sociedade e que, por esse motivo,
devem ser adotadas medidas de represséo infantil;

a crianca inocente: fundamentada no mito romantico da infancia como a idade da
inocéncia, da pureza, da beleza e da bondade. Encontra em Rousseau seu
paradigma filoséfico, com a tese de que a crianca nasce boa, sendo a sociedade que
a corrompe. Nos dias atuais as concepcdes rousseaunianas tém ampla expressédo em
modelos pedagogicos centrados nas criangas, que seriam o “futuro do mundo”;

a crianca imanente: nessa Vvisdo, a crianca esta no decurso para se tornar um adulto
e representa um capital humano em potencial, um futuro a ser. Com base nas ideias
filos6ficas de John Locke, a crianga € considerada como uma tabula rasa que
precisa ser equipada com o0s conhecimentos, habilidades e valores culturais
dominantes ja determinados e transmitidos por meio de um processo de reproducao
estabelecido pelo ensino obrigatorio, sendo seu progresso alcangado por meio da
aquisicao da razdo e da experiéncia,;

a crianca inconsciente: embasada na psicanalise de Freud, esta imagem social
concebe o desenvolvimento do comportamento humano com énfase no conflito
relacional na idade infantil, principalmente na relacdo com os pais. A crianca é
vista como um preditor do adulto, mais do que um ser humano completo em sua
especificidade;

a crianca naturalmente desenvolvida: firmada na psicologia do desenvolvimento,

especialmente de Piaget a partir da sinalizagcdo de duas ideias centrais: as criangas
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sd0 seres naturais antes de serem seres sociais e; a natureza infantil sofre um

processo de maturagdo que se desenvolve por estagios. Esta imagem constituiu-se

como principal referencial de entendimento e interpretagdo da crianca do século

XX com profunda influéncia na pedagogia, na medicina e nas politicas publicas.

Sobre essas representacdes, Sarmento (2015, p.32) nos aponta uma critica feita ao
conhecimento institucionalizado tradicional que a ciéncia moderna construiu sobre as
criangas € a infancia a partir de uma universalidade, “fator de colonizagdo do pensamento
por modelos estruturados e ideias fechadas, difusores da visdo de uma crianga universal
inevitavelmente marcada pela matriz da classe e da cultura hegemdnicas, raramente [...]
comprometida com o bem-estar social e direitos da crianga”.

Diante disso, 0 autor pontua que atualmente a industria cultural investe no mercado
de livros, programas e cursos de referenciais da acdo quotidiana, que funcionam como
manuais de praticas e acdes para trabalhar com criancas, oferecidos tanto aos profissionais
que trabalham com essa classe como aos pais. Infelizmente essa invasdo discursiva do
mundo infantil de como entender e lidar com criangas, mais prejudica do que ajuda.

Todavia, nas ultimas décadas, estudos sobre as criancas pequenas vém ganhando
visibilidade e reforcando a concepcdo de uma crianga competente e ativa, evidenciando
suas capacidades de criar e produzir saberes e culturas. Esses estudos tém contribuido para
romper com estere6tipos e preconceitos sobre as criancas, valorizando seus modos de vida,
de pensar e de agir, propondo uma perspectiva menos centrada nos adultos. Nesse
paradigma, Dahlberg, Moss e Pence (2003) destacam a inspiracdo de Reggio Emilia como
possibilidade de encontrar outras maneiras de entender quem € e quem pode ser a crianga
pequena.

Na perspectiva de Reggio Emilia, a crianca é concebida como um sujeito Unico,
autbnomo, complexo e individual. Tal constru¢do produz uma crianca rica em potencial,
forte, poderosa, competente e, sobretudo, conectada aos adultos e as outras criancas. Elas
sdo parte da familia, mas também sdo separadas dela com seus proprios interesses, que
podem nem sempre coincidir com o dos pais e de outros adultos. Assim, a crianca emerge
como “‘co-construtora ativa desde o inicio da vida, do conhecimento, da cultura e da sua
propria identidade” tendo um lugar reconhecido e independente na sociedade com seus
proprios direitos, consideradas como um grupo social. A infancia é entdo entendida néo
como um estagio preparatério ou marginal, mas como um componente de estrutura da

sociedade, uma instituicdo social importante em seu proprio direito como um estagio do
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curso da vida, nem mais nem menos importante que os outros estagios (DAHLBERG;
MOSS; PENCE, 2003, p.71).

Ao encontro dessa Visdo, os tedricos dos Estudos Sociais da Infancia consideram a
crianga como um sujeito social ativo dotado de direitos. Nesse sentido, segundo Sarmento
(2009), estes estudos propdem a desconstrucdo presente no paradigma tradicional da
infancia como fase natural e universal da vida e das criangas como objetos passivos de
socializacdo numa ordem social adulta. Desta maneira, a crian¢ca como ator social passa a
ser analisada por sua capacidade de acéo, enquanto que o principio da construcdo social da
infancia questiona a ideia desta como categoria definida simplesmente pela biologia e
passa a entender seu significado como varidvel do ponto de vista historico, cultural e
social, sempre sujeito a um processo de negociacdo tanto na esfera publica quanto na
privada.

Barbosa, Delgado e Tomas (2016) corroboram com essa ideia ao apontar a infancia
como uma categoria hibrida, que se constitui com a presenca de fatores discursivos e
coletivos, humanos e ndo humanos que participam da sua definicéo.

Logo, entendemos que a infancia como representacdo de uma forca coletiva e
permanente em todas as sociedades e culturas implica na visibilidade politica das criangas
como atores sociais ativos que possuem voz, opinido e acdo nao podendo, portanto,
ficarem ocultas, mas se juntarem as vozes de outros atores nos processos organizacionais

que Ihes dizem respeito.

2.2 OS ESTUDOS SOCIAIS DA INFANCIA: SINTESE HISTORICA

Os Estudos Sociais da Infancia juntamente com outras areas disciplinares como a
Psicologia, Antropologia, Geografia e Filosofia dentre outras, vém se consolidando a partir
de uma orientacdo paradigmatica critica ao estabelecer uma ruptura com as concepcdes
tradicionais de crianca, infancia e socializacdo.

Segundo Barbosa, Delgado e Tomas (2016), estes estudos sdo compreendidos como
campos de interseccdo entre disciplinas e questionamentos sobre as caracteristicas ou
atributos da infancia nos diferentes momentos vividos pela crianca ainda nos primeiros
anos de vida. Para elas, o desenvolvimento destes estudos foi construido a partir de duas
dimensdes: a primeira nasceu da frustracdo das visdes estreitas sobre a crianga, oferecidas

pelos discursos académicos que a consideravam como objeto ou fonte de dados; e a
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segunda foi construida em torno da rejeicdo do essencialismo, natural na teorizacéo
tradicional da socializac&o sobre a infancia e as criangas.

Deste modo, o novo paradigma critico no campo da Sociologia da Infancia propbe a
centralidade dos estudos na crianca a partir de si mesma e com o foco nas dimensdes éticas
e politicas da emancipacdo social da infancia, considerando-a simultaneamente como uma
construcdo histdrica e um grupo social oprimido, em que o requerimento dos direitos da
crianca aparece como cerne deste paradigma, ndo como a possibilidade de uma infancia
liberta da opressdo paternalista, mas como um indicador das condi¢cdes de progresso da
cidadania e bem-estar social pleno das criangas (SARMENTO, 2015). Além desses
atributos, outras caracteristicas relevantes devem ser reconhecidas na construcdo desse

novo paradigma como:

[...] a infancia é uma construcdo social, elaborada para e pelas criancas, em um
conjunto ativamente negociado de rela¢fes sociais. Embora a infancia seja um fato
bioldgico, a maneira como ela é entendida é determinada socialmente; a infancia,
como construcdo social, é sempre contextualizada em relacdo ao tempo, ao local e
a cultura, variando segundo a classe, o género e outras condicBes
socioecondmicas. Por isso, ndo ha uma infancia natural nem universal, e nem uma
crianca natural ou universal, mas muitas infancias e criancas; as criancas sao
atores sociais, participando da construcdo e determinando suas proprias vidas, mas
também a vida daqueles que as cercam e das sociedades em que vivem,
contribuindo para a aprendizagem como agentes que constroem sobre o
conhecimento experimental. Em resuma, elas tém atividade e funcdo; os
relacionamentos sociais e as culturas das criancas sdo dignos de estudo por direito;
as criangas tém uma voz propria e devem ser ouvidas de modo a serem
consideradas com seriedade, envolvendo-as no didlogo e na tomada de decisdes
democréticas; as criancas contribuem para os recursos e para a producédo sociais,
ndo sendo elas simplesmente um custo e uma carga; os relacionamentos entre 0s
adultos e as criancas envolvem o exercicio de poder (assim como a expressdo do
amor). E necesséario considerar a maneira como o poder do adulto é mantido e
usado, assim como a elasticidade e a resisténcia das criancas a esse poder
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p.71).

Assim, buscando a interdisciplinaridade, os estudos deste campo revelam uma
abordagem integrada de investigacdo na tentativa de conseguir alcancar as vidas das
criangas e o seu bem-estar a partir de suas vozes, defendendo o reconhecimento da infancia
em suas multiplas formas de construcdo e reconstrucdo social, levando em conta sua
relacdo com uma complexa diversidade de dimensdes (tempo, espaco, idade, género, etnia,
classe social e outros) e considerando que é possivel desocultar o que tem sido escondido e
naturalizado na vida das criangas, remetendo para uma analise historica, cultural e

socialmente construida.
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Diante esses apontamentos, a Sociologia da Infancia se concretiza na definigdo de
um conjunto de objetos sociologicos especificos: a infancia como categoria geracional e a
crianga como ator social pleno, que de acordo com Sarmento (2009, p.33) constituiu seu
desenvolvimento em um duplo patamar: “como ci€ncia social e campo de aplicagdo da
Sociologia no didlogo duplamente fecundante do trabalho teérico e analitico [...]; como
estudo implicado dos mundos sociais e culturais que tomam o conhecimento das criangas
como seu objeto cientifico”.

Ainda sobre os aportes de estudo da Sociologia da Infancia, Marchi (2009, p.228)
corrobora ao pontuar que apesar de existir diferencas entre os modos de constituicdo e
desenvolvimento deste campo em cada contexto nacional, algumas questfes s&o comuns a
eles:

a) desescolarizar a abordagem da criangca, pois esta ndo se resume somente as
questdes colocadas pela existéncia da crianca engquanto aluno;

b) opor ao modelo classico da socializagdo 0 modelo da infancia como grupo de idade
que tem cultura proépria;

c) opor ao modelo determinista da infancia, o da crianga como produto e produtora de
cultura;

d) opor ao modelo da vulnerabilidade natural da crianga, opor a infancia como grupo
de idade que apresenta uma vulnerabilidade estrutural, socialmente construida.

No Brasil, muitos dos pesquisadores que buscam investigar a infancia, as criancas e
a Educacdo Infantil tém defendido e difundido a ideia de repensar a pedagogia para as
criancas de forma a respeita-las em suas multiplas linguagens, em seus saberes e valores,
em sua especificidade e totalidade. Nesse entendimento, a crianca € incluida e
compreendida como sujeito de direitos que possui modos de pensar, comunicar e agir
especificos, considerando o contexto social e cultural de pertenca de cada uma com o
intuito de compreender seus modos de vida a partir dela mesma, valorizando e ampliando o
conhecimento na area.

Para Sarmento (2015), apesar de recente, 0 campo multidisciplinar desses estudos
ja promoveu importantes avancos tanto na pesquisa com criangas, no conhecimento dos
seus mundos sociais e culturais quanto na producao da reflexividade institucional sobre a
infancia trazendo muitas contribui¢cdes como o rompimento com a visdo fragmentada da

crianca discutida nas varias disciplinas, a promog¢éo do estudo das criangas a partir das suas
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préprias préaticas, culturas e acfes e a ruptura com visdes adultocéntricas da infancia que
permitem assumir as criangas e a infancia como objeto de conhecimento.

Para o autor, este ultimo contributo promoveu um importante desenvolvimento no
apuramento das metodologias de pesquisa junto das e com as criangas, fator que permitiu
no plano da intervengdo concreta, desenvolver e fundamentar agdes integradas para a
infancia com importantes consequéncias no ambito das metodologias de intervengéo, no
trabalho especializado em contextos de vida das criancas e na construcdo de politicas
publicas.

Atualmente no campo da Sociologia da Infancia ha um grande e crescente nimero
de pesquisas e publicacdes nacionais e internacionais que abordam questdes tedricas e
conclusdes empiricas relacionadas ao estudo sociologico das criancas e da infancia. Nessas
producgdes, 0s pesquisadores procuram entender como vivem e pensam as criangas, suas
culturas, seus modos de ver, sentir e agir por meio da escuta de seus gostos ou preferéncias
sendo essa uma das formas de poder compreendé-las como grupo humano.

Contudo, segundo Sarmento (2003), apesar das crian¢as ndo terem sido nunca um
tema ausente do pensamento da sociologia, desde os primeiros tempos, 0 estatuto de objeto
socioldgico e a consideracdo da infancia como categoria social apenas se desenvolveu no
final do seculo XX, principalmente a partir da decada de 90.

De acordo com Corsaro (2011), o desenvolvimento dessa area demorou a acontecer
porque as criancas foram marginalizadas na sociologia por causa da sua posicdo
subordinada na sociedade. Para ele, esse condicionamento esta claramente relacionado as
visdes tradicionais de socializacdo que relegam as criangas a uma funcdo passiva. Os
adultos vém as criancas de forma prospectiva, ou seja, “em uma perspectiva do que se
tornardo — futuros adultos, com um lugar na ordem social e as contribui¢bes que a ela
dardo” (CORSARO, 2011, p.18).

Muitas vezes, as criancas ndo sao consideradas como atores sociais em agdo, que
tém vidas préprias em andamento. Na verdade, em varias ocasifes as necessidades e 0s
desejos das criancas sdo considerados problemas sociais que precisam ser resolvidos.
Como consequéncia, as criancas sao empurradas pelos adultos para as margens da estrutura
social.

No pensamento de Marchi (2009, p.232), a negatividade e a exclusdo da crianca na

construcdo social da infancia moderna podem ser percebidas ja no termo que a define - “in-
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fans: aquele que ndo fala” e; caracterizadas por um conjunto de regras e restrigdes que
negam determinadas agdes, capacidades, poderes e direitos as criancas.

Ao encontro da autora, Sarmento (2009) acrescenta que a auséncia da infancia nos
estudos socioldgicos se deve ao fato da crianca ter sido considerada por muito tempo como
adulto em miniatura, que tinha um déficit a ser superado, pois € aquele que nao trabalha,
que ndo tem direitos politicos, que ndo é imputavel, que ndo tem responsabilidade, que ndo
tem voz, 0 que precisa ser cuidado, o que carece de razdo. Nesse sentido, o autor

argumenta que,

As razles sociais residem na subalternidade da infancia relativamente ao mundo
dos adultos; com efeito, as criancas durante séculos, foram representadas
prioritariamente como “homunculos”, seres humanos miniaturizados que s6 valia a
pena estudar e cuidar pela sua incompletude e imperfeicdo. [...] Esta imagem
dominante da infancia remete as criancas para um estatuto pré-social: as criancas
sdo invisiveis porque ndo sdo consideradas como seres sociais de pleno direito.
Nao existem porque ndo estdo la: no discurso social (SARMENTO, 2009, p.19).

Como nos apontam os autores, ao longo da historia, a crianga vem sendo concebida
como incapaz, imatura e dependente do adulto. Essa visdo colaborou para que as criangas
fossem vistas linguistica e juridicamente pela ideia da negacdo. A negatividade que
constitui a infancia se revela na concepcao de menoridade, no sentido de que a crianca ndo
sabe se defender, que ndo pensa de modo correto (0 modo adulto), que ndo pode realizar
uma variedade de acdes em funcéo da sua estrutura fisica, psiquica e mental, e que por isso
precisa de cuidados e instrucdes de outrem.

Contudo, as transformac6es sociais, ideoldgicas e econémicas que vem ocorrendo
desde o inicio do século XX, tém contribuido para uma nova consciéncia coletiva acerca
da realidade e do valor da infancia, substituindo a negatividade por outro discurso positivo
gue entende a crianga como um ator social que possui voz e € atuante na sociedade. Assim,

ao pensarmos a crianca socioldgica, passamos a considerar que:

[...] a infancia ndo é a idade da ndo fala: todas as criancas, desde bebés, tém
multiplas linguagens (gestuais, corporais, plasticas e verbais) porque se expressam.
A infancia ndo é a idade da ndo razdo: para além da racionalidade técnico-
instrumental, hegemdnica na sociedade industrial, outras racionalidades se
constroem, designadamente nas interac¢des de criangas, com a incorporacdo de
afectos, de fantasias e da vinculagdo do real. A infancia ndo é a idade do néo
trabalho: todas as criangas trabalham nas mdltiplas tarefas que preenchem os seus
quotidianos, na escola, no espaco domeéstico e, para muitas, também nos campos,
nas oficinas ou na rua. A infancia ndo vive a idade da ndo-infancia: esta ai,
presente nas multiplas dimensdes que a vida das criancas (na sua heterogeneidade)
continuamente preenche (SARMENTO, 2007, p.35-36).
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De acordo com Sarmento (2003), desde os anos 30 a expressdo “sociologia da
infincia” ja se encontrava formulada, ainda, que com uma perspectiva diferente da de hoje
que considerava a infancia como geracdo sobre a qual os adultos realizam uma agéo de
transmisséo cultural e de socializagdo, constituindo-se como objeto de uma das mais
importantes obras do inicio do pensamento socioldgico: o da teoria da socializacdo de
Emile Durkheim. Nesta perspectiva, as criancas foram remetidas a uma condicio de seres
pré-sociais, assim tematizados como objeto de um processo de inculcacdo de valores,
normas de comportamento e de saberes Uteis para o exercicio futuro de praticas sociais
pertinentes.

Porém, a andlise da infancia como categoria social do tipo geracional é muito
recente, dai a denominacdo corrente de nova Sociologia da Infancia. Essa nova corrente
socioldgica comeca a ser desenvolvida principalmente pela necessidade de compreender
um dos mais importantes paradoxos atuais: de um lado as crian¢cas como objeto de
cuidados e atencbes e de outro a infancia como geracdo onde ha um crescimento nos
indicadores de exclusdo e sofrimento. Esse novo campo, passa entdo, a ganhar maior
énfase a partir da criacdo de seus proprios conceitos, formulacdo de teorias, abordagens
distintas, constituicdo de problematicas autbnomas e desligamento de outras variantes da
Sociologia (Educacdo e Familia), ainda que em didlogo continuo com elas (SARMENTO,
2009).

Segundo Corsaro (2011), a nova Sociologia da Infancia esta embasada na ideia de
que a infancia € um construto social o que implica na recusa ao reducionismo biolégico da
crianca, propondo uma analise socioldgica e critica. Diante disso, concebe a crian¢a nédo
como objeto, mas como agente de sua prépria acao e discurso, afirmando que ela é plural,
competente, capaz de organizar sua vida e de participar com suas diferentes linguagens nas
tomadas de decisfes acerca dos temas que lhe diz respeito.

Barbosa, Delgado e Tomas (2016), a partir dos estudos de Dominique Ottavi (2009)
apontam Roger Cousinet como o inventor da Sociologia da Infancia, pois, em 1950, este
publicou um ensaio sobre a sociologia infantil com énfase nas sociedades infantis, evitando
a centralidade nas andlises psicologicas e pedagdgicas, considerando que as criangas
constituem seus grupos espontaneamente, principalmente quando ndo cerceadas pelos
mestres e definindo a socializagdo como uma parte do desenvolvimento da vida mental,

intelectual e efetiva delas, recusando sua reducdo a simples adaptacao social.
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Nos dias atuais, Sarmento (2009, p. 22) vai ao encontro de Cousinet (1950)
colocando que “a Sociologia da Infancia propde o estabelecimento de uma distingao
analitica no seu duplo objeto de estudo: as criancas como atores sociais, nos seus mundos
de vida, e a infincia, como categoria social do tipo geracional, socialmente construida”.

Na Sociologia da Infancia, as criangas ndo sdo sujeitos passivos de estruturas e
processos sociais, elas sdo e devem ser consideradas como atores na construcdo das suas
préprias vidas, bem como na vida dos que as rodeiam e das sociedades as quais
pertencem. Nessa perspectiva, a crianga € concebida como um ator social pleno, que
considera ndo s6 as adaptacdes e internalizagdes dos processos de socializacdo, mas
também o0s processos de apropriacao, reinvencgdo e reproducao realizados por ela.

De acordo com Corsaro (2011), novas formas de conceituar as crian¢as na
sociologia decorrem da ascensdo de perspectivas teoricas interpretativas e construtivistas.
Nessas perspectivas, a infancia e todos os objetos sociais sdo vistos como sendo
interpretados, debatidos e definidos nos processos de acdo social. Quando aplicadas a
Sociologia da Infancia, as perspectivas interpretativas e construtivistas argumentam que as
criangas, assim como os adultos, sdo participantes ativos na construcao social da infancia e
na reproducdo interpretativa de sua cultura compartilhada.

De encontro com essas perspectivas as teorias tradicionais veem as criangas como
"consumidores” da cultura estabelecida por adultos. Nas teorias tradicionais, grande parte
do pensamento sociologico sobre criangas e infancia deriva do trabalho tedrico sobre
socializacdo, processo pelo qual as criancas se adaptam e internalizam a sociedade. A
maioria dos sociologos localizava a socializacdo inicial na familia, concebendo a crianca
como internalizacdo da sociedade, ou seja, a crianca era vista como um ser distante da
sociedade, que deve ser moldado e guiado por forcas externas a fim de se tornar um
membro totalmente funcional.

Por causa da sua preocupacao excessiva nos resultados da socializacdo, Corsaro
(2011) critica as teorias tradicionais, pois estas negligenciam a natureza histérica e
contingente da acgdo social e subestimam as capacidades criativas e inovadoras de todos 0s
membros da sociedade, principalmente as criancas, visto que, seus modelos (deterministas:
reprodutivistas e funcionalistas) simplificam processos altamente complexos, limitando o
envolvimento das criancas na participacdo e reproducdo cultural quando ignoram suas

contribuigdes infantis para a mudanca cultural. Assim, o autor coloca que é necessario
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chegar a um modelo que realmente incorpore a crianga ativa, fazendo-se necessario antes
considerar a ascenséo do construtivismo.

Ao contrério das concepcdes anteriores, no modelo construtivista é a crianca que se
apropria da sociedade, elas agem e podem trazer mudancas a sociedade. Grande parte do
estudo socioldgico sobre a socializa¢do inicial na infancia foi influenciada pelas teorias da
Psicologia do Desenvolvimento. Muitos psiclogos dessa &rea passaram a ver a crianca
como mais ativa do que passiva, envolvida na apropriacdo de informagfes de seu ambiente
para usar na organizagdo e construir sua propria interpretacdo do mundo. Dentre estes, se
destacaram dois grandes tedricos: Piaget e Vygotsky.

Piaget e sua teoria sobre o desenvolvimento intelectual teve um grande impacto
sobre a imagem da crianga na Psicologia do Desenvolvimento. Ele acreditava que as
criangas, desde os primeiros dias da infancia, interpretam, organizam e usam informacdes
do ambiente vindo a construir concepgdes conhecidas como estruturas mentais de seus
mundos fisicos e sociais. Este tedrico afirmou que o desenvolvimento intelectual ndo é
simplesmente uma acumulacéo de fatos ou habilidades, mas uma progressao da capacidade
intelectual ao longo de uma série de estagios qualitativamente distintos.

Corsaro (2011) aponta que a nocdo piagetiana de estdgios € relevante para a
sociologia das criancas, pois permite evocar que elas percebam e organizem seus mundos
de maneira qualitativamente diferente dos adultos. A partir de muitas experiéncias, este
sociélogo aprimorou a adocdo de perspectivas infantis em seu trabalho, acreditando em

consonancia com a teoria de Piaget que,

[...] qualquer teoria socioldgica das criancas e da infancia que tem que explicar a
compreensdo e o uso que elas fazem das informagdes provenientes do mundo
adulto, bem como sua participacdo e a organizagdo de seus mundos com 0s pares,
deve considerar o nivel de desenvolvimento cognitivo da crianga (CORSARO,
2011, p. 23).

Vygotsky como Piaget, destacou o papel ativo da crianca no desenvolvimento
humano. No entanto, acreditava que o desenvolvimento social da crianca é sempre o
resultado de suas acbes coletivas e que essas acBes ocorrem e estdo localizadas na
sociedade. Para ele, as estratégias coletivas sdo vistas como a¢fes praticas que levam ao
desenvolvimento psicoldgico e social. Nesse sentido, as interacdes e as acbes da crianca

com outras pessoas levam a aquisi¢do de novas competéncias e conhecimentos.
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Para Vygotsky, os eventos culturais e as atividades praticas que levam a
apropriacdo, internalizacdo e reproducdo da cultura e da sociedade sdo possiveis por causa
de dois conceitos chaves: a nogéo de internalizacéo e a visdo de linguagem. O processo de
internalizacdo aparece na crianga duas vezes, primeiramente no nivel social e mais tarde no
nivel individual, quer dizer, todas as habilidades psicoldgicas e sociais (cognitivas,
comunicativas e emocionais) sdo sempre adquiridas a partir das interagdes com outras
pessoas. Assim, essas habilidades ocorrem primeiramente em nivel interpessoal, antes de
internaliza-los em nivel individual. O segundo conceito importante € a visdo de linguagem
como ferramenta cultural.

Para este tedrico, todo ser humano se apropria da cultura que o cerca,
principalmente por meio da linguagem e outros simbolos que sdo passados de geracdo em
geracdo e modificados ao longo da historia com o desenvolvimento cultural. Desta
forma, a atividade humana é inerentemente mediadora uma vez que é realizada por meio
da linguagem e de outras ferramentas culturais. As criangas se desenvolvem muito mais
quando em interacdo com outras pessoas (CORSARO, 2011).

Para Vygotsky, uma parte significativa das atividades cotidianas da crianga ocorre

na “zona de desenvolvimento proximal”, descrita por ele como:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela solugdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
por meio da resolucdo de problemas, sob a orientagdo de adultos ou em
colaboracdo com colegas mais capazes (VYGOTSKY, 1978, p.86 apud
CORSAROQ, 2011, p. 28).

Corsaro (2011) coloca a zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky como a
prova final do desenvolvimento e da cultura, visto que nas interacGes com outras pessoas, a
crianca estd sempre um passo a frente em seu desenvolvimento do que se estivesse
sozinha. Assim, considera que o modelo desenvolvimentista é um modelo no qual as
criancas apropriam-se gradualmente do mundo adulto por meio de processos conjuntos de
compartilhamento e criacdo de cultura.

Contudo, este mesmo autor observa que embora a aceitacdo geral do construtivismo
tenha movido a teoria e a pesquisa em Psicologia do Desenvolvimento na dire¢do certa,
seu foco principal continua a ser o desenvolvimento individual, pois ha pouca, ou nenhuma
consideracdo sobre como as relagdes interpessoais sao refletidas em sistemas culturais, ou

como as criangas por meio de sua participagdo em eventos comunicativos tornam-se parte
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dessas relacOes interpessoais e padrdes culturais e como os reproduzem coletivamente.
Para ele, as teorias sociologicas da infancia devem se libertar da doutrina individualista
que considera o desenvolvimento social infantil unicamente com a internalizagdo isolada

dos conhecimentos e habilidades de adultos pela crianca. Nesse viés, ele propde que,

Socializacdo ndo € s6 uma questdo de adaptacdo e internalizagdo, mas também um
processo de apropriacdo, reinvencdo e reproducdo. O que é fundamental para essa
visdo de socializagdo é o reconhecimento da importancia da atividade coletiva e
conjunta - como as criangas negociam, compartilham e criam cultura com adultos
e entre si (CORSARO, 2011, p. 31).

Entretanto, o autor acima destaca que a importancia de processos coletivos e
conjuntos numa perspectiva socioldgica de socializagdo ndo sdo suficientes para a
construcdo de uma nova sociologia da infancia. Pois segundo ele, o problema esta no
termo “socializa¢do” que remete a uma conotagdo individualista e progressista da crianga
COMO um ser-a-Vvir.

Sobre isso, Sarmento (2009) sugere que o conceito de socializacdo na
contemporaneidade passe por uma revisdo critica, que vai de encontro com a concepgao
tradicional, pois, sendo as criancas analisadas como atores no processo de socializagéo e
ndo como sujeitos passivos da socializacdo adulta, colocam-se em investigagdo minuciosa
as relacbes complexas de interacdo na comunicacdo de saberes e valores sociais,
considerando a complexidade das variaveis sociais, em que “as relacfes de classe, género e
etnia se associam a caracteristicas interindividuais, que tornam o processo de transmissao e
recepcdo dos saberes, normas e valores sociais muito mais complexos do aquilo que a
concepgao tradicional de socializagdo propde” (SARMENTO, 2009, p.21).

Ao encontro de Sarmento, Barbosa (2007) nos aponta que a revisao do conceito de
socializacdo abre a possibilidade de observar os seres humanos como sujeitos plurais,
sendo permanentemente constituidos e atualizados vivendo num processo heterogéneo de
interpretacdo do mundo em que esté inserido. Nesse sentido, a nova Sociologia da Infancia
tem a intencdo de possibilitar o encontro com as criangas situadas em seu ambiente de
pertenca, escutando, traduzindo e afirmando-as como um ato de liberdade, construindo a
partir das criancas, outras imagens de infancia que conduzam a perspectivas mais locais a
partir da descricao da escuta, da voz e da participacdo das mesmas.

Este pensamento que enfatiza a passagem da crianca de um objeto da acdo adulta

para a condicdo de ator da sua propria socializacdo € segundo Marchi (2009, p.235), a
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grande mudanca que se estabelece no campo dos Estudos da Crianca e da Infancia ao se
esforcar para revelar “que nos ‘papéis’ de ‘filho’ e ‘aluno’, a crianga ndo ¢ um mero
receptaculo de socializagdo numa ordem social adulta”.

Diante esses expostos e por causa da conotagdo do termo de socializagcdo que
remete a um pensamento de formacdo e preparagdo das criangas para o futuro, Corsaro
(2011) constr6i um novo conceito de socializagdo para as criancas, denominado de
“reprodugdo interpretativa”, pois segundo ele, este substitui os modelos lineares de
desenvolvimento social individual da crianga pela viséo coletiva, que concebe a crianga

como membro participante ativo das culturas de pares e dos adultos.

2.3 REPRODUCAO INTERPRETATIVA, CULTURA DE PARES E CULTURAS
INFANTIS

Na perspectiva da Sociologia da Infancia, a reproducdo interpretativa fornece uma
base ao substituir os modelos lineares de desenvolvimento social individual das criancas
pela visdo produtiva-reprodutiva. Nesse modelo, as criangas participam espontaneamente
como membros ativos das culturas da infancia e do adulto.

De acordo com Barbosa (2007), Corsaro ao aprofundar seus estudos sobre
socializacdo, propde a nogdo de reproducdo interpretativa como uma alternativa para a
compreensdo da insercdo ativa das criancas no mundo. Neste sentido, o termo reproducéao
enfatiza o0 quanto as criangas sdo por conta de sua participacdo efetiva na sociedade,
coagidas pela estrutura social das diversas instituicdes sociais, culturais e politicas
frequentadas ao longo da vida a se tornarem parelhas. Contudo, com a palavra
interpretativa, as criancas ndao apenas internalizam a cultura, mas contribuem ativamente
para a mudanca sociocultural do meio em que estdo inseridas.

Na visdo interpretativa, as criancas nao se limitam a imitar ou internalizar o mundo
ao seu redor, elas se empenham para interpretar ou dar sentido a sua cultura e a participar
ativamente dela, atribuindo sentido ao mundo adulto e passando a produzir coletivamente
seus proprios mundos e cultura de pares. Corsaro em seu livro Sociologia da Infancia

propde a nogdo de “reproducdo interpretativa” da seguinte maneira,

O termo interpretativo abrange os aspectos inovadores e criativos da participacdo
infantil na sociedade. [...] as criangas criam e participam de suas prdprias e
exclusivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam criativamente de
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informagfes do mundo adulto para lidar com suas préprias e exclusivas
preocupacdes. O termo reproducdo inclui a ideia de que as criancas ndo se limitam
a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a producéo
e mudanca culturais (CORSARO, 2011, p.31).

Ao encontro deste tedrico, Sarmento (2009) associa o conceito de “reprodugao
interpretativa” ao conceito de estruturacdo de Giddens (1984), que exprime a ideia de que
as criancas na sua interacdo com os adultos recebem estimulos continuos para a integracéo
social sob a forma de crencas, valores, conhecimentos, disposi¢cdes e condutas, que ao
invés de serem passivamente incorporados em saberes, comportamentos e atitudes sao
transformados, gerando juizos, interpretacbes e condutas infantis que contribuem para
configuracéo e transformacdo das formas sociais.

Desta maneira, na perspectiva da reproducéo interpretativa o foco de analise ndo é
centrado na internalizacdo privada de habilidades e conhecimentos adultos adquiridos pela
crianca, mas no lugar que a crianga ocupa na sociedade e na sua participacao na producéo e
reproducdo cultural.

Para tanto, de acordo com Corsaro (2011), central nessa visdo € a linguagem e a
participacdo das criancas nas rotinas culturais. Para o autor, a lingua é fundamental a
participacdo das criangcas em sua cultura, pois funciona como uma ferramenta para criar
realidades sociais e psicologicas com a mesma pertinéncia, visto que o carater habitual das
rotinas culturais fornecem a elas a seguranca e a compreensdo de pertencimento a um
grupo social.

Nesse pensamento, Sarmento (2003) colabora ao teorizar que a relagdo particular
que as criancas estabelecem com a linguagem por meio da aquisi¢do e aprendizagem dos
simbolos que configuram a realidade e da sua utilizacdo criativa constitui a base da
especificidade das culturas infantis, desenvolvidas principalmente nos espacos familiar e
educacional.

Assim, a previsibilidade das rotinas em casa ou na escola permite as criangas que
uma ampla variedade de conhecimentos socioculturais possa ser produzida, exibida e
interpretada. Ao participarem da rotina, elas aprendem um conjunto de regras previsiveis
que lhes oferecem seguranca. Dessa forma, as criangas desenvolvem ideias sobre o carater
gerativo ou produtivo da participacdo cultural em uma rotina de interacdes e de jogos que
Ihes proporcionam prazer.

Para as criancas pequenas as rotinas fornecem um panorama para a producdo,

exibicéo e interpretacdo de conhecimentos, valores e crengas culturais e, apesar das rotinas
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serem recorrentes e previsiveis, elas nunca sdo iguais, pois a medida que as criangas se
tornam parte de suas culturas, elas adquirem liberdade para interpretar e dar sentido ao seu
mundo.

Segundo Corsaro (2011), é por meio da producdo e participacdo coletiva das rotinas
que as criangas tornam-se membros tanto de suas culturas de pares quanto do mundo
adulto onde estéo inseridas. Porém, embora as criangas desempenhem um papel ativo na
producdo de rotinas culturais com adultos, geralmente elas ocupam posi¢6es subordinadas,
sendo expostas a muito mais informagbes culturais do que podem processar e
compreender.

Todavia, uma suposicado relevante na abordagem interpretativa é que caracteristicas
importantes das culturas de pares surgem e sdo desenvolvidas em consequéncia das
tentativas infantis de dar sentido e, até mesmo, resistir ao mundo adulto. Nesse sentido, as
criangas desafiam as regras adultas da familia desde o primeiro ano de vida e essa
atividade se torna mais generalizada quando elas descobrem interesses em comum nos
ambientes de educacdo infantil. Nesses ambientes as criangas produzem um amplo
conjunto de préaticas que menosprezam e escapam a autoridade adulta.

Diante disso, Corsaro (2011, p.128) faz a definicdo da cultura construida pelas
criangas com seus pares (cultura de pares) como “um conjunto estavel de atividades ou
rotinas, artefatos, valores e preocupacdes que as criancas produzem e compartilham em
interacdo com as demais”.

Nesse entendimento, as culturas de pares permitem as criangas apropriar, reinventar
e reproduzir o mundo que as rodeia, numa relacdo de convivéncia que permite exorcizar
medos, construir fantasias e representar cenas do cotidiano por meio de experiéncias
vividas (SARMENTO, 2002). Nesse entendimento,

As criancas tém um modo ativo de ser e habitar o mundo, elas atuam na criacdo de
relacBes sociais, nos processos de aprendizagem e de producgdo de conhecimento
desde muito pequenas. Sua inser¢do no mundo acontece pela observacédo cotidiana
das atividades dos adultos, uma observacdo e participacdo heterodoxa que
possibilitam que elas produzam suas proprias sinteses e expressoes. A partir de sua
interacdo com outras criangas - por exemplo, por meio de brincadeiras e jogos - ou
com os adultos - realizando tarefas e afazeres de sobrevivéncia - elas acabam por
construir suas proprias identidades pessoais e sociais (BARBOSA, 2007, p.1066).

De acordo com Montandon (2001), Corsaro foi um dos primeiros pesquisadores a
estudar as interagOes entre pares. A partir de sua pesquisa fundamentada nas observacdes

realizadas em situacdes de brincadeiras principalmente na Italia e nos Estados Unidos, ele
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analisou a cultura que as criancas desenvolviam para criar. Corsaro mostrou, entre outras
coisas, que quando as criancas interagem representando papéis por meio da imaginacéo,
elas tentam adquirir um maior controle sobre suas vidas e compartilham esse controle com
seus pares. Desta maneira, ele evidenciou como a participagdo das criangas nas
brincadeiras de faz-de-conta contribui para a producéo e a extensdo da cultura dos pares,
oferecendo as criancas elementos de compreensdo e de preparacdo em relacdo ao mundo
dos adultos.

Neste segmento, Plaisance (2004) corrobora com a evidéncia de Corsaro (2011) ao
apontar que a cultura infantil constitui-se essencialmente em torno dos jogos e que a
cultura de pares surge, portanto, como uma competéncia que a0 mesmo tempo participa da
construcdo de uma identidade comum e coletiva das criancas.

Para um melhor entendimento sobre a cultura produzida pelas criancas e a nocao de
reproducdo interpretativa, Corsaro (2011) assinala que ela pode ser representada
graficamente pelo modelo da “teia global”. Esse modelo permite que a reproducao
interpretativa abranja suas caracteristicas produtivas e reprodutivas, demonstradas em um
esquema espiral, em que as criancas produzem e participam de uma série de cultura de
pares incorporadas.

Contudo, o autor nos alerta que a estrutura geral do modelo ndo é fixa e nem
universal, ela varia em numero de raios (campos institucionais ou locais) e espirais (a
diversidade da constituicdo ou idade dos grupos de pares e amigos, a natureza dos
encontros e 0s cruzamentos de locais institucionais entre outros), entre as culturas, entre 0s
grupos subculturais dentro de uma determinada cultura e ao longo do periodo historico.

Além disso, embora 0 modelo da teia global seja Gtil para visualizar a natureza da
reproducdo interpretativa, como qualquer metéafora ela tende a materializar um processo
altamente complexo. No entanto, o0 modelo captura a ideia de que a crianca esta sempre
participando de e integrando duas culturas complexas e interligadas - a das criancas e a dos
adultos.

Na figura apresentada, os raios do modelo representam uma faixa de locais ou
campos que compdem diversas instituicbes sociais (familiares, econdmicas, culturais,
educacionais, ocupacionais, politicas, comunitarias e religiosas). Os campos mostram 0s
varios locais em que o comportamento ou interagdo ocorrem, por exemplo: a interacéo
familiar acontece em uma ampla variedade de locais reais, como a casa, o carro da familia,

0s parques do bairro e reunides proximas a familia, como casamentos, festas de
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aniversario, velorios e outros. E relevante perceber que esses campos institucionais (0s
raios da teia) existem como estruturas estaveis, porém em mudanca, nas quais cada crianca
constrdi seu caminho, tece sua teia (CORSARO, 2011).

Figura 1 — Modelo de Teia Global
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Fonte — A Sociologia da Infancia, Corsaro (2011, p. 38)

Podemos notar também que no eixo central da teia estd a familia, pois € a
instituicdo que serve como uma ligacdo de todas as outras instituicdes culturais para as
criangas. Ao nascer a crianca ingressa na cultura por meio de sua familia, desempenhando
um papel fundamental no desenvolvimento da cultura de pares, pois as criangas pequenas
ndo experimentam individualmente as informa¢fes do mundo adulto, em vez disso, elas
participam de rotinas culturais nas quais a informacao é primeiro, mediada pelos adultos.
Depois, num segundo momento, a medida que as criancas se relacionam com outras
pessoas ndo parentais, em outros lugares, procuram direcdes especificas, preparam-se para
interacdo com diferentes orientacGes interpessoais € emocionais, e recorrem a recursos
culturais particulares, todos derivados de experiéncias anteriores vivenciadas em suas

familias.
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Sobre esses apontamentos, Corsaro (2011) colabora pontuando dois aspectos
importantes nas culturas infantis — o simbdlico e o material. Para o autor as criangas séo
apresentadas &s culturas simbdlicas e materiais primeiramente pelos pais, visto que sdo eles
quem controla e incentiva 0 acesso de seus filhos a midia, literatura, valores, aquisicdo de
brinquedos e objetos, e incentivo a certas brincadeiras e costumes. Contudo, assim que as
criangas se apropriam dessas culturas, elas ampliam e transformam seu significado nas
interacfes com seus pares. Fator que este autor atribui a reproducdo interpretativa, pois as
criangas produzem cultura por meio dos valores e lugares compartilhados e de suas agoes
coletivas ao reproduzir e ressignificar a cultura adulta.

A cultura simbdlica é transmitida as criancas principalmente pelos adultos nas
rotinas culturais da familia para difundir simbolos de normas, crencas e valores infantis,
sendo estes oriundos de trés fontes primarias voltadas a infincia: “a midia dirigida a
infancia (desenhos, filmes e outros), a literatura infantil (especialmente os contos de fadas)
e os valores miticos e lendas (Papai Noel, a Fada do Dente e outros)” (CORSARO, 2011,
p.134). Os brinquedos assim como os livros, roupas e materiais artisticos e pedagogicos
destinados a crianca, fazem parte da cultura material da infancia. Estes objetos sdo usados
pelas criancas para produzir outros artefatos das culturas infantis como desenhos, rotinas e
brincadeiras improvisadas.

Contudo, nas sociedades modernas, as criangas ainda bem pequenas comecam a
interagir em outros locais institucionais com outras criancas e adultos, sendo estes, bem
como na familia, que as criancas comecam a participar de uma série de cultura de pares
locais. No entanto, nas sociedades ocidentais as criancas estdo partindo rumo as creches e
outros contextos educativos cada vez mais cedo.

Dada a quantidade de tempo que criancas pequenas normalmente passam nesses
ambientes e a intensidade das interacOes, esses ambientes frequentemente servem como
eixo de uma rede integrada de ambientes ou regides de pares, e € por meio dessa interacao
intensa e cotidiana nesse eixo que a primeira cultura local de pares é desenvolvida.

Corsaro (2011, p.127) usa o termo “pares” para referir-se “ao grupo de criangas que
passa seu tempo junto quase todos os dias”. Nessa perspectiva, as culturas de pares sdo
produzidas e compartilhadas principalmente por meio de interacdo presencial. Para ele, as
criancas produzem uma serie de culturas locais que se integram e contribuem para as
culturas mais amplas de outras criangas e adultos, cujo contexto elas sdo integradas.

Quando as criangas chegam pela primeira vez nas creches e pré-escolas, elas logo
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percebem que suas concepcdes de propriedade, posse e compartilhamento, em que se
baseiam em suas experiéncias familiares anteriores, muitas vezes ndo sdo compativeis com
as demandas interativas dessas instituicoes.

Nas instituicbes de educacdo infantil, todos os brinquedos e materiais educativos
sdo propriedade em comum. Assim, segundo Corsaro (2011), na escola a crianca esta, de
certo modo, fundando a propriedade em si mesma e em seus colegas quando determinam
verbalmente uma area especifica de lazer como compartilhada e protegida dos demais.
Diante disso, pode-se observar que um tema importante da cultura de pares gira em torno
do desejo infantil de conquistar autonomia em relacéo as regras e autoridade dos adultos e
obter o controle de suas vidas.

Em um estudo sobre a interacdo de pares ocorrido em uma creche em Bolonha, na
Italia, Corsaro e Molinari (1990) verificaram que as criancas produziam diversas rotinas
ludicas, e trazem como exemplo a rotina da brincadeira “cadeirinhas”, em que as criangas
empurram as cadeiras para o centro de uma grande sala enfileirando-as e depois andam em
cima delas. Durante a rotina os professores pedem que as criancas tenham cuidado e sé
interferem quando temem que um acidente possa acontecer, em entrevista relataram que
ndo restringem a brincadeira por causa da satisfacdo das criangas em sua cria¢do inovadora
(a formacdo das cadeiras nunca é feita da mesma forma).

Sobre o relato, Corsaro (2011) salienta que de certa forma, todas as criancas
participam da brincadeira, e que esta rotina da a elas uma sensacdo de controle sobre o seu
ambiente fisico e sobre a autoridade dos professores. Entretanto, na perspectiva da
reproducdo interpretativa, as atividades de criancas com seus pares e sua producdo coletiva
de uma série de culturas de pares sdo tdo importantes quanto sua interacdo com adultos.
Além disso, alguns elementos da cultura de pares afetam também as rotinas adulto/crianca
na familia e em outras configuragcdes culturais, ou seja, tanto a participacdo infantil nas
rotinas adulto/crianca na familia e em outros ambientes quanto nas rotinas das culturas de
pares, influenciam sua participacdo como membro nas culturas infantis e no mundo adulto.

Para um melhor entendimento das culturas infantis, Sarmento (2002, p.4) define
este conceito como a capacidade das criangas em construirem de forma sistematizada
modos de significacdo do mundo e da agdo intencional, que sdo distintos dos modos
adultos. Contudo, as formas e contetidos das culturas infantis sdo “produzidas numa
relacdo de interdependéncia com as culturas societérias atravessadas por relagdes de classe,

de género e de proveniéncia ética, que impedem definitivamente a fixacdo num sistema



47

coerente unico dos modos de significagdo e a¢do”, ou seja, sdo plurais assim como as
criangas e suas infancias.

Assim, compreender a infancia como uma categoria social que apresenta modos
préprios de acdo implica conhecer as formas com que a crianca interage com 0 mundo que
a rodeia, considerando suas formas de pensar, agir, sentir e se organizar na sociedade.
Nessa perspectiva, Sarmento (2002) pontua que para considerar a crianga como ator social
é necessario reconhecer antes, que elas sdo capazes de produzir simbolicamente e de criar
significados em sistemas organizados. Para tanto, nesse mesmo estudo, o autor apresenta
alguns principios geradores relevantes das culturas da infancia, que segundo ele é por meio
destes que as criangas constroem suas culturas, sendo eles a interatividade, a ludicidade, a
fantasia do real e a reiteracéo.

Nessa linha de pensamento, um dos primeiros elementos fundacionais das culturas
da infancia é a natureza interativa do brincar. Brincar ¢ condicdo de aprendizagem e,
sobretudo de aprendizagem da sociabilidade. O brincar por meio dos jogos infantis, &€ uma
forma cultural produzida e fruida pelas criancas, cuja memdria histérica da sua construcao
se perde no tempo, e € hoje um patriménio preservado e transmitido por elas numa
comunicagdo intrageracional que escapa em larga medida a intervencdo adulta,
principalmente o jogo simbolico (SARMENTO, 2002).

Para Sarmento (2002, p.13), o jogo simbolico é a propria expressdao da cultura
lddica da infancia, que se associa a outra caracteristica — a fantasia do real. E num mundo
de faz de conta, que o verdadeiro e 0 imaginario se confundem estrategicamente para que a
brincadeira valha a pena. As criancas introjetam o real nas suas brincadeiras, por meio da
transposicdo de personagens e situacdes. Assim, “o real para as criangas ¢ o efeito da
segmentacdo, transposicdo e recriacdo feita no ato de interpretacdo de acontecimentos e
situacOes. O gue torna a vida uma aventura continuamente reinvestida de possibilidade”.

Em consonancia a essa perspectiva, Corsaro (2011) em seus estudos cita Sutton-
Smith (1986), para defender que a natureza predominante das brincadeiras ao longo da
histéria foi brincar com outras pessoas e ndo com o0s objetos. Os objetos eram
frequentemente incorporados a brincadeira, mas tinham importancia secundaria em relacéo
aos aspectos sociais do jogo. Como resultado, qualquer objeto fisico que pudesse reforcar
um tema de brincadeira serviria, esses objetos, as vezes chamados de brinquedos, variaram
ao longo do tempo, de paus e pedras a pneus, latas e caixas, ou seja, qualquer objeto

poderia ser transformado para se ajustar aos temas decorrentes da brincadeira, ndo tendo
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um significado fixo. Nesse sentido, os brinquedos tém significado apenas quando as
criancas brincam com eles, é o significado simbdlico e o valor que as criangas atribuem
aos brinquedos que interessam para sua insercao cultural.

Para as criancas, no jogo simbdlico o objeto ou brinquedo ndo perde a sua
identidade propria e é, a0 mesmo tempo, transformado pelo imaginario: a crianga pode ser
uma princesa, um astronauta, um indio, um pirata ou um gato, cachorro sem deixar de ser
ela mesma, assim como uma tampinha de garrafa pode ser um pratinho ou uma bola de
futebol, ou um cabo de vassoura pode ser um cavalo, uma espada e, até mesmo 0s
brinquedos prontos, globalizados que tem uma funcionalidade proposta, ganha outras

formas sem que a crianca perca a nogédo da sua identidade de origem. Assim,

O imaginario infantil na perspectiva da Sociologia da Infancia corresponde a um
elemento nuclear da compreensdo e significacdo do mundo pelas criancas. As
criancas desenvolvem a sua imaginacdo sistematicamente a partir do que
observam, experimentam, ouvem e interpretam da sua experiéncia de vida, ao
mesmo tempo em que as situacdes que imaginam lhes permitem compreender o
que observam, interpretando novas situacdes e experiéncias de modo fantasioso,
até incorporarem como experiéncia vivida e interpretada (SARMENTO, 2002,
p.14).

Logo, o jogo simbolico desempenha uma funcdo nuclear na construcdo do sentido
pelas criancgas, a intermediacdo desse jogo com outras através da sociabilidade infantil e no
ambito das culturas de pares é central na configuracdo de um imaginario coletivo, que esta
contextualizado socialmente, mas exprime nas condi¢cdes especificas de cada situacao
espaco-temporal, a diferenca cultural estabelecida pela presenca geracional (SARMENTO,
2002).

Atualmente, estudos realizados por historiadores e pesquisadores mostram que, a
medida que as criancas desenvolvem-se como individuos, elas se apropriam coletivamente
e criativamente, usam e introduzem aos brinquedos e as brincadeiras significados tanto na
familia quanto em suas culturas de pares. Essas conclusfes estdo em consonancia com a
nocao de reproducdo interpretativa na qual se demonstra a importancia das acdes coletivas
para as criancas e como essas aces contribuem para as producdes de culturas de pares
inovadoras, bem como para a reproducdo e a alteracdo da sociedade adulta (CORSARO,
2011).

Nessa perspectiva, Corsaro (2011) destaca que ao participar de jogos de fantasia
compartilhados e ao produzir brincadeiras, rotinas e rituais, as criangas interpretam e

reproduzem a cultura dos adultos, além disso, compreendem e lidam com representacdes
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sociais de medo e com o desconhecido na seguranca de suas culturas de pares. Assim, é
necessario compreender as dimensfes de ser crianga, vivendo sua infancia no momento
historico e no meio do qual pertence, conhecendo suas estruturas familiares e suas culturas
que estdo sendo cotidianamente experimentadas e vivenciadas, pois as criangas em suas
interacbes com 0s pares e com 0s adultos estabelecem processos de comunicagdo que
representam seus mundos de vida.

Diante desses apontamentos, faz-se necessario que 0s espacos de encontro das
culturas infantis sejam mais acolhedores e aptos a oportunizar ambientes democraticos de
socializacdo, de interacdo, de ludicidade e de aprendizagens tanto no ambito familiar e
comunitario como no escolar, possibilitando assim, que as criancas possam participar de
modo mais efetivo dos contextos que Ihes dizem respeito. Entretanto, Sarmento (2002) nos
aponta que este espaco acolhedor, cheio de possibilidades deve ser oferecido
principalmente nas instituicbes escolares, visto, que sdo nos jardins de infancia e pré-
escolas que predominantemente sdo desenvolvidas pelas criangas a aquisicdo de
linguagens e simbolos culturais, elementos importantes no processo social.

De acordo com Corsaro (2011), as criangas quando ingressam na pré-escola e nos
primeiros anos escolares se beneficiam muito, simplesmente porque fazem coisas juntas,
pois se sociabilizam e se identificam com seus coetaneos. Para as criangas pequenas, as
interacdes vividas nas instituicdes infantis fornecem um panorama para a producdo,
exibicdo e interpretacdo de conhecimentos, valores e crengas culturais. Logo, € necessario
mudar a concepc¢ao vertical e unilateral do processo de iniciacdo da crianca na escola para
uma otica multidimensional, na qual ela é vista como parceira em seu processo de
socializacdo e formacdo, constituido num percurso multiplo e continuo (MARCHI, 2009).

Nesse segmento, Sarmento (2003) contribui ao pontuar que uma maneira para
construir novos espacgos educativos que reinventem a escola publica como a casa das
criangas, reencontrando a sua vocacdo primordial, isto é, o lugar onde as criancas se
constituem pela acdo cultural em seres dotados de direito e de participacdo cidadd no
espaco coletivo, pode ser articular o imaginario com o conhecimento e incorporar as
culturas das infancias na referenciacdo das condigdes e possibilidades das aprendizagens,
firmando a educacdo no desvelamento do mundo e na construcdo do saber pelas criancas,
assistidas pelos professores na condicdo de sujeitos dotados de direitos com capacidade

para participar de forma efetiva na sociedade.
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3 A CRIANCA DOTADA DE DIREITOS: DA PROTECAO A PARTICIPACAO
INFANTIL

No capitulo anterior vimos que a partir do século XX a infancia ganha uma nova
configuracdo social em que a crianca é reconhecida como um sujeito ativo dotado de
direitos. Entretanto, nem sempre foi assim. A historia dos direitos infantis foi construida
socialmente apds um longo percurso histérico, impulsionado por movimentos, lutas e
marcos legal: nacionais e internacionais.

Os preceitos de tais direitos, ainda que em formato diferente do reconhecimento
atual, foram enunciados pela primeira vez na Declaracdo de Genebra dos Direitos das
Criancas em 1924 e ampliados na Declaragdo Universal dos Direitos da Crianca pelas
Nacdes Unidas em 1959, abordando de forma geral principios voltados aos interesses das
criancas para que fosse assegurado a elas seu desenvolvimento integral. Contudo, embora
reconhecida a relevancia de tais documentos, estes ndo tinham forga de lei, pois de acordo
com Alfageme, Cantos e Martinez (2003) seu discurso referia-se a direitos futuros,
condicionados ao compromisso ético ndo obrigatorio aos paises participantes.

A promulgacdo ao cumprimento dos direitos da crianca s6 foi declarada trinta anos
mais tarde com a adocdo da Convencdo sobre os Direitos da Crianca em 1989 pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas. Desde entdo, este documento € considerado e aceito
pela comunidade internacional como um dos mais importantes instrumentos acerca dos
direitos humanos. Inspirada nas normativas que a antecederam e com a finalidade de
particulariza-las em razéo da crianca como sujeito de direitos, segundo Junior e Ferreira
(2013) seu objetivo era incentivar os Estados-Membros a implementar acdes que
garantissem o desenvolvimento pleno de suas criancas, favorecendo o seu crescimento em
um ambiente familiar que as preparasse para viver uma vida individual e em sociedade,
sendo educadas no espirito dos ideais de paz, dignidade, tolerancia, liberdade, igualdade e
solidariedade - principios proclamados na Carta das Na¢des Unidas.

Diante disso, a Convencdo sobre os Direitos da Crianca estabeleceu parametros de
orientacdo e de atuacdo politica aos Estados-Membros para a consecu¢do dos principios
nela estabelecidos. Composta por 54 artigos, o documento vem ao longo dos tempos se
adaptando e apresentando diversas transformagGes legislativas, conquistas e avangos
fundamentados em principios como o direito a vida, a educacdo, a ndo discriminacdo e ao

respeito as opinibes das criancas dentre outros.
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Neste provimento a Convencdo foi ratificada por 196 paises que se comprometeram
em criar mecanismos para a aplicacdo e fiscalizacdo de seus principios, reconhecendo
como sujeito de direitos todos os menores de 18 anos sem distingdo de classe, etnia,
género, crenga ou qualquer outra condicdo. Para Alfageme, Cantos e Martinez (2003) a
Convencédo foi antes de tudo um ponto de partida para o reconhecimento dos direitos
infantis, bem como para a provisdo de melhorias nas condi¢es de vida de meninos e

meninas na sociedade, visto que,

Una vez ratificada la Convencién los paises se comprometen a adecuar Sus
legislaciones al espiritu de la misma y se conceptualiza el principio del interés
superior, institucion juridica que es pilar de la proteccion integral en todas las
acciones relacionadas con la infancia. A nivel mundial se determiné que la
infancia dejaria de ser entendida un estadio previo y dependiente de la
consideracion de los adultos, reconociéndoles un nuevo estatus como “sujetos de
derecho” y por lo tanto, como categoria social (ALFAGEME; CANTOS;
MARTINEZ, 2003, p.30).

Ainda como forma de evidenciar a relevancia que a Convencao de 1989 teve para a
transformacéo paradigmatica acerca da infancia, da crianca e de seus direitos, as autoras
em seus estudos apresentam um quadro comparativo com a Declaragdo de 1959, no qual é

possivel verificarmos a seguir, algumas diferencas cruciais para tal mudanca.

Quadro 1- Declaracéo vs. Convencéo

Declaracdo de 1959 Convencéo de 1989

Carater Vinculativo N&o obrigatoério aos paises | Obrigatorio aos paises ratificados

Visdo de infancia Crianga como objeto Crianga como sujeito

Tipo de direitos Principios Direitos

Tipo de documento Declaracdo com intencfes, | Convencdo com carater vinculativo, direitos
com recomendacdes obrigatérios

Composi¢io 10 Principios 54 Artigos

Principio regente Protecdo Protecdo, Provisdo, Participacdo e Prevencao

Papel da crianca na sociedade | Crianca a ser protegida Crianga como sujeito ativo

Mecanismo de controle Inexistente Comité dos direitos da crianca

Fonte: Alfageme, Cantos e Martinez (2003, p.30)

A Convencdo dos Direitos da Crianca trouxe implicacfes importantes aos direitos
humanos infantis, sobretudo porque promoveu/possibilitou uma nova forma de conceber a
criangca antes passiva para um sujeito agente de direitos e a infancia antes reconhecida
apenas pela biologia para uma categoria social. Esses fatores foram fundamentais para a
consideracdo da crianca cidada, resguardada de direitos civis e politicos como qualquer

outro grupo etario, principalmente nos paises onde ela foi ratificada.
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Outra contribuicdo relevante que ndo podemos deixar de mencionar foi a
implementacdo de politicas proprias para a infancia, bem como a necessidade de se
repensar a democracia, a cidadania e a acdo social da familia, da instituicdo escolar e da
comunidade. No entanto, compreendemos que a ratificacdo de um acordo demanda
adaptacOes, transformacOes e tempo, ocasionando em um ndo cumprimento imediato de
acOes pré-definidas, mas sim em uma vontade politica, uma demonstracdo dos paises em
promover medidas, tomar decisdes, desenvolver acfes e designar recursos a fim de avancar
na direcdo proposta (APUD, 2003).

Fernandes (2005) reitera a relevancia do documento, anunciando que a Convencéo
também é um documento ideolégico que buscou considerar as multiplas faces que a
infancia assume a nivel global, reconhecendo a personalidade, a especificidade e a
individualidade de cada crianca e, resguardando ainda, tanto a sua protecdo quanto a sua
liberdade. Para tanto € necessario:

Considerar as criangas como seres humanos detentores de direitos e ultrapassar a
ideia das criancas como objetos das politicas assistencialistas, que acentuavam sua
vulnerabilidade; considerar principios de orientacdo baseados no principio da
igualdade e da ndo discriminagdo; considerar a participacdo das criancas, as
condicOes de acesso destas a informacdo apropriada, bem como a liberdade de
crencas e opiniGes como condicBes basicas para que as criangas possam exercer
seus direitos (FERNANDES, 2005, p.34).

O Brasil homologou seu compromisso com a Convencdo em 24 de setembro
de1990, tornando-se signatario de seus preceitos, fator que exigiu do Estado a elaboracéo
de dispositivos legais coadunados ao cddigo normativo do documento, bem como a
implementacao de politicas publicas em defesa dos direitos da infancia. Contudo, segundo
Andrade (2010) o pais antecede os preceitos deste tratado, reconhecendo a crianga como
sujeito dotado de direitos na Constituicdo de 1988 conforme esta disposto no artigo 227 da

Carta Magna:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga e aos
adolescentes com absoluta prioridade, o direito a vida, & satde, a alimentagéo, a
educacgdo, ao lazer, & profissionalizacdo, & cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-la a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacédo, exploracédo, violéncia, crueldade e opressdo
(ANDRADE, 2010, p.85).

Com a proclamagéo da Constituicdo de 1988, novas legislagdes em defesa dos

direitos das criancgas e adolescentes foram implementadas no pais, transformando o quadro



53

das politicas publicas. Uma delas foi a san¢do do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(Lei n. 8.069/1990) em 13 de Julho de 1990. Para Andrade (2010, p.93) este é o principal
marco legal e regulatorio dos direitos das criancas e adolescentes no Brasil, pois seu
“ordenamento legal substituiu o carater assistencialista corretivo e repressivo das agdes
socioeducativas introduzindo uma concepcdo de protecdo integral direcionada as criangas e
aos adolescentes”. Para a autora, essa lei contribui para uma nova organizacgdo de politicas
publicas sociais basicas, assistenciais e programas de protecdo especial para criancas e
jovens em circunstancias de vulnerabilidade.

Andrade (2010) ao citar Soares e Tomas considera que esses esforcos legislativos
juntamente com os documentos internacionais, principalmente a Convencao contribuiram
tanto para a construcdo de uma imagem positiva da crianca, na qual ela é considerada
sujeito de direitos; como a propagacdo de um discurso de protecdo a infancia que néo
somente requereu a efetivacdo dos direitos de provisdo e protecdo, mas os direitos relativos
a participacdo. Este ultimo conjunto de direitos segundo Oliveira (2015, p.3) € 0 que
caracteriza a Convencdo como documento inovador, pois agora “fala-se em ouvir as
criancgas e considerar o seu melhor interesse, a crianga que até entdo era ‘in-fans’ agora tem
o direito de fala, pensamento e opiniao”. Logo, a crianca tem como direito assegurado a
consideracdo e a aceitacdo de sua voz, bem como a sua participagdo nos espacos cotidianos
em que esta inserida.

Sobre os direitos da crianca assinalados na Convencéo, os encontramos na literatura
(APUD (2003), ALFAGEME; CANTOS; MARTINEZ (2003), FERNANDES (2005),
ALBERNAZ JUNIOR; FERREIRA (2013)) agrupados em trés ou quatro grandes
categorias. Essa tendéncia de agrupamento, segundo Fernandes (2005, p.35-36) € devida a
sua grande diversidade de direitos que vao desde “direitos civis, politicos € econdomicos a
direitos sociais e culturais, incluindo os mais basicos como o direito & vida, a saude,
alimentacdo, educacdo, higiene, protecdo contra abusos e negligéncia, direito de expressdo
e pensamento”. Andrade (2010) em seus estudos apresenta os direitos agrupados em trés
categorias gerais:

a) Direitos relativos a Provisdo: Direitos que implicam na consideracdo de programas
gue garantam os direitos sociais das criangas como o direito a saude, educacdo,
seguranga social, cuidados fisicos, vida familiar, lazer e cultura. Estes direitos
seguram que todas as criangas possam usufruir de bem-estar e se desenvolver de

forma plena;
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b) Direitos relativos & Protecdo: Direitos que implicam no direito da crianca a ser
protegida contra a discriminagdo por motivos de raca, género, religido ou condicéo
etaria, contra o abuso fisico e mental, a exploracdo econbmica e sexual, a injustica
e o conflito, ou seja, estes direitos garantem a crianca a prote¢do contra maus-tratos
de qualquer ordem;

c) Direitos relativos a Participagdo: Direitos que implicam nos direitos civis e
politicos, ou seja, aqueles que abarcam o direito da crianca ao nome e identidade, o
direito a liberdade de expressdo e opinido, o direito a tomar decisdes em seu
beneficio, que deverdo traduzir-se em a¢des publicas para a infancia, considerando
0 ponto de vista das criangas. Estes direitos estdo relacionados a garantia de que
todas as criangas tenham acesso a informacdo e possam expressar suas opinides,
sendo consideradas nas tomadas de decisdes que dizem respeito ao seu bem-estar.
Fernandes (2005), referindo-se ao conjunto desses direitos nos elucida que a

Convencéo evidencia seus pontos fortes nas duas primeiras categorias de direitos, sendo
mais atenuado o peso referente ao conjunto de direitos sobre a participacdo. Talvez por
isso, seja frequente escutarmos criticas sobre os direitos das criancas, principalmente ao
que tange os direitos sobre a participacdo, de que eles ndo se efetivam em sua totalidade,
pois se tratam de uma questdo de “alto consenso e baixa intensidade” (ALFAGEME;
CANTOS; MARTINEZ, 2003, p.31).

Para as autoras, se olharmos mais de perto o atual panorama da infancia veremos
que muitos direitos relacionados & participacdo efetiva das criancas no meio ao qual
convivem ou sdo ausentes ou ndo sao reconhecidos pelos adultos, tanto em suas familias
como na escola ou em sua comunidade. Sobre essa privacdo de direitos relacionados a
participacdo da crianca, Oliveira (2015) nos esclarece que um dos motivos seja a Visao

negativa da vulnerabilidade infantil, visto que,

A crianga em nossa sociedade [...] € vista a partir de uma inferiorizacdo das suas
capacidades que sdo avaliadas pelo seu aspecto bioldgico considerando-a imatura,
desprotegida e dependente do adulto produzindo uma dicotomizagao entre a no¢éo
da crianca protegida e da crianga com direito a participacdo. (OLIVEIRA, 2015,

p.4)
Neste segmento, Silva (2015) ao refletir sobre a afirmacdo de Bernard Charlot de

que “socialmente, a crianca ¢, antes de tudo, um ser dependente do adulto, a cuja

autoridade ¢ constantemente submetida” nos aponta que muitas vezes o adulto acredita ser
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superior a crianga sob o argumento da protecdo, exigindo sua obediéncia (CHARLOT,
2013, p.132 apud SILVA, 2015, p.46). Esse fator leva a conversao da dependéncia social a
um estado natural, descaracterizando a constitui¢ao legitima dessa relagdo, que se agrava
quando é entre pais e filhos, pois estes acreditam que a submissdo dos seus, seja um
direito. Nesse paradigma, a crianca SO consegue conquistar sua autonomia
progressivamente a medida que se desenvolve e atinge certa maturidade, reconhecida e
validada pelo adulto.

Ao encontro desses autores, Alfageme, Cantos e Martinez (2003) elucidam que a
identidade da crianca esta ordenada em um espaco protegido pelos adultos, no qual sua
colaboracéo efetiva é afastada da realidade social a qual pertence. Para elas, os adultos sdo
0s que se encarregam dos direitos das criancas, visto que na Convencdo um amplo espaco
foi dirigido aos direitos civis, econdmicos e sociais, porem em relacdo aos direitos
politicos expressos para a participacdo das criancas, estes foram muito limitados.

Dessa forma, entendemos que o discurso consolidado na Convencdo € dominado
pelo paradigma conceitual do protecionismo integral, no qual a palavra protecdo implica
que o objeto, no caso a crianca menor de 18 anos seja protegida. Todavia, essa protecao
desencadeia uma relacdo social definida por Oviedo como uma relagdo social assimétrica
composta por dois elementos: o protetor e o protegido, 0 primeiro age ativamente
realizando acdes que incidem sobre o segundo, tornando-o um agente passivo, um mero
receptor limitado em si mesmo (ALFAGEME; CANTOS; MARTINEZ, 2003).

Nessa relacdo entre adultos e criangas, o traco relativo a limitacdo esta expresso no
conceito estabelecido de maturidade da crianca: a crianga, por sua imaturidade fisica e
mental, necessita de protecdo legal. Da mesma forma, em relacdo ao exercicio e gozo dos
seus direitos, vemos que a liberdade de opinido e a participacdo social s6 podem ser
exercidas pela crianca se estiver em condicfes e, além disso, em assuntos que lhe digam
respeito, tendo em conta a sua idade e maturidade (ALFAGEME; CANTOS; MARTINEZ,
2003).

Todavia, Hart (1993) nos anuncia que a participacdo € um dos principios mais
relevantes na construcdo da democracia, pois de acordo com ele uma sociedade s6 pode ser
considerada democratica quando todos os seus cidaddos participam: adultos, jovens e
criancas, principalmente em nivel comunitério, pois a participacdo social € um direito

humano essencial para o desenvolvimento pessoal de cada ser.



56

Apud (2003) ao encontro do tedrico comunga com seu pensamento acrescentando
que o direito a participacdo € um dos elementos mais importantes para assegurar a crianga
0 respeito as suas opinides e afirmar o seu direito de desempenhar um papel ativo no meio
social ao qual pertence. J& Alfageme, Cantos e Martinez (2003) d&o sua contribuicdo ao
defenderem que a participacéo infantil, exercida de forma responséavel traz proveitos ndo
sO para as criangas, mas para toda a sua comunidade, além disso, para elas a participacdo
social é também um direito facilitador que pode ser utilizado como estratégia para
assegurar o cumprimento de todos os outros direitos.

Mas afinal, o que é participacdo? Se tentarmos responder esta questdo pela
definicdo encontrada no dicionario Aurélio (2010), veremos que significa participar de
algo; ter ou tomar parte em algo; ter parcela em um todo, ou receber em partilha ou diviséo
parte de um todo; compartilhar; informar; comunicar. De modo geral, podemos perceber
que o termo esta relacionado a partilha, a fazer/ser parte de algo. Alfageme, Cantos e
Martinez (2010, p. 35) em seus estudos nos apresentam a definicdo do termo do ponto de
vista etimoldgico que provém do latim participatio e parte capere, que significa participar,
“compartilhar com os demais menbros do grupo as decisdes que t€ém a ver com a nossa
propria vida e da sociedade a que pertencemos”.

Essa definicdo é consoante a elucidada por Hart (1993) de que a participagédo
refere-se a capacidade de expressar e compartilhar opiniGes e decisdes no meio social,
afetando a propria vida e a vida da comunidade em que se vive. Esta é considerada como
uma das definicbes mais completas e aceitas na comunidade internacional. Nessa
perspectiva, a participacao infantil envolve a colaboracdo, a cooperacédo e a contribuicéo
das criancas em um fim comum na sociedade. Além disso, ao participar dos contextos
sociais dos quais fazem parte, a crianca adquire autoconfianca e autonomia, fator que a
coloca na condicdo de sujeito social com capacidade de expressar suas opinides e decisdes
sobre os assuntos que Ihes dizem respeito na familia, na escola e na sociedade em geral.
Assim, a participacdo infantil envolve uma relacdo mdtua entre criancas e adultos na qual
todos os participantes (criangas e adultos) aprendem e sdo beneficiados.

De uma maneira mais ampla, Hart (1993) nos comunica que a crian¢a comega sua
participacdo social logo ap6s o nascimento, quando percebe que é capaz de influenciar por
meio de seus movimentos e de seu choro, seus pais e familiares a fazer o que elas desejam.
Para Silva (2015) o pensamento do autor se fundamenta na consideragédo de que as criangas

desde bebé tém muita curiosidade e disposicdo para explorar, perguntar e aprender. Por
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isso, elas procuram participar de todas as maneiras daquilo que as interessa e as afeta,
demonstrando uma constante necessidade de expressar suas ideias, emocdes e desejos,
marcando assim, uma presenca extremamente perceptivel e viva.

Desse modo, podemos dizer que as criangas mantém uma participagdo ativa e
constante em seu meio social, pois estdo imersas em uma rede de relacionamentos
complexa e organizada ndo apenas em seu entorno, mas de muitos outros. Nessa Otica, a
participacdo engloba tudo o que as criancas fazem cotidianamente em suas familias e
grupos na escola, no trabalho e na sua comunidade.

Assim, as criangas participam de diversos modos na sociedade, auxiliando em casa
com os afazeres domésticos, na escola cumprindo as tarefas e muitas ainda, trabalhando
nas ruas, nos campos e nos estabelecimentos comerciais da familia para ajudarem seus
pais. Talvez estas ndo sejam as formas de participacdo em que pensamos a partir da
Convencdo, porém é uma realidade que meninas e meninos participam em todos 0s
aspectos de seu ambiente (SILVA, 2015).

Também é constante observamos criangas e adolescentes organizando jogos e
outros eventos esportivos e artisticos de seus interesses sem a ajuda de um adulto. Para
Hart (1993, p.6), eles (criancas e adolescentes) podem gerir projetos complexos se
sentirem que aquilo os pertence, por isso a importancia de se considerar 0 quanto antes sua
participacdo em projetos significativos nos contextos sociais do qual fazem parte. Para ele,
a capacidade de participar socialmente é um processo gradual que se adquire com pratica,
aprendizado e motivacdo. Pois “a participa¢cdo aumenta a motivagdo, 0 que aumenta a
capacidade, que por sua vez aumenta a motivagao para novos projetos”.

Consoante ao pensamento do tedrico, as autoras Alfageme, Cantos e Martinez

(2003) explanam que a participacdo é uma questdo dual, pois:

[...] participar de algo ou tomar parte em algo é reconhecer a ndo posse dessa
coisa, pois vocé ndo participa do que vocé mesmo é (vocé o possui). A
participacdo real é mais do que consulta sobre meios e fins, ela é um processo no
qual duas ou mais partes se influenciam mutuamente na execucdo de planos,
programas e objetivos. Deve haver um compromisso de compartilhar o poder de
tomada de decisdo, porém antes da participacdo estd a informacdo que a estimula,
favorece e promove (ALFAGEME; CANTOS; MARTINEZ, 2003, p.36).

Todavia, segundo Hart (1993) a discusséo sobre a participagdo das criangas ainda
abrange uma complexidade de fatores para ser efetivada, pois depende do contexto cultural

e familiar de cada crianca, aléem do desenvolvimento de suas capacidades e motivagdes
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particulares. Assim, como nos aponta Alfageme, Cantos e Martinez (2003) é importante
darmos atencdo ndo s6 a maneira como as criangas participam atualmente em suas familias
e grupos sociais, mas em pensarmos formas e estratégias para que sua participacdo seja
eficaz e protagonista. Nesse sentido, Oliveira (2015) utilizando o conceito da participagdo
infantil em sua acepcdo protagonista, elenca alguns fatores a seguir que nos ajudardo a
pensar acdes, projetos e espacos que possam, de fato, promover a participacéo integral das

criangas:

[...] possibilitar as criangas o recebimento de informagdes sobre os espacos e acdes
que elas podem estar participando; reconhecer sua voz e sua capacidade de propor
ideias e acles; reconhecer sua capacidade de questionar e analisar; respeitar sua
capacidade de escolher; reconhecer sua capacidade de assumir responsabilidades
individuais e sociais; fomentar o conhecimento acerca de seus direitos; dar a
possibilidade de reclamar seus proprios direitos; dar a possibilidade de influenciar
os processos de transformacdo social (ALFAGEME; CANTOS; MARTINEZ,
2003, p.63 apud OLIVEIRA, 2015, p.6).

Entretanto, é necessario ter em consideracdo que as criangcas com menos idade sao
atores sociais competentes em condicdes diferentes das criangas maiores. Assim, quando
se trata da participacdo de bebés e de criancas bem pequenas, no sentido da acéo direta da
crianca nos processos de transformacédo da realidade, essa questdo é muito mais complexa
e singular, uma vez que o espaco de atuacdo dessa categoria geracional ainda é muito
restrito a familia e/ou dependente dos adultos. Diante disso, nesse estudo quando tratamos
da acdo de participacdo da crianca, nos referimos a sua vida publica, vivenciada na escola,
nos centros comunitarios e nos grupos informais fora do seio familiar.

De acordo com Apud (2003), a lei no caso da Convencdo reline e expressa uma
nova cultura da infancia que como referencial axiologico, epistemoldgico e antropoldgico
nos apresenta novas perspectivas sobre como repensar a sociedade como um todo. Nesse
viés, o principio da participacdo contempla a capacidade que a crianca tem de se expressar
livremente e, assegura a ela o direito de agir e participar de determinadas circunstancias e
de expressar sua opinido em todos os assuntos que a afeta.

Segundo Alfageme, Cantos e Martinez (2003), esses direitos de participacdo
expressos na Convencdo podem ser classificados em dois grupos: o primeiro é referente ao
processo democratico participativo e ao poder da organizacdo, bem como a possibilidade
de poder influenciar o processo de tomada de deciséo e as condi¢Bes de participacdo; ja o
segundo refere-se aos requisitos de participagdo de acordo com a sua evolugdo e a

responsabilidade dos pais ou do Estado. No entanto, € surpreendente notar que em nenhum
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momento a Convengdo menciona ou define o direito a participacdo das criangas, mas nos
permite deduzi-lo a partir dos artigos que proferem seu espirito. As autoras nos notificam
que a participacdo pode ser percebida em até 17 artigos do documento, mas principalmente
nos que asseguram o direito a liberdade de opinido, de expressdo e de pensamento
explicitos nos artigos 12, 13 e 14 respectivamente:

Artigo 12

1. Os Estados Partes devem assegurar a crianca que € capaz de formular seus
préprios pontos de vista o direito de expressar suas opinibes livremente sobre todos 0s
assuntos relacionados a ela, e tais opinides devem ser consideradas, em fungédo da idade e
da maturidade da crianga.

2. Para tanto, a crianca deve ter a oportunidade de ser ouvida em todos 0s processos
judiciais ou administrativos que a afetem, seja diretamente, seja por intermedio de um
representante ou de um oOrgédo apropriado, em conformidade com as regras processuais da

legislacdo nacional.

Artigo 13

1. A crianca deve ter o direito de expressar-se livremente. Esse direito deve incluir
a liberdade de procurar, receber e divulgar informacdes e ideias de todo tipo,
independentemente de fronteiras, seja verbalmente, por escrito ou por meio impresso, por
meio das artes ou por qualquer outro meio escolhido pela crianca.

2. O exercicio de tal direito poderad estar sujeito a certas restricdes, que serdo
unicamente aquelas previstas em lei e consideradas necessarias:

e para o respeito dos direitos ou da reputacdo de outras pessoas; ou

e para a protecdo da seguranca nacional ou da ordem publica, ou para proteger a

salide publica e os costumes.

Artigo 14

1. Os Estados Partes respeitardo o direito da crianca a liberdade de pensamento,
consciéncia e religido.

2. Os Estados Partes respeitardo os direitos e deveres dos pais €, se for o caso, dos
representantes legais, de orientar a crianga no exercicio do seu direito de acordo com a

evolucdo das suas faculdades.
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3. A liberdade de professar a propria religido ou crenca esta sujeita apenas as
limitagBes previstas na lei que sejam necesséarias para proteger a seguranga, a ordem, a
moral ou a salde publicas ou os direitos e liberdades fundamentais de outrem.

Sobre o direito de opinido dado as criangas, Alfageme, Cantos e Martinez (2003)
nos anunciam que ele possibilita a elas resgatar sua visibilidade, identidade e dignidade, ha
muito, cessada pelo siléncio social secularmente lhes imposto, visto que, o direito de
opinar levado em consideragdo implica diretamente tanto no direito de formar pensamento,
de ter um ponto de vista como no direito de ser ouvido e de ouvir. Para elas, ouvir € “um
ato préprio do ser humano, pois sugere reconhecer o outro como outro, igual e diferente de
mim e, por ser igual, portador dos mesmos direitos que eu e, por uma fonte diferente de
novidade, enriquecendo-me e vice-versa” (ALFAGEME; CANTOS; MARTINEZ, 2003,
p.38). Neste entendimento, a escuta é um espaco de encontro, de comunicacao, de dialogo,
de negociacdo e de aprendizagem permanente ndo sO para a crianga, mas para toda a
sociedade em geral. Por isso, é necessario superarmos o desafio de aprender a ouvir a
opinido das criangas e reconhecer o peso social que esta tem para as transformacdes
culturais e sociais.

Ainda para essas autoras, o direito de opinido interligado aos direitos de liberdade
de pensamento e de expressdo constitui um convite a formagdo da crianca como sujeito de
direitos com responsabilidade social. Sobre essa responsabilidade, Oliveira (2015, p.4)
enuncia que a crianca sempre deve ser consultada em acontecimentos que envolvam suas
vidas, como por exemplo, “em institui¢des publicas ou privadas de protecdo social, por
tribunais, autoridades administrativas ou 6rgédos legislativos; na separacdo de seus pais e
nos processos de ado¢ao” dentre outros.

Contudo, para Apud (2003) embora haja o reconhecimento desses direitos no
discurso da Convencdo, a participacdo infantil ainda levara muito tempo para se tornar
realidade nas sociedades, mesmo em paises desenvolvidos. Para ela, duas hipdteses
impossibilitam essa efetivacdo. A primeira diz respeito a nés adultos que ainda nao
estamos acostumados a ouvir as criancas e muitas vezes chegamos a pensar que elas ndo
sdo capazes de formar uma opinidao ou que podem nao estar suficientemente informadas
para participar. A segunda esta assentada em uma resisténcia social em aceitar as criangas
como pessoas socialmente ativas e diante do fato de que ouvir e levar as criangas em

consideracdo implica fazer algo com suas demandas.
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Diante disso, a autora nos levanta uma questdo: a sociedade é realmente um espago
de participacdo para todos? Essa, sem divida é uma indagacgdo relevante que nos remete a
refletir sobre a participacdo ndo somente em relacdo a da crianca, mas de todas as outras
pessoas/grupos na sociedade. Contudo, ndo temos a intengdo, nem condic¢do nesse trabalho
de responder tal pergunta, mas sabemos que de uma forma ordinéria tanto os adultos como
as criancgas participam em niveis e modos diferentes em seu ambiente social.

Nesse sentido, o tedrico Roger Hart nos elucida que as oportunidades de
participacdo dadas as criancas sdo reflexos das mesmas oportunidades de participacdo
disponibilizada aos adultos na sociedade. Para ele a grande divergéncia de opinifes sobre a
participacdo ou ndo das criancas é referente a intensidade que elas podem/devem exprimir
sobre algo, visto que “alguns defensores das criangas falam como se elas fossem os
potenciais salvadores da sociedade, mas muitos dirdo que a participacdo das criancas €
uma nocdo ingénua, pois elas simplesmente ndo tém o poder de decisdo dos adultos”
(HART, 1993, p.7).

Se analisarmos bem, nds adultos, na maioria das vezes também ndo temos o poder
de decisdo e tampouco de transformacdo do nosso meio social, principalmente se
estivermos sozinhos. Dai a importancia da participacdo de todos, incluindo as criangas para
a construcdo/transformacdo de uma sociedade mais democratica e cidadd. De acordo com
Hart (1993) as intervencdes realizadas pelos adultos que buscam melhorar a participacao
das criancas implicam um meio de melhorar fundamentalmente a sociedade como um todo.
Nesse sentido, reconhecemos que as criangas participam de diferentes modos na sociedade,
tanto de forma habitual como excepcional. Oliveira (2015) nos ajuda a pensar nessas
formas, apontando alguns contextos em que a participacdo infantil pode acontecer, sendo

eles em:

Eventos de nivel local, regional e internacional nos quais as criancas sao
encorajadas a dar voz as suas preocupagdes; participacdo em pesquisas; iniciativas
infantis como o gerenciamento de clubes e os parlamentos, geralmente em nivel
local — devemos considerar também o préprio espaco escolar; desenvolvimento de
projetos comunitérios nos quais as criangas sdo envolvidas juntamente com os
adultos; movimentos sociais e organizagbes ndo governamentais (ONGS)
(ACKERMANN; FENNY; HART, J; NEWMAN, 2003, p.11 apud OLIVEIRA,
2015, p.7).

Para consolidar as possibilidades de participacdo infantil na sociedade, Fernandes
(2005) ressalta ser essencial o desenvolvimento de uma cultura de respeito as opinides das

criancas, bem como a organizagdo de seus quotidianos de uma forma sistematica. Para
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tanto, € necessario propiciar lhes informacGes adequadas e apropriadas a sua idade para
que possam formular suas proprias opinides e estas serem validadas. Ndo menos
importante, a autora também aponta a viabilizacdo de espagos de convivéncias, de
didlogos, de expressdo e de tempos nos quais as criancas possam explorar 0os problemas,
davidas e ansiedades e as formas de os contornar, tal como também deixar que as criangas
conhegam 0s resultados das suas decisdes, mesmo que estes sejam contrarios as suas
expectativas.

Em consonancia com as contribuicdes apresentadas por Fernandes, Apud (2003)
corrobora acrescentado que um dos principais pontos para a participacdo é que as criangas
saibam que tém esse direito, saibam por que, para que e do que estdo participando, tendo
assim, o direito de decidir se, quando e como querem participar. A participacao social esta
ligada ao desenvolvimento de um grupo, por isso é fundamental trabalhar as habilidades
sociais e uma serie de valores que favorecem a participa¢do no grupo, com ou sem adultos.

Contudo, a participacdo das criancas depende muito do papel dos adultos, que
podem participar conjuntamente em um projeto ou deixar que as criancas participem
sozinhas e até ter a sua propria associacdo. Nesse entendimento, Hart (1993) defende que a
participacdo das criancas em diferentes instituicbes como a familia, a escola ou a
comunidade é um importante meio para o desenvolvimento das suas competéncias de
participacéo.

Roger Hart é considerado um dos principais teoricos da participacdo infantil,
principalmente por sua contribuicdo no desenvolvimento da metafora da escada de
participacdo (a metafora da escada de participacédo foi inspirada em uma proposta inicial de
Arnstein (1979) sobre a participacdo de adultos), pensada a principio para refletir sobre a
participacdo das criangcas em projetos sociais. Nela, 0 autor considera oito degraus: trés de
ndo participacdo e cinco de participacdo, apresentando que as possibilidades de
participacdo infantil podem ser representadas por meio de niveis/estagios.

Os trés primeiros degraus sdo a manipulacdo, a decoracdo e a participacdo
simbdlica ou tokenismo que correspondem a uma ndo participacdo. De acordo com
Fernandes (2005, p.118) o termo tokenismo foi criado pelo autor e ndo tem uma palavra
correspondente em portugués, porém, segundo o dicionario de lingua inglesa The
American Heritage, o termo “refere-se a politicas ou praticas de inclusdo limitada dos
membros de um grupo minoritario, criando geralmente uma falsa aparéncia de praticas

inclusivas, que pode ser ou ndo intencional”. Em seus estudos Hart (1993) descreve
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apresentando exemplos como a participacdo ou a ndo participacdo infantil é retratada em
cada degrau.

No primeiro degrau da escada da participacdo estd a Manipulacdo. Neste nivel, as
criangas sdo manipuladas e/ou usadas pelos adultos em determinadas situagdes para
transmitir mensagens, seja para vender produtos ou defender causas em campanhas ou
movimentos. A manipulagdo consiste no fato da crianga ndo ser consultada, ndo receber
informacdes e ndo entender os motivos reais de suas proprias acdes e seu envolvimento em
determinada situacdo. Como exemplo o tedrico, apresenta duas situacfes: na primeira as
criancas podem ser usadas em campanhas de cunho politico carregando faixas alusivas
para impactar politicas sociais. Na segunda situacdo as criangcas podem ser consultadas,
mas ndo recebem um feedback final do produto. Nesse caso, 0 método mais comum é pedir
as criancas que desenhe algo e depois o0s adultos recolhem este desenho e de alguma forma
oculta sintetizam as ideias e apresentam um projeto ou produto. As criangas nos dois casos,
ndo participam do processo, ndo reconhecem suas ideias, ou seja, suas vozes ndo S&o
consideradas. Logo, “se as criangas ndo entendem do que se trata, ndo entendem suas
proprias agdes, entdo ¢ manipula¢do” (HART, 1993, p.9).

O segundo degrau refere-se a Decoracdo, neste nivel as criangas continuam sendo
usadas para realcar as causas dos adultos, no entanto, de uma forma relativamente indireta.
Para Fernandes (2005), o que diferencia este degrau do anterior € o fato dos adultos ja ndo
pretenderem apresentar as criancas como motivadoras deste ou aquele movimento, mas
sim como figuras decorativas. Por exemplo, as criangas podem usar camisetas relacionadas
a alguma causa para cantar ou dancar em algum evento, mas ndo tém ideia do que significa
0 uso desta, muitas vezes as criancas participam nestes acontecimentos por outras razoes:
incentivo dos pais, por brindes, comida e outros acontecimentos no evento como shows.

A Participacdo Simbdlica ou Tokenismo corresponde ao terceiro e Ultimo degrau da
ndo participacdo na escada. Neste nivel, supostamente a crianca até tem voz e
oportunidades de se expressar, porém sua opinido na realidade tem pouca ou nenhuma
relacdo com o assunto ou com a forma de comunicacdo que utiliza, bem como pouca ou
nenhuma possibilidade de elaborar suas proprias opinides. De acordo com Hart (1993) o
simbolismo pode ser uma maneira de descobrir como as criangas sao usadas em projetos e
conferéncias. Segundo ele, os adultos selecionam crian¢as comunicativas para participar
com pouca ou nenhuma preparagdo sobre o assunto que deveriam representar. Assim, “se

ndo for explicado ao publico ou as criancas como elas foram selecionadas e que
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perspectiva infantil elas representam, isso é suficiente para indicar que um projeto ndo €
realmente um exemplo de participagao” (HART, 1993, p.11). Contudo, isso ndo quer dizer
que as criangas ndo possam participar de maneira efetiva em projetos, conferéncias e
eventos em geral.

A partir desses degraus, segundo Oliveira (2015, p.7) “as criangas ja estariam
participando de eventos de forma consentida e tendo a compreensdo das intengdes do
projeto, entendendo o significado de sua participacdo e os motivos pelos quais estariam
envolvidas no projeto”. A autora ainda aponta que € necessario ressaltar que em todos
esses niveis, os adultos participam a fim de contribuir de forma direta ou indireta com as
decisOes tomadas pelas criangas no desenvolvimento das atividades planejadas. Alfageme,
Cantos e Martinez (2003) elucidam que na prética, a teoria da escada de participacdo é
utilizada como indicador de autoavaliacdo das atitudes dos adultos ou para avaliar o nivel
de participacdo das criancas em projetos e/ou eventos. Vejamos a seguir, a representacdo

dos degraus de participacdo proposta por Roger Hart:

Quadro 2 — Escada de Participacao

8° Degrau: Iniciado e liderado por criancas, decisGes compartilhadas com adultos

Graus de 7° Degrau: Iniciado e dirigido pelas criancas

participacdo 6° Degrau: Iniciado por adultos, decisdes compartilhados com criancas

5° Degrau: Consultados e informados

4° Degrau: Consentidos e informados

3° Degrau: Participagdo simbolica

N&o participacao 2° Degrau: Decoragdo

1° Degrau: Manipulacdo

Fonte: Hart (2003, p.8)

Como podemos verificar acima, a subida da escada implica no maior envolvimento
de participacdo das criancas em projetos e mobilizagdes sociais, que embora nos permita
compreender a intensidade da participacdo infantil, ndo deve ser segundo Hart (1993)
considerada como um simples modo de medir a qualidade da participacdo das criancas em

qualguer projeto ou programa social, visto que elas ndo sdo iguais, por isso,

[...] também néo é necessério que as criangas participem sempre nos degraus mais

altos da escada, pois diferentes criangas em diferentes momentos podem preferir
atuar em diferentes niveis de envolvimento ou responsabilidade. O principio
importante é o da escolha: os programas devem ser elaborados para maximizar a
oportunidade de as criangas selecionarem sua propria participacdo em seu nivel
mais alto de habilidade (HART, 1993, p.13).
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Alfageme, Cantos e Martinez (2003) reiteram que em seus estudos Hart propde a
defesa de uma participagdo infantil civica, “uma forma de pensar sobre possiveis modos de
participacdo que as criangas sao incluidas” (OLIVEIRA, 2015, p.8). Nesse entendimento, a
partir do quarto degrau a escada de participacdo esté relacionada a mobilizagdo social e
implica reflexdes sobre a iniciagdo, o envolvimento, o desenvolvimento e a sensibilizacdo
participativa das criancas na sociedade. Vejamos:

a) Consentidos e informados. Hart (1993) anuncia que esse € o primeiro degrau de
participacdo considerado na escada e um bom caminho para envolver as criangas
em processos participativos mais genuinos. Este nivel diz respeito a uma fase do
processo de participacdo em que a crianca € bem informada e compreende 0s
objetivos do projeto e das atividades em que estd envolvida, embora sua
participacdo seja delegada a outros, ela sabe quem tomou as decisdes sobre sua
participacdo e o porqué delas. Assim, ela tem um papel significativo e nédo
decorativo no processo.

b) Consultados e informados. Neste nivel as criancas sd@o consultadas e informadas
acerca de um projeto, que apesar de ser projetado e dirigido por adultos,
suas opinides sdo seriamente consideradas. Muitas vezes as criangas e 0S
adolescentes trabalham como consultores dos adultos de forma integral, um bom
exemplo pode ser encontrado na midia televisiva quando um grupo de criancas é
consultado sobre a exibicdo de um programa piloto com o propdésito de melhora-lo
a partir das criticas e opinides do grupo. Para Hart (1993), embora a consulta ndo
envolva suficientemente as criancas no processo, estas tém um bom indice de
participacéo.

c¢) Iniciado por adultos, decisdes compartilhadas com criancas. Os projetos neste nivel
sdo iniciados por adultos e a tomada de decisdo é compartilhada entre todos,
adultos jovens e criangas. Alfageme, Cantos e Martinez (2003) anunciam que neste
estdgio uma importante mudanca acontece, pois as criancas sdo envolvidas em todo
0 processo tornando-o verdadeiramente participativo. Contudo, € necessario
ressaltar que o dominio das acBes e do planejamento do processo € dominado,
geralmente pelas faixas etarias politicamente poderosas entre os 25 e 60 anos,
mesmo quando este € participativo. Nesse caso, 0 objetivo do principio
participativo deve ser o de envolver a todos, mas dar atencdo especial as criancas,

idosos e pessoas excluidas por necessidades especiais ou deficiéncias.
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d) Iniciado e dirigido pelas criangas. Esse degrau refere-se a projetos iniciados e
dirigidos pelas criangas, sem qualquer intervengdo do adulto, ndo existindo,
portanto, qualquer parceria entre eles. De acordo com Hart (1993) é possivel pensar
em dezenas de exemplos em que as criangas criam e executam projetos complexos
brincando. Para tanto, é preciso que os adultos entendam o valor desse tipo de
atividade para as criancas e lhes proporcione condicfes favoraveis, porém sem
interferir ou orientar de modo pré-determinado.

e) Iniciado e liderado por criancas, decisdes compartilhadas com adultos. Esse é o
degrau mais alto da escada de participacdo e envolve as situacdes em que as
criancas tomam a iniciativa nos projetos e os adultos as apoiam para realiza-lo,
sugerindo maneiras de melhora-lo. Nesse viés, a atividade permite que as criangas
aprendam sobre si mesmas, resolvam seus conflitos, observem seus proprios
comportamentos, sugiram novas estratégias para organizar e gerir outros projetos,
tornando-se um meio valioso para a aquisicdo da autonomia, ou seja, este “é um
mecanismo que busca 0 empoderamento das pessoas” (ALFAGEME; CANTOS;
MARTINEZ, 2003, p.42).

Diante disso, podemos dizer que participar significa mais do que “fazer parte”. Para
Silva (2015) a participacdo infantil exige algumas condi¢cdes determinantes para fomentar
as capacidades de participacdo das criancas que védo desde o grau de desenvolvimento, as
oportunidades educativas até o seu proprio bem-estar. Logo, para compreender uma
participacdo infantil que realmente favoreca e corresponda aos interesses de emancipacao e
igualdade de direitos entre adultos e criancas, € preciso analisar suas condicdes de
efetivacdo, pois essa pode ser uma forma de poder determinar se as criancas estdo em
condicdes de reivindicar seu direito de participar e se isso realmente faz sentido para elas.

Embora o tedrico Roger Hart seja um dos pioneiros no desenvolvimento de uma
teoria sobre a participacdo infantil e, esta muito tenha contribuido para se pensar modos de
efetiva e genuina participacdo das criancas, Oliveira (2015) nos elucida que existem muitas

criticas em relacdo a sua proposicdo por niveis, pois:

[...] a ideia de sequéncia de um nivel para o outro gera uma compreensdo
equivocada das formas de participacdo das criancas ao implicar uma hierarquia de
valores que desconsideram que uma forma de participacdo pode comtemplar mais
de um nivel; ha também nesta ideia de sequéncia uma desconsideracdo das
diferencas individuais e de contextos que influenciara a participagdo das criancas e
que também seria por demasiado injusto considerar que a real participagdo sé
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ocorreria a partir do nivel 6 (ACKERMANN, FEENY, HART, JNEWMAN,
2003, apud OLIVEIRA, 2015, p.8).

Contudo, Tomas (2007) comunica que € a partir da sugestdo da escada de

participacdo de Hart, no entanto, que novas propostas sdo elaboradas e uma caracteristica

interessante observada nestas, € a (re)leitura que os pesquisadores fazem da sua teoria.

Fernandes (2005) apresenta em seus estudos a proposta elaborada por Harry Shier

(2001), que apesar de ser inspirada no modelo inicial de Hart, confere diferentes aspectos

do processo de participacdo infantil, o autor ndo contempla os niveis de ndo participacao:

manipulagdo, decoracdo e o tokenismo, iniciando sua sistematizagdo relativamente a

atitudes positivas face a participagéo.

Quadro 3 — Modelo de participagéo infantil de Shier (2001)

Graus de responsabilizacéo
Niveis de participacdo

Abertura

Oportunidades

Obrigaces

As criancas partilham pod
er e responsabilidade na
tomada de deciséo

Esta preparado para
partilhar algum

do seu poder adulto
com as criangas?

Ha algum
procedimento que
permita as criancas e
aos adultos
partilharem poder e
responsabilidade nas
decisbes?

E uma exigéncia
politica que criancas e
adultos partilhem
poder e
reponsabilidade nas
decisbes?

As criancas sdo envolvida
S no processo de tomada
de deciséo

Esté preparado para
permitir que as
criancas se juntem ao
seu processo de
tomada de deciséo?

Ha algum
procedimento que
permita as criangas
juntarem-se no
processo de tomada
de decisdo?

E uma exigéncia
politica que as criangas
tenham que ser
envolvidas no processo
de tomada de deciséo?

As perspectivas das
criancas sdo tidas em conta

Esté preparado para
ter em conta as
opinides das
criancas?

Tem um conjunto de
ideias para ajudar as
criancas a
expressarem as suas
opinides?

E uma exigéncia
politica que as criancas
sejam tidas em
consideracdo?

As criangas sdo apoiadas
no sentido de
expressarem as suas
perspectivas

Esta preparado para
apoiar as criancas a
expressarem as suas
opinides?

Tem um conjunto de
ideias e atividades
gue ajudem as
criancas a
expressarem as suas
opinides?

E uma exigéncia
politica que as criangas
sejam apoiadas no
sentido de expressarem
as suas opinides?

As criangas sdo ouvidas

Esta pronto
para ouvir as
criangas?

Desenvolve um
trabalho que Ihe
permita ouvir as
criancas?

E uma exigéncia
politica que as criangas
sejam ouvidas?

Fonte: Fernandes, 2015, p.120

De acordo com Fernandes (2005) ao contemplar trés graus de responsabilizacéo

em cada nivel de participacdo: abertura, oportunidades e obrigacdes, a teoria elaborada por
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Shier exige que os individuos e/ou organizag¢fes envolvidos nos processos da participacao
infantil expliquem a sua intervengdo relativamente & natureza que a mesma podera
assumir. De forma crescente, 0 modelo considera cinco niveis de participacdo das criancas,
comegando por atitudes mais basicas como a capacidade do adulto ouvir as criancas,
apoiar suas expressdes, considerar suas opinides, envolve-las na tomada de decisdes e,
finalmente compartilhar o protagonismo com a crianga na referida tomada de decisé&o.
Nesse viés, o grau de “Abertura” acontece sempre quando o individuo assumir uma
responsabilidade ou mostrar interesse em trabalhar de uma determinada forma. O grau da
“Oportunidade” define 0 momento em que é questionado o tipo de estratégias a serem
desenvolvidas no sentido de incluir as criangas no processo, considerando para tanto, suas
competéncias e conhecimentos. Ja o grau da “Obrigac¢ao” é decorrente da considera¢do da
participacdo das criangcas como uma questdo politica. Para a autora, ao “identificar uma
interrogacao para cada estagio, esta sistematizacdo permite ilustrar as possibilidades que o
participante tem relativamente a sua posicdo e também a identificacdo dos passos que
podera tomar para aumentar o seu nivel de participagao” (FERNANDES, 2005, p.121).
Outra teoria bastante conhecida segundo Oliveira (2015) € a da autora Gerison
Lansdown, que assim como Hart acredita que uma verdadeira democracia é a chave para
promover formas cada vez mais efetivas de participacao infantil. Para ela, “a participagao
democratica [...] € um direito que permite a crianca enfrentar os abusos e negligéncias dos
seus direitos fundamentais e agir no sentido de promover e proteger tais direitos”
(LANSDOWN, 2001, p.2 apud FERNANDES, 2005, p.113). Deste modo, ao invés de
elaborar uma teoria pautada em estagios/niveis, a autora apresenta sete principios de

participacdo considerados em uma sociedade democratica, o0s quais dizem gue,

[...] as criancas devem compreender do que se tratam os projetos e qual é o seu
papel; as relacbes de poder e as estruturas de tomada de decisdes sevem ser
transparentes; as criangas devem ser envolvidas nos estagios iniciais de algum
projeto que venha ser desenvolvido; todas as criangas devem ser tratadas com
igualdade de direitos, considerando sua idade, situacdo, etnia, habilidades e outros
fatores; as regras devem ser estabelecidas com as criangas desde o inicio dos
projetos; a participacdo deve ser voluntaria e deve ser permitida a saida das
criancas em algum estdgio quando desejarem; devem ser respeitadas as
perspectivas e experiéncias infantis (LANSDOWN, 2003, p.9 apud OLIVEIRA,
2015, p.9).

A autora, a partir desses principios apresenta os motivos pelos quais as criangas

devam ser envolvidas nas questdes que as afetam, pois considera que isso pode propiciar o
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desenvolvimento de novas habilidades, bem como contribuir para a constituicdo de uma
autoestima mais positiva, mudando o senso comum associado & ideia de impoténcia das
criangas, constituindo-se em uma forma de empoderamento (OLIVEIRA, 2015). Nesse
segmento, Tomas (2007) nos aponta trés categorias distintas e diferentes graus de

participacdo das criangas, que ndo se excluem entre si:

Processos consultivos, o adulto reconhece as opiniBes e experiéncias das criancas.
Caracterizam-se por processos iniciados por adultos, dirigidos e administrados por
adultos e privados de toda a possibilidade de que as criangas controlem o0s
resultados; processos participativos caracterizam-se por serem iniciados por
adultos, implicarem a colaboracdo das criancas e atribuirem as criancas o poder de
exercer influéncias ou expressar dividas sobre o processo e os seus resultados e;
processos autbnomaos, processos nos quais as criangas tém o poder de empreender
a acdo. Caracterizam-se pela identificacdo por parte das criancas dos temas a
tratar; os adultos atuam como facilitadores e ha controle do processo por parte das
criangas (LANSDOWN, 2005, p.16-18 apud TOMAS, 2007, p.50).

Muitas sdo as teorias que nos ajudam a pensar como a participacdo infantil pode ser
iniciada e efetivada na sociedade em geral. Porém, ndo existem férmulas que se apliquem a
todos os casos como também ndo existem modelos ou experiéncias universais. Nesse
sentido, é importante considerar que ndo podemos transferir experiéncias que funcionam
em determinado contexto de um pais ou grupo, sem levar em consideracdo as questdes
culturais e sociais destes.

Assim, ndo devemos reduzir a participacdo das criancas a um conjunto de
procedimentos formais ou graus de participagédo, pois ndo se trata de uma questéo juridica,
mas politica. Para Silva (2015) é preciso resgatar o aspecto politico da participacdo
infantil, pois apesar das possibilidades de participacdo das criangas na organizacdo dos
espacos publicos serem praticamente inexistentes, ainda existe uma cultura que persiste na
marginalizacdo das criancas.

De acordo com Oliveira (2015), essa perspectiva adulta tem se pautado
frequentemente em alguns argumentos que consideram a falta de competéncia por parte
das criancas para a participacdo, de que as criancas devem aprender a ter reponsabilidades,
antes de lhe serem dados direitos, e isso leva a uma compreensdo equivocada de que se as
criangas tiverem seus direitos de participacdo considerados, estes estariam fora do que é
designado a infancia e também indo além do que sua idade permite, pois levaria a uma

perda da autoridade dos pais.
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Como pudemos perceber inlmeros sdo o0s obstaculos e mitos colocados a promogao
da participacdo das criancas na sociedade. Diante disso, Toméas (2007) identifica alguns

desses impasses e nos aponta meios para supera-los:

- A participacdo das criancas é um desafio ao poder e a autoridade dos pais e da
familia na maioria das culturas, o que leva muitos pais a temerem a perda ou a
diminuicdo do controle sobre os seus filhos. Salvaguarda-se no art. 5 da
Convencdo, no entanto, que os pais e demais responsaveis pela crianca tém a
obrigacdo de ajuda-las e orienta-las para que produzam um exercicio dos seus
direitos a medida das suas faculdades. A questdo ndo pode ser centrada neste
argumento, mas na ideia de que quando os adultos estdo comprometidos na
solucéo dos conflitos que dizem respeito as criangas, os direitos e 0 seu interesse
superior requerem em primeiro lugar a participagdo ativa das criancas, de acordo
com as suas capacidades. A participagdo das criancas ndo significa que elas tém o
direito de fazer tudo. Pelo contréario, participando, aprendem a valorizar a opinido
dos outros. Consideram também que as suas opinifes sdo importantes e que
provocam mudangas.

- As criangas ndo devem preocupar-se com responsabilidades inapropriadas e ja
tém muitos direitos consagrados. As criancas devem participar nas decisdes para
as quais tém competéncias. Ao contrario do que se pensa, as criancas ndo tém
muitos direitos, e 0s que tém ndo sdo, na maioria das vezes, cumpridos e/ou
garantidos.

- A infancia deve ser protegida e a participacdo fara com que se tornem pequenos
adultos, e as criancas devem ser criancas. Primeiro, existe uma tensdo e ndo uma
contradicdo entre protecdo e participacdo, como muitas vezes se afirma. Segundo,
as criancas ndo devem receber responsabilidades para as quais ndo estejam
preparadas. Um desenvolvimento saudavel, porém, também depende da sua
inclusdo no mundo, de tomarem decisBes mais independentes e assumirem
responsabilidades. Tera que se encontrar um equilibrio entre os desejos e as
necessidades das criangas e a sua protecdo contra qualquer tipo de risco ou perigo.

- H& falta de tempo e de recursos financeiros necessarios & promocdo da
participacdo. O envolvimento direto e ativo das criancas nas tomadas de decisdo é
um processo que pressupde dificuldades a nivel pratico, pois torna o complexo e
atrasa o processo da decisdo. E, usualmente, um processo longo, mas s6 mediante
a participagdo as criangas podem contribuir para as tomadas de decisdo e, desta
forma, adquirir experiéncia. A educagdo para e na participacdo democratica ndo s6
é importante, mas também é uma exigéncia, porque sem ela ha o risco de tornar a
participacdo das criancas um processo adultocéntrico, demagdgico e manipulativo.

- Na participagdo das criancas reproduzem-se muitas vezes os modelos dos
adultos. Trata-se ndo de reproduzir nos mundos sociais e culturais das criancas 0s
modelos adultos, se bem que essas situa¢des acontecam, mas de promover a
imaginacdo metodoldgica e de participacdo das criangas, considerando que a
infancia ndo é um grupo homogéneo e que as criangas necessitam escolher os seus
préprios foruns e acdes, de acordo com o contexto em que estdo inseridas e de
acordo com as suas capacidades.

- H& falta de confianca nas competéncias infantis. A participacdo para a
emancipagdo exige um trabalho cuidadoso, exigente e criterioso do
educador/adulto. N&o acontece automaticamente, mas € um processo gradual que
requer aprendizagens, que vai se modificando com a idade e com a experiéncia e
que se insere no complexo mundo das relagdes de poder.

- A linguagem é uma barreira e ha falta de competéncias para falar com as
criancas. As tomadas de decisao relativas a organizagao dos espagos publicos estdo
cercadas de barreiras relacionadas com a linguagem tecnocratica e com estilos de
negociagdo do planejamento dos espagos que ndo considera plausivel ou desejavel,
a integracao das vozes das criancas. E necessério adequar os espagos, no ambito da



71

organizacdo e da linguagem, as criangas e repensa-los com a participacdo das
mesmas.

- As dinamicas familiares e escolares ndo estdo preparadas para a participagao das
criancas. A familia e a escola estdo organizadas predominantemente em relagdes
verticais. Por exemplo, a escola seleciona e hierarquiza explicitamente pelas
performances verbais, orais e escritas dos alunos e, em geral, ndo considera a
experiéncia, vivéncias e saberes das criancas. Isto ndo significa que a participagdo
das criangas se faca pela auséncia do poder, inducdo ou manipulacdo dos adultos
sobre elas. Este tipo de raciocinio induz a ideia de que a participacdo das criancas
acontece automaticamente e por si s6 se os adultos assumem uma postura de
auséncia e combate a estes pressupostos. O que ndo é verdade. As relacGes de
poder existem e a maioria das experiéncias de participagdo das criancas resulta de
uma participagdo limitada a grupos especificos de criancas e a experiéncias
pontuais. Sera necessario repensar estas praticas no sentido de conceber planos de
acdo e tomadas de decisdo pelas criancas.

- As criangas podem incorrer em perigos se as deixarmos decidir sobre tudo na sua
vida. E verdade, mas participagdo ndo significa fazer tudo, ndo significa que os
adultos simplesmente rendam-se a todas as decisdes das criangas! Trata-se, sim, de
um processo de negociacdo e de relagBes mais horizontais e simétricas entre
adultos e criancas.

- As criangas ndo podem esperar ter direitos iguais aos dos adultos, porque ndo
possuem as competéncias necessarias para o exercicio de tais direitos. Esta
declaracdo continua a se perpetuar como o0 argumento mais poderoso e inibidor de
desenvolvimento de um projeto de cidadania da infancia. O desmantelamento
deste argumento passa pelo esclarecimento daquilo que sdo duas ideias essenciais
no projeto de cidadania da infancia (TOMAS, 2007, p.50).

Dada a contribuicdo da autora para pensarmos possibilidades de superar os desafios

de promover as criancas uma participacdo mais verdadeira, reiteramos a relevancia da

participacdo infantil, demonstrando com a corroboracdo de Alfageme, Cantos e Martinez

(2003) algumas vantagens que implicam na vida das criangas tanto no individual como no

social. Os beneficios podem ser inumeros, porém, os apresentados a seguir foram

levantados pelas autoras a partir de suas experiéncias.

Quadro 4 — Beneficios da Participacédo

Beneficios Individuais

Beneficios sociais

o Melhora e fomenta a autoestima, a
autoconfianga;

e Ajuda a desenvolver capacidade critica e
responsabilidade;

e Melhora as habilidades de comunicacao,
expressdo de sentimentos e ideias, dialogo,
negociagao e resolucdo de conflitos;

e Promove o desenvolvimento de valores
solidarios e democraticos;

e Aprimora o conhecimento e a reivindicacéo de
seus proéprios direitos;

e Facilita o desenvolvimento e crescimento
pessoal e social;

o Fortalece e melhora os processos de identidade.

Promove o respeito e a compreensao de suas
propostas pelos adultos e por eles mesmaos. 1sso
aumenta o poder da subjetividade das criancas e
facilita os processos de identidade pessoal e
social;

Promove a integragdo e o reconhecimento das
criangas como grupo social;

Positiva e aumenta a visdo social da infancia,
pois melhora a presenca real de meninos e
meninas na sociedade;

Promove a incidéncia e influéncia de suas
propostas, visdes e capacidades de mudanca
social.

~ Fonte: Alfageme, Cantos e Martinez (2003, p.63).
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Diante disso, propomos a ideia de que as criangas sdo atores sociais e a valorizacdo
de sua participacdo, suas acdes e de sua voz torna-se imprescindivel para a concretizacao
de seus direitos tanto civis como politicos. O que ndo quer dizer as criangas devam ser
tratadas iguais aos adultos, pois obviamente elas tém especificidades e competéncias
diferentes das dos adultos. Assim, concordamos com Silva (2015) ao referir que a
participacao politica busca espacos de acdo e decisdo das criangas em contextos que séo de
seu interesse. Logo, é preciso que em torno da infancia sejam realizadas diferentes formas
de reconhecimento social seja na familia, na comunidade ou na escola.

A participagdo infantil nos contextos educativos deve se constituir nos principios
que reconhecam as criangas como atores sociais de direitos, sujeitos competentes com voz
para agir, reivindicar e tomar decisdes compartilhadas com os adultos, visto que a
participacdo das criancas pode ser considerada uma importante estratégia para combater
praticas educativas tradicionais cujas acOes sdo pre-determinadas e mecanicas. Nesse
contexto, as crian¢as agem passivamente sem participar dos projetos que as afetam, ou
seja, suas opinides ndo sdo consideradas.

Sobre os modelos educativos participativos, Silva (2015) nos esclarece que
geralmente eles sdo justificados de duas formas: a primeira da énfase aos direitos das
criangas, a potencialidade de sua decisdo sobre os assuntos que as afetam. A segunda se
sustenta na consideracdo do regime democratico, em que 0s sujeitos devem ser capazes,
desde pequenos de tomar decisdes, agir com liberdade e atuar com responsabilidade,
respeitando as regras para conviver socialmente. Nesse sentido, a participacdo infantil é
uma maneira de se fazer justica aos direitos, as capacidades e as habilidades das criancas.

Contudo, para tanto é necessario agirmos em defesa de um paradigma que,

[...] associe direitos de protecdo, provisdo e participacdo de uma forma
interdependente, ou seja, que atenda a indispensabilidade de considerar que a
crianca é um sujeito de direitos, que para além da protecdo, necessita também de
margens de acdo e intervencdo no seu cotidiano, é a defesa de um paradigma
impulsionador de uma cultura de respeito pela crianga cidada: de respeito pelas
suas wvulnerabilidades, mas de respeito também pelas suas competéncias
(FERNANDES, 2005, p.9).

Diante desse discurso somado aos pressupostos assentados na Sociologia da
Infancia é que nos comprometemos nesse trabalho, a analisar e apresentar as contribuicdes
que as pesquisas académico-cientificas suscitam a participacdo infantil nas instituicdes

educativas.
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4 TRAJETORIA METODOLOGICA: PERCORRENDO O CAMINHO

Para Minayo (1994, p.16), a metodologia ¢ “o caminho do pensamento ¢ a pratica
exercida na abordagem da realidade”. Nesse sentido, a defini¢do ¢ o delineamento das
abordagens e dos procedimentos metodolégicos da pesquisa sdo importantes no sentido de
se identificar o carater e a linha de pensamento do pesquisador, que incluem suas
concepcdes tedricas e 0 conjunto de técnicas que irdo viabilizar a construcdo da realidade.
Para tanto, o pesquisador deve dispor de um instrumental claro, coerente, organizado com
capacidade para encaminhar os impasses da teoria para os desafios da pratica.

Nas Ultimas décadas, as pesquisas com criancas no campo da Educacdo Infantil tem
se expandido consideravelmente. Diante disso, houve a necessidade de aperfeicoar os
métodos investigativos no trabalho com os pequenos nesses espacos. Nesse sentido,
Sarmento (2015) nos esclarece que as contribuicdes politicas, teoricas e metodoldgicas dos
estudos das criangas aconteceram por meio de uma ruptura cientifica (especialmente com a
psicologia do desenvolvimento piagetiana e a sociologia da socializagdo), ocasionando
uma mudanca paradigmatica. Para o autor a natureza dessa mudanga pode ser sintetizada

em torno de trés fatores,

i) A passagem da condicdo da crianga como objeto cientifico para a crianca como
sujeito de conhecimento e acdo e, deste modo, participante ativo na vida social e
na prépria pesquisa;

ii) O deslocamento do foco da acdo adulta junto a crianca (acdo socializadora,
promotora do desenvolvimento, educativa...) para a a¢do concreta da crianga, no
quadro das suas interagdes com criangas e com adultos;

iii) A mudanca do saber disciplinar como base de conhecimento sobre a crianca
para a concepcao de que uma visdo ndo fragmentada da crianca e da infancia exige
um trabalho teérico interdisciplinar, que ndo dispensa as disciplinas, mas alarga as
suas fronteiras e estabelece o dialogo entre elas (SARMENTO, 2015, p.36).

Assim, os estudos de diferentes areas ou segmentos que pesquisam a infancia, seus
tempos e espacos de vida sao importantes para a construcdo da pesquisa com criangas. Ha
tempos a crianca ja participa de pesquisas cientificas, principalmente na condicédo de objeto
a ser observado, medido, descrito, analisado e interpretado. Todavia, de acordo com Dal
Soto (2014) atualmente existe uma tendéncia crescente no que se refere a considerar as
criancas como sujeitos participantes efetivos nas pesquisas, pois o atual contexto de
reconhecimento da crianga como ator social de direitos, produtor de cultura e com

capacidade para participar dos processos que lhe diz respeito implica na construcdo de
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metodologias e pesquisas, que tenham como foco as interagdes sociais com as criangas, a
fim de apreender suas vozes, olhares, experiéncias e pontos de vista que Ihes sdo proprios.

Nesse entendimento, Kramer (2002, p.45) ainda nos notifica que muitos
pesquisadores tém buscado conhecer “a infincia e as criangas com um conceito de infancia
e uma pratica de pesquisa que podem ter enfoques tedricos metodoldgicos diversos, mas
com 0s quais as criangas jamais sejam tratadas como objeto”.

Diante essa perspectiva da pesquisa participativa com criancas € que a principio
tinhamos nos comprometido a delinear uma metodologia de abordagem qualitativa com
viés procedimental assentado em uma pesquisa de campo, pois segundo Neto (1994), este
se apresentaria como uma possibilidade de conseguirmos ndo sé uma aproximacgao com
aquilo que desejavamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento
partindo da realidade presente.

O recorte do campo investigativo seria a sala de uma turma pré-escolar do
municipio de Alfenas-MG, na qual seriam examinados 0s modos pelos quais a participacédo
das criancas é exercida e aceita pela professora em suas praticas pedagdgicas. A busca
seria pela descricdo dos eventos, principalmente dos momentos de interacdo, didlogo e
negociacdo entre a professora e as criangas, pois acreditavamos que iriamos encontrar
nestes, o0s indicios necessarios para compreender a participacdo das criangas no espaco
publico da escola.

Infelizmente, por conta do atraso no retorno das aulas presenciais devido a
pandemia da Covid-19, optamos por mudar a metodologia, pois consideramos que 0S
dados produzidos ndo seriam suficientes para responder nossos objetivos sobre a temética
da participacdo infantil, visto que a convivéncia social mais afetiva das criancas, as
brincadeiras, a ocupacdo dos espagos e tempos neste momento, estariam comprometidos,
restritos, proibidos...

Logo, para concluirmos a pesquisa, foi necessario entdo, encontrarmos um novo
percurso metodoldgico para sustentar nosso trabalho. Como ja haviamos feito uma revisao
de literatura acerca da tematica da Participacdo Infantil, optamos dentro da perspectiva da
pesquisa qualitativa por realizar um estudo de cunho bibliografico, denominado Estado do
Conhecimento, pois julgamos ser o0 melhor caminho diante as circunstancias ja explanadas
para conseguirmos subsidios tedricos e condi¢cdes de responder a nossos objetivos. Para
tanto, visamos apresentar consideracdes descritivas quantitativas e qualitativas tecidas a

partir da leitura das producbes académico-cientificas mapeadas especificamente na
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Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informagao
de Ciéncia e Tecnologia (Ibict).

A pesquisa qualitativa de acordo com Pereira e Miclos (2013) caracteriza-se por sua
flexibilidade e adaptabilidade, baseada na fenomenologia busca desvendar os nexos entre o
verdadeiro ser e conhecer, investigando em geral as correlagdes entre ato, significado e
objeto. Nesse entendimento, 0s estudos que empregam a pesquisa qualitativa visam
compreender 0s processos dindmicos vividos por grupos sociais, por meio da descricdo da
complexidade de determinado problema e analise da interacdo de certas variaveis,
possibilitando em maior nivel de profundidade o entendimento das particularidades do
comportamento dos individuos, contribuindo no processo de mudanga desses grupos.

Diante disso, podemos definir a pesquisa qualitativa como:

Um conjunto de praticas interpretativas, naturalisticas que refletem um mundo
visivel onde o conhecimento resultante é contido e esta na dependéncia direta do
mundo nas suas relagdes sociais, crencas e sistemas de valores, que se espelham
nos dados obtidos pelo pesquisador e que finalmente sdo interpretados de acordo
com a vivéncia e a filosofia deste pesquisador (DENZIN; LINCOLN, 2006 apud
PEREIRA; MICLOS 2013, p. 17).

Segundo Lima e Mioto (2007, p.38) é comum encontrarmos na pesquisa qualitativa,
abordagens metodoldgicas de cunho bibliografico, pois estas “implicam em um conjunto
ordenado de procedimentos de busca por solucgdes, atento ao objeto de estudo, e que, por
isso, ndo pode ser aleatorio”. Nesse sentido, as autoras afirmam que ¢ importante definir e
expor com clareza os métodos que envolverdo a execucdo da pesquisa bibliografica,
detalhando as fontes que irdo guiar todo o processo de investigacdo e de analise da
proposta.

Neste segmento, Gil (1999) colabora esclarecendo que a pesquisa bibliografica é
desenvolvida mediante material ja elaborado. Assim, o material consultado na pesquisa
bibliografica abrange todo referencial ja tornado publico em relacdo ao tema de estudo:
livros, publicacdes avulsas, jornais, revistas, boletins, teses e dissertacdes dentre outros.
Por meio dessas bibliografias reinem-se conhecimentos sobre a temética pesquisada, e
com base nisso, € que se pode realizar o trabalho monogréafico, seja ele em uma perspectiva
historica ou com o intuito de reunir diversas publicacdes isoladas e atribuir-lhes uma nova
leitura.

Ao encontro do autor, Alves-Mazzoti (1998) contribui ao pontuar que a formulagao

de um problema de pesquisa relevante exige que o investigador analise de forma critica o
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atual estado do conhecimento em sua area de interesse, comparando as abordagens teoricas
e metodoldgicas utilizadas e avaliando os resultados obtidos, de modo a identificar os
pontos em comum e as divergéncias, 0s objetivos ja alcancados e as questdes que ainda

merecem esclarecimentos. Assim,

A producio do conhecimento ndo é um empreendimento isolado. E uma
construgdo coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca,
no qual cada nova investigacdo se insere, complementando ou contestando
contribuicdes anteriormente dadas ao estudo do tema (ALVES-MAZZOTI, 1998,
p.180).

Diante disso, inferimos que é a familiaridade com a literatura e o estado do
conhecimento na area que torna o pesquisador capaz de problematizar o tema e indicar a
contribuicdo que seu estudo pretende trazer para a expansdo do conhecimento ja
produzido. No caso desta pesquisa, 0 levantamento bibliografico realizado sobre as
producdes que abordam a participacdo das criangas nas instituicdes de educacdo infantil
poderdo auxiliar na compreensao sobre como esse tema vem ganhando destaque no cenario
educacional brasileiro, principalmente a partir da definicdo da educacdo infantil como
etapa da Educacdo Basica, fator que contribuiu para o reconhecimento da crianga como
sujeito ativo, competente e com capacidade para participar de forma mais genuina nos
espacos educativos, bem como nas pesquisas académicas.

Em seus estudos Romanowski e Ens (2006) pontuam que a literatura especializada
tem evidenciado a necessidade de acompanhar o desenvolvimento, as transformacdes e
inovacbes que buscam tornar os campos da educacdo e seus profissionais cada vez mais
competentes para assegurar as criangas, jovens e adultos o direito a uma educacdo de
qualidade. Elas ainda nos notificam que neste ambito, as pesquisas do tipo Estado da Arte
ou Estado do Conhecimento podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo
do campo teorico de uma determinada area.

Os estudos denominados estado da arte e estado do conhecimento possuem um
carater descritivo-analitico, e segundo as autoras, apesar de possuirem em comum O
desafio de mapear e discutir a producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, eles se diferenciam em relacdo a amplitude das catalogacGes na pesquisa,
bem como na demanda de tempo, de apoio tedrico, de acesso ao material e da necessidade
de certa experiéncia na analise dos dados. Nesse entendimento, a pesquisa do tipo estado

do conhecimento aborda apenas um setor de publicagdes enquanto que, a pesquisa do tipo
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estado da arte abrange de forma mais ampla o levantamento de toda a documentacgdo ja
produzida na area, englobando tanto teses e dissertaces como publicagcbes em livros,
periddicos e anais de congressos e seminarios dentre outros (ROMANOWSKI; ENS,
2006).

Para Romanowski e Ens (2006) fazer um levantamento ou uma revisdo do
conhecimento sobre um determinado tema, demanda alguns procedimentos como a
definicdo dos descritores; localizacdo de referéncia da pesquisa (catdlogos, bancos e
bibliotecas digitais dentre outros); selecdo do material; levantamento e coleta do material
para a pesquisa; leitura das publicacGes; organizacdo do relatério do estudo compondo a
sistematizacdo das sinteses; analise e elaboragdo das conclusdes preliminares.

Como nos apontam as autoras, esses passos sdo essenciais a realizacdo de uma
pesquisa qualitativa que busca responder quais aspectos e dimensdes vém sendo
destacados em diversos tempos e espagcos sobre determinado tema ou &rea. Assim,
seguindo essas determinacOes, antes de iniciar nossa pesquisa fizemos um esboco sobre
nossas escolhas quanto ao setor de publicacGes; tipo de documentos a serem analisados;
localizagdo de referéncia para busca (biblioteca digital); definicdo dos descritores; etapas a
serem seguidas no mapeamento e na analise dos dados.

Para compor o corpus deste estudo optamos pelas teses e dissertacdes por acreditar
que estas sejam suficientes para nos indicar o atual estado do conhecimento produzido
acerca do tema desta pesquisa. A escolha pela busca dos documentos na BDTD (lbict) foi
em decorréncia ao seu sistema digital de informacdo que abarca em um Unico portal as
teses e dissertacdes produzidas em todas as instituicbes de ensino e pesquisa do pais. Além
disso, oportuniza ao pesquisador uma consulta rapida feita por meio de descritores, autores
e titulos, podendo ainda ser utilizados filtros temporais e institucionais dentre outros; uma
analise exploratéria dos resumos; e o link das producdes para download. Para o0s
descritores, decidimos utilizar palavras-chaves acerca das tematicas: “participagdao das
criangas” e “protagonismo infantil”, delimitando ainda, a etapa da educacdo infantil e um
espaco temporal dos Ultimos quinze anos.

Quanto ao mapeamento e analise, decidimos seguir as respectivas etapas: realizacao
de busca utilizando os descritores; fichamento e leitura exploratéria dos titulos; leitura dos
resumos; definicdo do material a ser analisado; leitura integral e fichamento das teses e
dissertacOes selecionadas; sistematizagcdo descritiva; definicdo das categorias de analise e

exposic¢éo dos resultados.
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Para o desenvolvimento do trabalho, em um primeiro momento foi utilizado para
consulta na BDTD (Ibict), os descritores “participacao infantil, educagdo infantil”, visto
que neste estudo se busca compreender “Qual é o espaco de participacdo da crianga no
contexto escolar da Educagao Infantil”. Os resultados obtidos foram 816 productes
cientifico-académicas das quais ap6s leitura dos titulos foram considerados 59 para analise
dos resumos e dentre estes, 10 estavam em conformidade com o tema deste estudo.

Uma nova pesquisa foi feita com os descritores “protagonismo infantil, educagao
infantil”, pois sentimos a necessidade de compreender como esse tema vem sendo
abordado pelos pesquisadores, visto que, como nos aponta Villar (OLIVEIRA, 2015, p.6
apud VILLAR, 2020, p.74) o protagonismo pode também ser entendido como uma
maneira de participagdo uma vez que “[...] pode haver participagao sem protagonismo mais
¢ impossivel haver protagonismo sem participa¢do”. Assim, apos a consulta obtivemos um
resultado de 239 documentos. A partir dai, foi feita a leitura dos titulos dos quais 32 foram
considerados para a analise dos resumos, sendo que 6 destes, estavam adequados ao tema
do trabalho.

Apesar do alto numero de documentos encontrados pela busca inicial dos
descritores, apds a analise exploratoria dos titulos e resumos, apenas 16 producdes foram
selecionadas para compor o corpus deste trabalho. Segundo Ferreira (2012, p.264), a
pesquisa realizada nos bancos digitais acarretam aos pesquisadores algumas limitacdes e
dificuldades, pois muitos titulos sdo difusos e ndo apresentam indicacbes do tema da
pesquisa, pressupondo a leitura dos resumos, e ainda estes ndo lhe dardo a ideia do que
verdadeiramente trata a pesquisa, pois sob “aparente homogeneidade, ha grande
heterogeneidade entre eles (os resumos)”. Ainda sobre os resumos das producdes
encontradas em catalogos e bancos digitais, Romanowski e Ens (2006) elucidam que
alguns sdo muito sucintos, outros confusos ou incompletos, sem informacéo sobre o tipo de
pesquisa, clareza nos objetivos, metodologia e procedimentos de coleta.

Assim, como nos notificam esses autores, em alguns casos € dificil identificar o
tema de determinados documentos apenas pela leitura dos titulos e resumos. Diante disso,
nessa pesquisa apos analise exploratoria dos titulos e resumos utilizamos como critério
para selecionar as teses e dissertacdes, a conformidade com a tematica do trabalho.

As publicagdes académico-cientificas descartadas decorreram em fungdo da nédo
correspondéncia com o tema/objeto de estudo, pois, ainda que estas tivessem alguma

ligacdo com as palavras utilizadas na busca, seus estudos estavam centrados em outras
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teméticas educacionais como: formacgdo continuada, gestdo, avaliacdo, curriculo, rotinas,
inclusdo, participacdo da familia/comunidade escolar, brincar/brincadeiras e direitos dentre
outras; em outros espagos como parque, campo, territorio indigena e quilombola etc.; e em
outras areas do conhecimento como Geografia, Matematica, Psicologia e Direito dentre
outras.

Todavia, com relacdo ao nimero de dissertacbes encontradas, é preciso chamar
atencdo para o numero reduzido de producdes, pois embora nas primeiras consultas
tenhamos delimitado um periodo temporal de quinze anos, decidimos realizar nova busca
considerando também, periodos anteriores a 2005 e mesmo assim, ndo localizamos outras
fontes.

O quadro informativo com as 16 producdes que serviram de corpus para este
trabalho estdo anexadas ao final do texto. Destas, 14 séo dissertacfes e 2 sdo teses. Apds
uma leitura atenta e investigativa, 0os dados nos propiciaram gerar as categorias de analise
para explanacao dos resultados.

De acordo com Gomes (1994), a analise é definida como a descri¢do de dados e a
interpretacdo como articulacdo dessa descricdo com conhecimentos mais amplos e que
extrapolam os dados especificos da pesquisa. Contudo, o autor ressalva que a analise
também pode ser entendida num sentido mais amplo, que abrange a interpretacdo, pois
acredita que ambas olham atentamente para os dados da pesquisa.

A seguir, no proximo capitulo faremos a explanacdo dos resultados obtidos. Para
tanto, no tratamento das analises quantitativa e qualitativa, utilizaremos a sigla (D) para

especificar as dissertacdes e a sigla (T) para especificar as teses.
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5 ANALISE DE DADOS: A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS NOS ESPACOS E
TEMPOS DAS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL

A anélise das informac0es, assentada na Pesquisa Qualitativa aconteceu mediante a
uma leitura cuidadosa e reflexiva das 16 publicacbes académico-cientificas (ver anexo), a
qual nos permitiu realizar os fichamentos e levantamentos quanti e qualitativos. Apds a
separacdo do material a ser analisado, buscamos identificar os indicativos empiricos por
meio das interpretacdes e andlises realizadas, a partir delas construimos duas categorias
que nos possibilitaram fazer as discussfes a luz dos aportes tedricos e das consideracdes
metodoldgicas utilizadas, visando a coeréncia entre nossos entendimentos e 0s objetivos
estabelecidos.

Desta maneira, respeitando o carater descritivo-analitico assumido nas pesquisas do
tipo Estado do Conhecimento, realizamos nosso trabalho em duas partes: no primeiro
momento fizemos uma descricdo quantitativa do material a fim de conhecer a origem, as
abordagens, os procedimentos metodologicos, 0s sujeitos pesquisados, 0s autores/tedricos
mais recorrentes e o contexto temporal das publicacGes a fim de contribuir no futuro para
com o desenvolvimento de novas pesquisas acerca do tema da participacédo infantil.

Na segunda parte, evidenciamos os resultados qualitativos oriundos da analise dos
dados, para os quais utilizamos o método da anélise qualitativa de conteudo, pois segundo
Flick (2009) esse procedimento pode ser usado para analisar qualquer material textual.
Para tanto, Bardin (1977) nos elucida que as diferentes fases da analise de contetudo se
organizam em torno de trés polos cronoldgicos: a pré-analise; a exploracdo do material; o
tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Nesta primeira etapa organizamos todos os materiais recolhidos, a fim de selecionar
aqueles que seriam pertinentes para a analise e que nos ajudariam a responder as hipoteses,
objetivos e a questdo da pesquisa. Para tanto, foi necessario fazer um recorte dos dados
encontrados, visto que “geralmente, esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a
elaboragdo de indicadores que fundamentem a interpretacao final” (BARDIN, 1977 p.95).

Gomes (1994), ainda salienta que é nesta fase que definimos a unidade de registro,
a unidade de contexto, os trechos significativos e as categorias de analise. Segundo Bardin
(1977, p. 119), a categorizagdo é um procedimento usado para classificar os elementos de

um conjunto por diferenciacdo e reagrupamento seguindo critérios previamente definidos e
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que tem como objetivo “fornecer por condensacdo, uma representacdo simplificada dos
dados brutos”, podendo estas “ser definidas antes do trabalho de campo, na fase
exploratoria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados” (GOMES, 1994, p.70). Assim,
como forma de dar um norte organizacional para estes estudos e alcangarmos nossos

objetivos, definimos as categorias de analise:

a) Participacdo infantil vs. Protagonismo infantil: perspectivas e contribuicdes;
b) Préticas pedagdgicas e participacdo infantil: estratégias e favorecimentos.

De acordo com Gomes (1994) a segunda etapa é a fase mais longa da analise, é o
momento de aplicarmos o que foi definido na fase anterior, sendo necessario fazermos
varias leituras do mesmo material, ou seja, esta fase consiste em explorarmos os
conteudos, é 0 momento de analisar os materiais colhidos pela perspectiva dos referenciais
teoricos, buscando dar sentido aos dados de acordo com os objetivos da pesquisa.

Para finalizar, na terceira etapa Bardin (1977) expGe que nesta fase os resultados
brutos devem ser tratados de maneira a serem significativos e validos, podendo ser usados
pelo pesquisador para propor inferéncias e adiantar interpretacdes dos objetivos previstos,
ou que digam respeito ao surgimento de novas descobertas. Assim, seguindo essas etapas,
fizemos o mapeamento dos dados obtidos; sua classificacdo baseada nos principios
relevantes encontrados nos textos para a elaboracéo das categorias especificas e a analise
final, articulando os dados com os referenciais tedricos dos estudos amparados nos
objetivos e na questdo de pesquisa, chegando & conclusao.

A conclusdo da analise € 0 momento final, em que expomos nossas conclusdes apds
ter feito as interpretac6es e inferéncias que ressignificaram os dados. Nesse contexto é que
redigimos o texto final, fechando a pesquisa com uma exposicao explicativa consideravel,

acreditando ter colaborado com discusses e reflexdes pertinentes a temética estudada.

5.1 ANALISE DESCRITIVA QUANTITATIVA

A apresentacdo que faremos a seguir configura-se em uma andlise quantitativa dos
dados, cujo objetivo se refere ao conhecimento das principais abordagens metodoldgicas e
tedricas utilizadas pelos pesquisadores sobre o tema, bem como o mapeamento geogréafico

dos programas de ensino e o contexto temporal em que estas pesquisas foram publicadas,
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pois acreditamos que estas informagdes sejam relevantes para situarmos o atual estado do
conhecimento sobre a participacdo infantil no ambito educacional brasileiro.

Além disso, concordamos com Pereira e Miclos (2013, p.17) ao apontar que a
sustentacdo em apenas um modelo investigativo pode limitar a pesquisa, pois nenhum tipo
de abordagem ¢ absoluto ou completo para a compreensdao do real, visto que € na “busca
pela melhor interpretagcdo da realidade que a ciéncia volta a reviver a integralidade do
saber”.

Assim, apos a realizacdo das leituras, dos fichamentos e da analise dos documentos
selecionados, os dados nos propiciaram fazer os levantamentos, esquematizar e ilustrar os
resultados por meio de graficos e tabelas os quais exibiremos na seguinte ordem:
primeiramente apresentaremos as areas do conhecimento e 0s programas de ensino em que
as pesquisas foram realizadas; seguido das instituicGes as quais pertence; sua identificacao
como publica ou privada; o tipo de documento; o nimero de producgdes por estado e
regido; e o contexto temporal em que estas foram publicadas. Depois, demonstraremos
quais foram os procedimentos e instrumentos metodolégicos mais utilizados; os sujeitos
participantes e os referenciais tedricos mais destacados nas pesquisas.

A primeira tabela retrata a area do conhecimento e o Programa de Ensino vinculado

as pesquisas.

Tabela 1 — Programas de Ensino

AREA DESCRICAO SUBTOTAL TOTAL

Educacéao Programa de P6s-Graduagao em Educagao 12 14
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino 1
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo: 1
Curriculo

Saude Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia do 1 1
Desenvolvimento e escolar

Ciéncias Humanas Programa de P6s-Graduagdo em Ciéncias 1 1
Humanas

Total Geral 16

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos estudos selecionados

Como podemos ver na tabela acima, a maioria das publicacdes acerca da tematica
desta pesquisa foi produzida na area da Educacdo, totalizando quatorze documentos, sendo
doze dissertagdes e duas teses, destes, doze em Programas de Pds Graduagdo em
Educacdo. Entretanto, encontramos duas pesquisas associadas a Programas diferentes,

sendo uma ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo: Curriculo e uma ao Programa de
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Pds-Graduagdo em Ensino. Com a mesma abordagem, identificamos duas dissertacbes em
areas diferentes, uma na area da sade em um Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia e
outra no campo das Ciéncias Humanas pertencente ao Programa de P6s-Graduacdo em
Ciéncias Humanas.

A préxima tabela mostra as instituicdes dos Programas de Ensino em que foram

desenvolvidos os estudos analisados, destacando ainda se estas sdo publicas ou privadas.

Tabela 2 — Tipos de Instituicdes

DENOMINACAO | PUBLICA | PRIVADA | TOTAL

Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF 1 12
Universidade Federal de Sergipe - UFS

Universidade Federal do Rio Grande — FURG
Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRS
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN
Universidade Federal de Santa Maria — UFSM
Universidade de Sao Paulo — USP

Universidade de Brasilia — UnB

Universidade do Vale do Taquari — Univates

Pontificia Universidade Catdlica de Goias

Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo
Pontificia Universidade Catotlica de Campinas

PR RPRPRPNNRE R

(R TN =Y

TOTAL GERAL 16

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos estudos selecionados

E possivel visualizar na tabela acima que dentre as pesquisas selecionadas
realizadas nos Programas de Ensino ja mencionados, quatro sdo provenientes de
instituicbes privadas, sendo uma da Universidade do Vale do Itajai e as outras trés da
Pontificia Universidade Catolica nas unidades de Sdo Paulo, Campinas e Goias. As outras
quatorze producdes estdo vinculadas a universidades pablicas, sendo treze federais e uma
estadual. Nestas, encontramos dois estudos desenvolvidos tanto na Universidade Federal
de Santa Catarina quanto na Universidade Federal da Grande Dourados, ja nas
Universidades Federais de Juiz de Fora, Sergipe, Rio grande, Rio Grande do Sul, Rio
Grande do Norte, Brasilia e Santa Maria, bem como na Universidade de Sdo Paulo apenas
um trabalho foi detectado.

A seguir, tratamos da analise dos documentos, buscando quantificar o nimero de
pesquisas de teses e de dissertaces. Como podemos observar no grafico abaixo, das
dezesseis producdes selecionadas, quatorze séo dissertacdes de Mestrado e duas sdo teses

de Doutorado.
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Para nds, 0 numero de documentos em titulacéo (teses e dissertagdes) é satisfatério,
visto que a diferenca encontrada quase corresponde em porcentagem a quantidade de
Mestres e Doutores em Educacdo no Brasil, que de acordo com os dados coletados pelo
Centro de Gestdo e Estudos Estratégicos (2020) no intervalo de 1996-2017 é de 48.236
(78,18%) Mestres e 13.462 (21,82%) Doutores (Fonte: Coleta Capes 1996-2012 e
Plataforma Sucupira 2013-2017 (Capes, MEC). Elabora¢do do CGEE).

Gréfico 1 — Quantidade por tipos de documentos selecionados

Dissertacdes e Teses

16
14 ~
12 ~
10 ~

oON B O
1

ons

Dissertacoes Teses

Fonte: elaborado pela autora a partir dos estudos selecionados

Segundo o CGEE (2020), apesar de o total de mestres e doutores representar uma
parcela ainda muito pequena da forca de trabalho total, eles sdo essenciais para o
desenvolvimento do pais, visto as possibilidades de transformacgdo, producdo de
conhecimento e inovacdo de servicos humanos e recursos tecnologicos. Além disso, eles
sdo essenciais para a formacdo ou qualificacdo de profissionais nas mais variadas areas,
vitais para o aumento da produtividade e competividade da economia brasileira e; para a
elevacdo da qualidade de vida dos cidadaos.

Na tabulacdo dos dados também foi possivel quantificar os documentos por regido
e estados. De acordo com as ilustracdes, é possivel notar que a regido com mais producdes
levantadas em conformidade com a tematica tratada neste trabalho foi a regido Sul com
seis estudos desenvolvidos, sendo trés no Estado de Santa Catarina e trés no Estado do Rio
Grande do Sul. Depois, respectivamente as regides Centro-Oeste e Sudeste com quatro

documentos cada e Nordeste com dois. Na regido Centro-Oeste as pesquisas foram
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desenvolvidas uma no Estado de Goias, duas em Mato Grosso e uma no Distrito Federal,
no Sudeste foram trés no Estado de S&o Paulo e uma em Minas Gerais; no Nordeste foi
uma em Sergipe e uma no Rio Grande do Norte. Nenhum documento desenvolvido na
regido Norte foi selecionado para compor esta pesquisa. Entretanto, ndo encontramos
nenhum argumento que evidenciasse a auséncia de pesquisas relacionadas a tematica deste
trabalho nesta regido.

A quantificacdo esquematizada abaixo foi realizada na intensdo de mapear oS
estados e regides onde os estudos sobre a participacdo infantil no contexto educativo foram
produzidos, demostrando a caréncia de pesquisas em alguns estados e principalmente na

regido Norte do pais.

Grafico 2 — Quantidade de estudos por Regido
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos estudos selecionados

Tabela 3 - Estados em que as pesquisas foram produzidas

REGIOES | UNIDADE FEDERATIVA | SUBTOTAL | TOTAL

Centro-Oeste Goias 1 4
Distrito Federal 1
Mato Grosso
Mato Grosso do Sul 2
Nordeste Alagoas 2
Bahia
Ceara
Maranhdo
Paraiba
Pernambuco
Piaui
Rio Grande do Norte 1
Sergipe 1
Norte Acre
Amapa
Amazonas
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Rondoénia
Roraima
Tocantins
Sudeste Espirito Santo 4
Minas Gerais 1
Rio de Janeiro
Séo Paulo 3
Sul Parana 6
Rio Grande do Sul
Santa Catarina

w w

TOTAL GERAL 16

Fonte: elaborada pela autora a partir dos documentos selecionados

O terceiro grafico mostra o contexto temporal das pesquisas acerca do
protagonismo infantil e da participacdo da crianca nos espacos educativos, especificamente
aquelas componentes deste estudo, mapeadas por um periodo delimitado dos ultimos
quinze anos (2005 a 2020) em consulta a BTDT (lbict). Para tanto, foi tracado um paralelo
comparativo das publicacfes de teses e dissertacdes, demonstrando em quais anos houve

crescimento ou auséncia de pesquisas sobre as tematicas ja mencionadas acima.

Grafico 3 — Contexto temporal em que as pesquisas foram produzidas
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos estudos selecionados

Como podemos observar, o primeiro achado foi uma dissertacdo no ano de 2008,
seguido por uma dissertacdo em 2010, uma em 2011, duas dissertacdes em 2012, duas
dissertagdes em 2014, duas dissertacbes em 2015, uma dissertagdo em 2016, uma

dissertacdo e uma tese em 2017, uma dissertacdo e uma tese em 2019 e duas dissertacdes
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em 2020. Na andlise dos dados, identificamos que houve um crescimento em relacdo ao
nimero de pesquisas sobre o tema a partir do ano de 2012, visto que, ap0s este marco
detectamos duas producbes em cada ano citado anteriormente. Todavia, € preciso salientar
que apesar do crescimento das pesquisas nesse periodo, também houve auséncia de
publicacBes com abordagem as tematicas desse estudo nos anos de 2013, 2016 e 2018.

A seguir, ilustraremos a tabulacdo dos dados relativos ao percurso metodoldgico
adotado nas investigacdes. Para tanto, analisamos as pesquisas quanto a sua abordagem;
seu procedimento e tipos de técnicas utilizadas para a coleta dos dados.

Em relacdo a abordagem das pesquisas, todas as publicacdes selecionadas no
recorte temporal ja descrito se caracterizaram como qualitativas. Segundo Lima e Mioto
(2007), os estudos que empregam a metodologia qualitativa visam compreender o0s
processos dinamicos vividos por grupos sociais, por meio da descricdo da complexidade de
determinado problema e anéalise da interacdo de certas variaveis. Deste modo, possibilita
em maior nivel de profundidade o entendimento das particularidades do comportamento
dos individuos, contribuindo no processo de mudanca desses grupos.

Quanto aos procedimentos metodologicos, encontramos nas publicacbes seis
caminhos diferentes percorridos pelos pesquisadores, dentre 0s quais estdo a Pesquisa-a¢ao
adotada em D6; a Pesquisa de Campo em D1, D2, D4, D5, D7 e D8; a Pesquisa
Documental em D11 e D14; a Pesquisa Investigativa em T1; a Etnografia em D3, D9, D12
e T2; e 0 Estudo de Caso em D10 e D13.

Grafico 4 — Procedimentos metodoldgicos abordados nas pesquisas
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos estudos selecionados
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Como podemos observar no quarto grafico o procedimento metodolégico mais
usado foi a Pesquisa de Campo com seis escolhas, seguida pela Etnografia com quatro.
Dois pesquisadores optaram pela Pesquisa Documental e outros dois pelos Estudos de
Caso, ja a Pesquisa-acdo e a Pesquisa Investigativa conduziram apenas um estudo cada.
Contudo, sobre as escolhas metodoldgicas Alves-Mazzoti (1998, p.160) nos notifica que
ndo existe uma metodologia melhor ou pior que a outra e sim “metodologias adequadas ou
inadequadas para tratar um determinado problema”.

Depois de analisar os procedimentos metodoldgicos adotados na realizacdo de cada
pesquisa, fizemos o levantamento das técnicas utilizadas para a producéo dos dados, pois
segundo o autor, as pesquisas qualitativas usam uma grande variedade de instrumentos de
coleta de dados, entretanto, os mais utilizados sdo a observacdo (participante ou nao), a
entrevista e a analise de documentos. Tal informacdo pdde ser verificada, como podemos
ver na tabela abaixo a técnica mais utilizada foi a observacdo, adotada em treze

investigacdes, seguida da entrevista em sete e da analise de documentos em seis.

Tabela 4 - Técnicas metodologicas utilizadas nas pesquisas

PESQUISA PROCEDIMENTOS
/ANO

Anélise/ Andlise/ Entrevista Entrevista Obs. Obs. Roda de
Desenho | Documento Semiestruturada Participante | Conversa

D1 -2020 X X
D2 —2020 X
D3 -2019
D4 — 2017
D5 - 2016
D6 — 2015
D7 -2015 X
D8 — 2014

D9 - 2014 X
D10 - 2012

D11 -2012

D12 - 2012

D13 -2011

D14 — 2008 X

T1-2019 X

T2 -2017 X

XX
XXX XX
X X XXX

X X X X

X X

X
X

X

TOTAL 1 6 2 5 6 7 3

Fonte: elaborada pela autora a partir dos estudos selecionados

No total, encontramos sete técnicas adotadas pelos pesquisadores nos documentos
analisados, sendo que duas delas estdo duplicadas por possuirem abordagens especificas,
destas, seis pesquisadores utilizaram-se da observacédo participante; sete da observacéo;

dois da entrevista; cinco da entrevista semiestruturada; seis da analise de documentos, trés
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da roda de conversa e apenas um da analise de desenho. Além desses instrumentos, 0s
pesquisadores também utilizaram como auxilio para obtencdo dos dados, gravacdes de
audios e videos, fotografias e registros nos diarios de campo, salvo aqueles que optaram
pela pesquisa documental.

Depois de percorrer pelos procedimentos e técnicas utilizadas nas pesquisas, nos
deparamos com o publico alvo. Entre os estudos, as criangas juntamente com a professora
de sala foram os sujeitos que mais se evidenciaram como alvo das investigagdes. Em nove
documentos — D1, D2, D4, D6, D7, D8, D13, T1, T2 as pesquisadoras optaram por
observar a acéo destes sujeitos em interacdo (professor/crianga). Em quatro pesquisas - D3,
D9, D10 e D12 as criancas foram concebidas como co-pesquisadoras, sendo 0s Unicos
sujeitos participantes e apenas em um estudo, encontrado em D5 a investigacdo estava

centrada nas praticas pedagogicas das professoras de uma rede municipal.

Grafico 5 — Percentual de tipos de sujeitos participantes das pesquisas

M Criangas 4
B Criangas e Professora 9

B Professoras 1

Fonte: elaborado pela autora a partir dos estudos selecionados

De acordo com Campos (2005), ha tempos a criangca ja participa de pesquisas
cientificas, principalmente na condicdo de objeto a ser observado, medido, descrito,
analisado e interpretado. Contudo, uma nova maneira de abordar as criancas na pesquisa
emergiu, principalmente quando pesquisadores sob o viés da Sociologia da Infancia
comegaram a introduzir as criangas em seus estudos com o objetivo de dar voz a elas,
concebendo-as como sujeitos sociais dotados de direitos. Ao encontro deste pensamento,

Alderson (2005, p.423) pontua que “reconhecer as criangas como sujeitos em vez de
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objetos de pesquisa acarreta aceitar que elas podem “falar” em seu proprio direito e relatar
visdes e experiéncias validas”.

Nesse sentido, para a autora existem varias formas de incluir a crianca na pesquisa
cientifica. Ao descrever essas formas, ela cita a participacdo da crianca no planejamento da
pesquisa, na validagdo das informagdes e também como assistentes ou auxiliares de
pesquisas e acrescenta que para as criangas menores de 06 anos, a categoria que mais se
aplica é a de informantes. Contudo, esta mesma autora pontua que uma pesquisa que se
propde a incluir a participacdo das criangas deve supor “[...] um processo pelo qual as
criangas sdo empoderadas. Para isso, 0 pesquisador deve usar recursos para a expressao das
criangas que sejam adequados a sua faixa etdria e sensiveis a seu ambiente cultural”
(CAMPO, 2005, p.38).

Para finalizar, realizamos o levantamento da fundamentacdo teorica, destacando
ainda, os autores mais recorrentes no embasamento dos trabalhos pesquisados. O gréafico

abaixo ilustra as correntes, teorias e abordagens utilizadas em dialogo nas pesquisas.

Grafico 6 — Correntes, teorias e abordagens adotadas no tratamento das pesquisas
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Fonte: elaborado pela autora a partir dos dados estudados

Como podemos observar, a Sociologia da Infancia aparece referenciando oito
publicacBes, suas contribuiches estdo assentadas em pressupostos nos quais a crianga €
entendida como um sujeito social ativo e a infancia concebida como uma categoria social

do tipo geracional. Logo em seguida, com quatro aportes cada, vem sendo pautada a
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Pedagogia da Infancia e a Teoria Histdrico-Cultural. Os aportes destas correntes
respectivamente estdo no entendimento da crianga como sujeito de direitos constituintes de
multiplas infancias que necessitam de fundamentos e ac¢des pedagdgicas especificas; e na
importancia da construcdo do pensamento e da linguagem no desenvolvimento humano.
Depois encontramos duas pesquisas ancoradas nas abordagens de Reggio Emilia cujos
estudos entendem a crianga como protagonista ativa de seu proprio crescimento, capaz de
envolver-se de maneira participativa nos seus processos de aprendizagem; outras duas
dialogaram com o Materialismo Historico-Dialético que se baseia nas discussfes da
producdo humana e seus nexos constitutivos na historia, no movimento, nas contradicdes
de classe e na acgdo-atividade entre seres humanos; e uma investigacdo foi norteada pela
Sociologia Figuracional, contribuindo no entendimento da margem de poder que as
criancas tém na relagdo com a constituicdo profissional do adulto (professor), num espaco
no qual, ambos sdo sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

Apresentaremos agora em duas tabelas respectivamente os tedricos e autores mais
recorrentes nos documentos e aqueles contribuintes para as discussdes acerca da tematica
da participacdo infantil. Ressalvamos que varios sdo o0s tedricos que embasaram todas as
producdes analisadas nesse trabalho, contudo, fizemos uma selecdo na primeira tabela

daqueles que apareceram em pelo menos quatro publicagdes.

Tabela 5 — Tedricos e autores mais recorrentes nas pesquisas analisadas

NOME | DOCUMENTOS | TOTAL
ABRAMOWICZ, Anete D2, D5, D9, D14 4
ANDRE, Marli Eliza D. A. D2, D5, D9, D11 4
ARIES, Philippe D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D13, T2 13
BAKHTIN, Mikhail D2, D4, D13, T2 4
BARBOSA, Maria Carmen S. D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12, D13, T1, T2 14
BORBA, Angela Meyer D2, D3, D4, D10 4
COHN, Clarice D3, D6, D8, D10, D13, T1, T2 7
CORSARO, William D2, D3, D5, D7, D9, D10, D11, d12, D13, D14, T1, T2 12
DELGADO, Ana Cristina D2, D3, D4, D9, D10, D12, D13, D14, T1, T2 10
FERREIRA, Maria Manuela D3, D4, D7, D12, D13, T1, T2 7
FREIRE, Paulo D1, D5, D7, D10, D11, D12, D13, D14, T1, T2 10
GAITAN, Angel D2, D7, D11, D13, T1, T2 6
KISHIMOTO, Tizuco M. D4, D8, D10, D12, T1 5
KRAMER, Sé6nia D1, D2, D4, D5, D7, D8, D9, D11, D12, D13, D14, T1, T2 13
KOHAN, Walter O. D1, D6, D7, D13, T1, T2 6
KUHLMANN JR., Moysés D5, D7, D10, D12, D13, D14, T1, T2 8
LARROSA, Jorge D1, D2, D6, D7, D9, D14, T1 7
LOPES, Jader Janer M. D1, D2, D4, D9 4
MALAGUZZI, Loris D6, D7, D8, D11, D12, T1 6
OLIVEIRA-FORMOSINHO D4, D5, D§, D9, D10, D11, D12, T1 8
PROUT, Alan D2, D3, D4, D5, D7, D8, D13, T1, T2 9
QVORTRUP, Jens D2, D5, D7, D12, D13, T1, T2 7
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RINALDI, Carla
SACRISTAN, J. Gimeno
SARMENTO, Manuel
SIROTA, Régine
VYGOTSKY, Lev S.

D5, D6, D8, D11, D12, T1 6
D4, D6, D11, D13, T2 5
D1, D2, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10, D12, D13, D14, T1, T2 14
D5, D11, D13, T1, T2 5
D1, D2, D4, D7, D8, D12, D14, T2 8

Fonte: elaborada pela autora a partir dos estudos selecionados

A partir dos dados tabulados observamos que quatro autores se destacaram ao ser

citados em quase todas as publicacdes, no caso, Barbosa (14) e Kramer (13) contribuiram

com as discussbes acerca da Educacdo Infantil; Sarmento (14) com os aportes da

Sociologia da Infancia e Aries (13) com a Histéria da Infancia. Além desses autores, outros

também foram identificados nestes campos e em outras areas do conhecimento como

Lopes (4) na Geografia, André (4) na Etnografia, Kohan (6) na Filosofia, Cohn (7) na

Antropologia e Freire (10) na Pedagogia.

A proxima tabela ilustra os tedricos e autores que embasaram as discussoes

realizadas pelos pesquisadores acerca do conceito da Participacdo Infantil.

Quadro 5 — Teoricos e autores - Participacdo Infantil

NOME TITULO DOC.
AGOSTINHO, Kétia A. Formas de participacdo das criangas na educacdo infantil, 2010. | D2, D7
A Educacdo Infantil com a Participacdo das criancas: algumas | D2, D3
reflexdes, 2015.
ANAVITARTE, Erika A. | De la participacion al protagonismo infantil: propuestas para la | D7
accion, 2003.
BORDENAVE, Juan D. O que é participacdo, 1992. D2, D10, D13
CROWLEY, P. Participacion infantil: para una definicion del marco conceptual, | D11
1998.
CUSSIANOVICH, Participacion ciudadana de la infancia desde el Paradigma del | D2, D7
Alejandro protagonismo, 2005.
FERNANDES, Natélia Infancia, Direitos e Participacdo: Representacdes, Préticas e | D4, D13, T2
Poderes, 2005.
GAITAN, Angel “Protagonismo infantil”, 1998. D2, D7, D11,
T1
HART, Roger Children’s participation: fron tokenism to citizenship, 1992. D2, D7, D13
LANSDOWN, Gerison Promoting Children’s Participation, 2001. D2, D7, T2
SOUZA, A.; FINKLER, | Participacdo social e protagonismo: reflexfes a partir da | D3, D7 D8

L., DALBOSCO, D,
KOLLER, H.

Conferéncia de Direitos da Crianca e do Adolescente no Brasil,
2010.

Fonte: elaborada pela autora a partir dos estudos selecionados

Como podemos observar, nem todos os pesquisadores discutiram de forma mais

aprofundada em suas pesquisas o conceito de participacdo infantil. Dentre ou autores mais

recorrentes utilizados no embasamento dessas pesquisas, destacamos Hart, Lansdown,

Gaitan, Bordenave e Fernandes.
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Depois de explanar quantitativamente os dados, partimos para a discussdo da
analise qualitativa. Assim, no proximo subitem, apresentaremos as discussdes qualitativas

em acordo com o recorte de suas tematicas.

5.2 CONTRIBUICOES QUALITATIVAS DOS ESTUDOS

5.2.1 Participacao infantil vs. Protagonismo infantil: perspectivas e contribuigdes

Nessa categoria de analise buscamos compreender como 0s pesquisadores vém
abordando e discutindo a participacdo das crian¢as no contexto educativo, visto que, na
revisao bibliografica realizada encontramos o emprego de dois conceitos distintos acerca
do tema, sendo estes “participagdo” e “protagonismo”.

Segundo Pires e Branco (2007) estes conceitos possuem um carater polissémico,
passiveis de diferentes interpretacbes e imbricados com outros conceitos igualmente
polissémicos. Diante a complexidade e dificuldade de delineamento, estes conceitos
permitem de acordo com Oliveira (2015, p.6), que alguns autores os percebam como
sindbnimos; outros os utilizem de forma distinta adotando um ou outro e; outros ainda, 0s
concebam em articulagdo. Contudo, em ambas as definicdes pode haver pontos
convergentes em relagdo a compreensdo que “envolve tomada de decisdo, partilha das
questdes que afetam o grupo visando a resolucdo de problemas tendo como atores
principais as criancas e jovens e a efetivagdo dos seus direitos”.

No entanto, embora haja uma polissemia em relacdo ao uso dos termos participacao
e protagonismo, 0s autores nos notificam que parece haver uma preferencia na utilizagcdo
da palavra participacdo que decorre de fatores de ordem politica, uma vez que esta sugere
“uma abordagem mais democratica na acdo social, sem colocar em destaque um
protagonista singular” (FERRETI; ZIBAS; TARTUCE, 2004, p.3 apud PIRES; BRANCO,
2007, p.312). Aléem disso, os autores destacam que parece haver duas vantagens evidentes

em relacdo ao uso da palavra participacdo com as criancas:

A primeira se refere & facilidade do emprego do vocabulo por criancas uma vez
que, em uma primeira andlise, a palavra participacdo é um termo de uso corrente
na lingua portuguesa. A segunda vantagem se refere a maior facilidade para
explicar o que é participacdo (com o significado de protagonizar) para as criancas,
no contexto de programas ou campanhas que visem promover o seu envolvimento
nos processos decisorios para transformacdes sociais (PIRES; BRANCO, 2007,
p.312).
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Diante disso, a partir dos dados analisados dividimos essa categoria de analise em
duas subsecGes, procurando entender como 0s pesquisadores nas publicagcdes académico-
cientificas vém abordando os conceitos de participacdo infantil e protagonismo infantil,
visando ainda, perceber suas contribui¢des para 0 ambito educacional.

5.2.1.1 Participacéo Infantil

Comecamos a discorrer nessa subcategoria, norteadas pelos documentos D4, D7,
D9, D10, D12, D13, D14, T1 e T2. Buscamos a partir dos dados entender como as
pesquisadoras em seus estudos apresentaram o conceito de participacdo infantil atrelado as
criangas no contexto educativo. Percebemos nas pesquisas que a utilizacdo do termo foi
amparada em diversas concepcbes e teodricos como Hart (1992), Lansdown (2001),
Bordenave (1992) e Fernandes (2005).

Silva (2015) na intencdo de investigar a participacdo das criancas nas rodas de
conversa vincula o conceito de participacdo ao conceito de autonomia, que para ela
significa a capacidade dos sujeitos de se posicionar frente aos assuntos que sdo de seu
interesse, anunciando ainda, que o termo “participagdo” é utilizado para se referir, em geral
ao processo de compartilhamento de decisdes que afetam a propria vida e a vida da
comunidade em que se vive, nesse caso, das criangas na escola.

A perspectiva da autora vai ao encontro da apresentada pelo teérico Roger Hart, de
que a participacdo refere-se a capacidade de expressar e compartilhar opinides e decisdes
no meio social, afetando a propria vida e a vida da comunidade em que se vive. Nesse
sentido, a crianca ao participar dos contextos sociais dos quais fazem parte, adquire
autoconfianca e autonomia, fator que a coloca na condicdo de sujeito social com
capacidade de expressar suas opinides e decisdes sobre os assuntos que Ihes dizem respeito
tanto na familia e na escola como na sociedade em geral.

Sarmento, Fernandes e Tomas (2007, p.190) reiteram a ideia ao enunciar que a
participacdo das criancas € considerada como um processo de interacdo social que
acontece nos espacos coletivos, devendo ser necessario considerar que as possibilidades
participativas estdo consequentemente dadas, “hora constrangidas, hora estimuladas pelas
relacbes pessoais que as criangas estabelecem com os outros - familia, amigos,
comunidade e pelas estruturas socioeconémicas e culturais: servi¢os educativos e sociais,

estruturas politicas, dentre outras".
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Nesse entendimento, Silva (2015, p.15) aponta que a participagdo se efetiva no
fundamento de relagbes horizontais, construidas com respeito e solidariedade,
principalmente nos espagos institucionalizados deixando-se de lado “as formas
decorativas, enunciativas e manipuladoras, haja vista que as vozes ou outras formas de
expressdo das criangas comecam a ter presenca concreta quando a condicdo de ator social
se faz legitima”.

Fernandes (2005) contribui com o0 pensamento acima enunciando que a
participacdo infantil implica uma ruptura com concepcdes hierarquizadas e adultocéntricas.

Nesse sentido, ao falarmos de participacdo numa acepcao imediata, estamos falando de:

[...] uma atividade espontanea, que etimologicamente se caracteriza como agdo de
fazer parte, tomar parte, mas é também falar de um conceito multidimensional que
faz depender tal agdo ou tomar parte, de varidveis como o contexto onde se
desenvolve, as circunstancias que o afetam, as competéncias de quem o exerce ou
ainda as relacdes de poder que o influenciam. A participacédo infantil tera que ser
considerada numa estreita ligacdo, quer com as questBes de poder e autoridade que
trespassam as relacdes entre adultos e criangas, quer com as concepcdes acerca das
competéncias sociais, dos constrangimentos culturais e politicos que afetam e
influenciam tais relacdes e, por isso mesmo, o0 exercicio de participacdo
(FERNANDES, 2005, p.114).

Sobre as expressdes fazer parte, tomar parte ou ter parte, ligadas ao conceito de
participacdo, Bordenave (1994) as difere notificando que elas possuem sentidos distintos.
De forma didatica Ferreira (2012, p.11) tenta explicar essa diferenciacdo anunciada pelo
teorico apresentando como exemplo a frase: “as criancas fazem parte da populagdao de
Dourados, mas ndo tomam parte das decisdes importantes”, mostrando que ¢ possivel
percebermos que a expressdo “tomar parte” se justifica com maior propriedade entre fazer
e “ter parte”. Diante disso, Ferreira (2012) assim como Vasconcelos (2010) adota a
expressao “tomar parte” no conceito de participacdo, buscando respectivamente em suas
pesquisas conhecer 0s espagos de participacdo das criangas no contexto das préaticas
educativas e compreender 0s modos de participacao das criancas nas relacdes pedagogicas.

Entendemos pelo olhar de Tomas (2007) que a escolha das pesquisadoras pela
expressao “tomar parte” se fundamenta no contexto dos direitos humanos e dos direitos das
criangas, pois nestes documentos participar significa mais do que “fazer parte”. Desta

maneira, a autora apoiada em Hart (1992) nos esclarece que:

A participagdo exige condicdes, nomeadamente o grau de desenvolvimento; as
oportunidades educativas, assim como o proprio bem-estar das criancas sdo
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determinantes para fomentar as suas capacidades de participagdo. A participagdo
também é condicionada por diversos fatores que afetam a habilidade das criancas:
desenvolvimento emocional, competéncia para identificar diferentes perspectivas,
a classe social, a autoestima, entre outras (TOMAS, 2007, p.57).

Diante a citacdo, percebemos que a participacdo infantil demanda uma série de
condicdes para sua efetivacdo contrapondo-se “a uma participagdo simbdlica que valida a
capacidade das criangas de decidirem, analisarem, interpretarem, proporem, atuarem e
questionarem, possibilitando-lhes, assim, ‘tomarem parte” dos projetos que lhe possam ser
proximos e significativos” (OLIVEIRA, 2017, p.162).

De acordo com Hart (1993) na participagdo simbdlica a crianga supostamente até
tem voz e oportunidades de se expressar, porém sua opinido na realidade tem pouca ou
nenhuma relacdo com o assunto ou com a forma de comunicacdo que utiliza, bem como
pouca ou nenhuma possibilidade de elaborar suas proprias opinides.

Contrapondo-se a esse simbolismo, Lira (2014) em sua pesquisa defende que a real
participacdo infantil no contexto educativo envolve a garantia de direitos e possibilidades
de acOes da crianca. Nesse sentido, para a autora a nocdo de participacdo ndo € vista
apenas como poder de decisdo e escolha, em meio a situacbes em que as criangas estdo
inseridas, mas, também como dialogo, comunicacdo, interacdo, insercdo, colaboracéo,
envolvimento e presenca ativa nas situacdes vividas. Logo, a participacdo ndo deve ser
assumida apenas por uma Unica perspectiva de sentido, uma vez que as criangas
experimentam modos variados de participar de acordo com as suas singularidades infantis.

Em relacdo as singularidades infantis, entendemos que ha por parte das criancas
uma maneira particular de viver, de ser, de agir e de olhar as coisas diferentemente dos
modos adultos caracterizando uma cultura prépria. A crianca é entdo sujeito de acao e
autonomia que ndo se limita a ser quem ndo é no futuro, implicando o reconhecimento das
especificidades da infancia, ou seja, seu poder de imaginacdo, de fantasia, de criacdo, do
brincar entendido como experiéncia e cultura (KRAMER, 2005). Todavia, esse processo
ndo se da de forma individual, independentemente da interacdo e do contexto vivido.

Diante disso, Rocha (2001) nos ajuda a compreender a finalidade da educacao
infantil, anunciando sua objetividade nas relacBes sociais que se constituem no espaco
coletivo, ndo significando, contudo, que o conhecimento e a aprendizagem ndo estejam

presentes, apenas ndo sao 0s pontos centrais na educacdo dos pequenos. Nesse sentido,
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[...] a dimensdo que os conhecimentos assumem na educagdo das criancas
pequenas coloca-se numa relagcdo extremamente vinculada aos processos gerais de
constituicdo da crianga: a expressdo, o afeto, a sexualidade, a socializagdo, o
brincar, a linguagem, o movimento, a fantasia, o imagindrio, ou seja... as suas cem
linguagens. Néao &, portanto, o objetivo final da educacdo da crianca pequena,
muito menos em sua versdo escolar, mas apenas parte e consequéncia das relaces
que a crianca estabelece com o meio natural e social, pelas relacdes sociais
multiplas entre as criangas e destas com diferentes adultos (e destes entre si)
(ROCHA, 2001, p.31).

Na busca pelo entendimento das relagdes estabelecidas entre adultos e criangas no
contexto educativo e da participacdo das criancas nas praticas pedagogicas das educadoras,
Salomaéo (2008), Oliveira (2011) e Bastos (2014) concebendo a crianga participativa como
co-pesquisadora, buscaram reflexdes em seus estudos a partir da escuta de suas
vozes. Nesse contexto, Oliveira (2011) reconhece que a escuta das vozes infantis favorece
a construcdo de contextos educativos que se pautem na valorizacdo e potencializacdo da
autonomia infantil, bem como na sensibilidade acolhida das proposi¢cdes das criangas e no
encorajamento de suas acoes frente aos desafios, oportunizando para elas a construcéo de
processos significativos de aprendizagem. Para a autora, a participacdo ndo ocorre em um
espaco idealizado abstrato, mas dentro de um contexto entre 0s pares constituindo uma
acdo colaborativa, flexivel as situac6es imprevistas do dia a dia, sem com isso pautar-se no
improviso sem intencionalidade.

A ideia acima, de acordo com Oliveira-Formosinho (2007, p.7) opbe-se a0 modelo
pautado em uma educacdo transmissiva em que a crianca fica as margens do processo de
ensino/aprendizagem, indo ao encontro de uma educagdo privilegiada vista como “agdo
complexa e colaborativa em que a intencionalidade dos varios atores transforma os
interesses infantis em esforco reflexivo, em um processo colaborativo de aprendizagens
mediante a ampliagdo de experiéncias conforme defendem as pedagogias da participacao”.

Ja para Salomdo (2008) a participacao social entre todos os envolvidos (adultos e
criangas) no processo educativo é essencial para transformar a escola de educacédo infantil
em um espaco mais democratico, pois as decisdes tomadas quando consideram as vozes
infantis, produzem formas diferenciadas de expressdo contribuindo para mudancas nas
rotinas educativas, fator que também contribui para a ampliacdo do fazer pedagdgico.
Todavia, sobre o fazer pedagdgico de forma democratica, Oliveira-Formosinho (2007) nos
comunica que ainda ha uma insisténcia nesse assunto, em ignorar os direitos da crianca de

ser considerada como capaz e a ter espago de participagéo.
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Bastos (2014) apoiando-se em Tomas e Gama (2011) defende a participacdo como
um processo gradual que carece ter um valor em si mesmo, de modo que seja uma garantia
do direito fundamental da infancia em um esforgo de seus valores democréaticos. Diante
disso, a autora afirma que a acdo educativa constituida com a participacdo das criangas se
efetivard quando nos adultos tivermos uma escuta atenta as manifestagdes infantis nas suas
diferentes formas de comunicar, sentir e expressar.

Nesse entendimento, Sarmento (2006, p.2) nos elucida que ouvir as vozes das
criancas significa ir muito além da linguagem oral, isto €, ouvir a voz significa “mais do
que a expressao literal de um ato de auscultacdo verbal [...], uma metonimia que remete
para 0 sentido mais geral de comunicagdo dialbégica com as criancas colhendo as suas
diversificadas formas de expressao”.

Ainda nesse segmento, Ferreira (2019) procurou em seus estudos compreender a
dindmica do trabalho pedagogico, desenvolvido junto as criancgas, defendendo a construcéo
de uma experiéncia educativa, na qual os educadores como uma pessoa mais experiente
tem a funcdo essencial de desenvolver e propiciar um percurso que possibilite diversas
experiéncias as criancas. Nesse contexto, a autora defende que a participacdo infantil deve
envolver a visibilidade das capacidades infantis, bem como a relevancia dada a algo
quando elas sdo levadas a viver e a experimentar um ambiente no qual constroem valores e
aprendizagens que serdo uteis ao longo de sua vida. Assim, as criangas constroem suas
relacBes pautadas em diferentes experiéncias, ora conflituosas, destacando a oposicéo de
interesses e disputas, ora pacificas, aproximando-se do outro, mas sempre estabelecendo
relagBes entre uns e outros na interseccao das praticas cotidianas.

Em relacdo a participacdo infantil no contexto educativo, Apud (2003, p.8) afirma
que as escolas devem “ser vistas como esferas publicas democraticas dedicadas ao
empoderamento das pessoas e da sociedade”. Assim, a escola deve ser concebida como um
lugar de preparacdo para a democracia, possibilitando o exercicio da autonomia, da
participacdo e da cidadania. Segundo a autora, essa teoria considera a participagdo como
um conceito de igualdade e liberdade e enfoca a importancia das decisdes coletivas.

De acordo com Sarmento (2007) a cidadania pode ser entendida como um estatuto

legal de “identidade oficial” dos membros de uma sociedade, que corresponde a:

[...] um estatuto politico, confinado ao espaco nacional, embora o cidaddo veja
reconhecida a sua pertenca a comunidade ndo apenas pelo vinculo que com ela
estabelece e que Ihe permite o usufruto de direitos civicos e politicos, mas também
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em consequéncia da sua prépria condicdo individual, que lhe atribui direitos
individuais de natureza social (protecdo, alimentacdo, educacdo, saide etc.). O
estatuto de membro da comunidade imp&e ao mesmo tempo, obrigacoes e deveres
do cidad@o para a comunidade (SARMENTO, 2007, p.38).

Em seus estudos Vasconcelos (2017) assume a crianga como ser humano concreto
que possui especificidades proprias e competentes para agir sobre o mundo. Nesta
perspectiva a autora utiliza-se do conceito de participacdo como uma estratégia politica
que busca a redistribuicdo do poder econdmico e social, pois para ela a participacdo das
criancas nas acOes pedagogicas tem outra logica para além das negociacOes verbalizadas,
que se constitui por meio das experiéncias vividas e significadas pelas criangas nas
relacbes que estabelecem com seus pares e também com os adultos no dia a dia do espaco
escolar em diferentes situagoes.

Entendemos a relevancia da estratégia utilizada pela autora como via possivel a
uma mobilizacdo efetiva da participacdo das crian¢as nos processos e assuntos que lhes
dizem respeito, considerando-as como atores sociais com competéncias para desenvolver
acOes dotadas de sentido nas diversas interacdes que estabelecem com outras pessoas,
adultos ou criangas. Esse pensamento vai ao encontro do anunciado por Sarmento,

Fernandes e Tomas (2007) quando elucidam que,

O respeito pela opinido de cada um e a sua expressdo esta ligada ao percurso de
vida do individuo e a forma como ai vai desenvolvendo a sua acgéo individual.
Nesse sentido, as criangas sdo, prioritariamente, consideradas como cidaddos
individuais, no ambito municipal (como municipes, portanto) e os direitos
participativos ndo sdo dissolvidos numa categoria genérica — a infancia — mas tém
0 Seu suporte no sujeito concreto. A inser¢do das criancas em distintos mundos de
vida permite pensar essa participacdo como heterogénea, quer no que respeita aos
modos de expressdo, quer no que se liga com os contetidos que mobilizam as
vontades individuais e se apresentam como causa de reivindicacdo, de proposta ou
de fator de resisténcia. Esta dimensdo sociopolitica implica que o individuo seja
competente para desenvolver uma acdo desencadeadora de influéncia. A
participacdo é um modo de exercicio de uma acgdo influente num contexto
concreto. No entanto, cada uma dessas intervencdes individuais tem a marca
genérica da categoria geracional a que as criancas pertencem. E a leitura dessa
marca geracional, para além de todas as diferencas, que pode permitir aos
decisores e responsaveis politicos concretos a leitura dos sentidos da politica que
exercem para uma parte fundamental dos municipes - 0s mais jovens
(SARMENTO; FERNANDES; TOMAS, 2007, p.196-197).

Pires e Branco (2007) também colaboram com o pensamento acima apontando que
0s principios que sustentam a participacdo infantil indicam a necessidade de investimento
na autonomia infantil, sendo essencial a construgéo de um sistema complexo de interagdes
que se configura em torno da iniciativa e das responsabilidades compartilhadas durante a

conducdo do processo decisorio de realizagcdo das acGes de um determinado projeto, em
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que criancas e adultos assumiriam responsabilidades diferentes, mas ndo menos
importantes ao longo destes momentos.

Assim, compreendemos que as experiéncias vivenciadas pelas criancas ndo sao
manifestacdes simples nem isoladas, pois podemos perceber suas intervencdes, produgdes
e invengdes criadas a partir delas mesmas e nas relagbes construidas com os outros,
ressaltando seus modos de ser e estar no mundo. Logo, a visibilidade e as modalidades da
participacdo das criancas ndo sdo consensuais e a grande questdo é saber como € que
poderemos ao mesmo tempo, “reivindicar competéncia, espaco de acdo e intervencao das
criancas no exercicio de seus direitos e dependendo do seu grau de dependéncia e
vulnerabilidade, enfatizar o quanto precisam da protecdo adulta” (Fernandes, 2005, p.).

Portanto, concluimos que:

Perspectivar a participacao das criancas implica lutar pela existéncia de espacos de
escuta de comunicacdo e de dialogo para os quais confluem intersubjetividades da
realidade social desses atores. Supfe ainda, que os adultos as reconhecam como
sujeitos capazes de tomar decisfes que afetam em suas vidas; que sdo habeis
comunicantes mediante a utilizacdo de uma variedade enorme de linguagens; que
sdo0 agentes ativos que influenciam o mundo e interagem com ele; que elaboram e
dado sentido a sua existéncia como seres sociais e; principalmente, que sdo sujeitos
(SILVA, 2015, p.11-12).

5.2.1.2 Protagonismo Infantil

Na tentativa de entendermos melhor o termo protagonismo, Alfageme, Cantos e
Martinez (2003) nos aconselham a analisar a etimologia da palavra, que segundo elas,
deriva do grego em que protos - sugere a ideia de antes, primeiro e; gbnimos - que quer
dizer fecundo, produtivo, generativo, logo se juntarmos “protos + génimos”, o resultado é
“protagonismo” — que de acordo com o dicionario Aurélio significa o processo de
protagonizar, de ser o protagonista, o figurante principal de uma apresentacdo. Entretanto é
importante ressalvarmos que o conceito de protagonismo € resultado de uma construgédo
social continuamente enriquecida pelas experiéncias dos atores sociais e suas

comunidades. Assim,

Protagonismo é um termo ao qual, historicamente, foram atribuidos diversos
significados; de acordo com a concepgdo politica, social e, em Gltima instancia,
ideoldgica do grupo social que a utiliza. Isso significa que essa palavra € dotada de
multiplos significados, 0 que ao mesmo tempo dificulta a defini¢do, mas
acrescenta nuances e profundidade ao conceito (ALFAGEME; CANTOS;
MARTINEZ, 2003, p.48).
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Diante disso, nessa subcategoria visamos entender como as pesquisadoras em seus
estudos conceberam o protagonismo infantil, bem como conhecer seus possiveis
significados e as perspectivas que promovem ou restringem as ag0es protagonistas das
criangas. Para tanto, nos pautaremos nas disserta¢des D1, D2, D3, D5, D6, D8 e D11.

A partir das analises foi possivel perceber que trés estudos — D1, D2, D5 se
dedicaram especificamente a investigar o protagonismo infantil nas rodas de conversa.
Aguiar (2020) concebendo a crianga como sujeito histérico, produtor de cultura e
conhecimento buscou em sua pesquisa legitimar a necessidade da ruptura da visdo da
crianca como ser incompleto, assumindo para tanto a roda de conversa como territério
fértil de interlocucdo e protagonismo infantil. Nesse contexto, a autora defende o
protagonismo a partir da participacdo autoral que as criangas exercem no cenario
educativo, afirmando que elas sdo aprendizes e ensinantes, pois “entram em cena em um
tempo e em um espago de se viver as infancias, multiplas, diversas, personagens das
brincadeiras, afetivas, observadoras, silenciosas, inovadoras, inventivas e também
reprodutoras” (PRADO, 2011, p.112 apud AGUIAR, 2020, p.21).

Sobre essa perspectiva, Fernandes (2005, p.123) com base em Cussianovitch nos
ajuda a refletir, anunciando que o protagonismo infantil ndo é apenas uma proposta
conceitual, pois possui “de modo inerente um caracter politico, social, cultural, ético e
espiritual”, que reclama uma pedagogia que nos convide a repensar o “estatuto social da
infancia e do mundo adulto, dos seus papéis na sociedade local e na reunido entre os

povos”. Dessa maneira, a caracteristica principal do protagonismo infantil ¢é:

[...] a possibilidade de construcdo de uma consciéncia coletiva sobre as
caracteristicas dos quotidianos que as criangas partilham, do direito a serem
respeitados como seres humanos e sujeitos capazes de tomar decis@es. [...] O
protagonismo significa a redefinicdo do poder na sociedade, um questionamento
frontal do poder baseado na condi¢do adulta. Ndo somente torna possivel uma
nova forma de repensar novas culturas das criangas nas suas sociedades, mas
exige também a demolicdo e reconstru¢do de uma nova cultura adulta
(CUSSIANOVITCH, 2001, p.61 apud FERNANDES, 2005, p.123).

No sentido de repensar novas culturas da infancia que promovam o protagonismo
infantil em seus contextos de vida, refletimos que uma possibilidade possa ser construida a
partir do conceito de “reproducdo interpretativa” apresentado por Corsaro (2011) em
substituicdo ao termo de socializagédo, visto que este substitui os modelos lineares de
desenvolvimento social da crianga pela visdo coletiva que a concebe como membro ativo

em suas culturas de pares e dos adultos como podemos observar na sua definicéo:
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O termo interpretativo abrange os aspectos inovadores e criativos da participacéo
infantil na sociedade [...] as criancas criam e participam de suas proprias €
exclusivas culturas de pares quando selecionam e se apropriam criativamente de
informages do mundo adulto para lidar com suas proprias e exclusivas
preocupacdes. O termo reproducdo inclui a ideia de que as criancas ndo se limitam
a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a producédo
de mudancas culturais (CORSARO, 2011).

Para Oliveira-formosinho (2007, p.18) a construcdo de uma pedagogia infantil no
ambito da educacdo que tenha como principio a consideracdo da escuta e das vozes das
criancas expressas nas suas multiplas linguagens, pressupde a ruptura com as pedagogias
bancarias e transmissivas. Diante disso, a autora nos apresenta o paradigma da pedagogia
da participacdo, o qual esta centrado nos sujeitos que “constroem conhecimento para que
participem progressivamente, atraves do processo educativo, da(s) cultura(s) que os
constituem como seres socio-historico-culturais”. Assim, a pedagogia da participa¢do
implica intencionalidade e seguimento no contexto com 0s autores, pois estes Sao
considerados como ativos e competentes com direito a participar na defini¢do e construcao

do percurso educativo. Em sintese, podemos dizer que,

[...] a interatividade entre saberes, préaticas e crencas, a centragdo nos autores como
co-construtores da sua jornada de aprendizagem e um contexto de vida e agdo
pedagdgica, determinados através da escuta, do didlogo e da negociacéo,
conduzem a um fazer pedagdgico caleidoscopio, centrado em mundos complexos
de interacBes e interdependéncias, promovendo interfaces e interacdes. [...] Estas
s8o caracteristicas que fogem & possibilidade de uma definicdo prévia total do ato
de ensinar e aprender, exigindo sua contextualizacdo cotidiana (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2007, p.19).

Nessa direcdo, Aragdo (2019) visou em seus estudos compreender os modos de
protagonismo social da crianca expressos em meio as relacbes interativas estabelecidas
com os pares e a professora no contexto educativo, pois entende que as criancas sdo
socialmente competentes e capazes de participar com criticidade e autonomia dos eventos
interativos e situacGes que lhes dizem respeito. A autora assume 0 termo protagonismo
infantil para interpretar a autonomia que a crianga conquista e expressa em suas acdes em
meio as suas respectivas experiéncias interativas, seja ela com os pares ou com os adultos,
considerando como protagonismo as ac¢des realizadas pelas criancas, seja na relacdo com o
outro social ou individualmente, expressando sua subjetividade e opinido propria que
podem ser enfatizadas através da comunicacao verbal pela fala e escrita e a comunicacao
ndo verbal entendida na linguagem corporal tanto no movimento do corpo como da

expresséo facial.



103

Percebemos que a visdo da pesquisadora vai ao encontro do anunciado no
documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quando estabelece que as
criangas devam participar com protagonismo nos processos ocorridos nas instituicbes de
educacdo infantil, de modo que suas maltiplas linguagens sejam valorizadas nos
acontecimentos cotidianos tanto na escolha dos materiais; na organizagdo dos tempos e
espacos como na elaboracgéo e discusséo das propostas de atividades (BRASIL, 2017).

Também observamos a importancia do protagonismo infantil na normativa das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), visto que a crianca é
concebida sendo,

[...] o centro do planejamento curricular, € sujeito histdrico e de direitos que, se
desenvolve nas interacdes, relacGes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e
por ela estabelecidas com adultos e criangas de diferentes idades nos grupos e
contextos culturais nos quais se insere. Nessas condices ela [...] deseja, aprende,
observa, conversa, experimenta, questiona, constroi sentidos sobre 0 mundo e suas
identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p.86).

Schneider (2015) e Dal Soto (2014) ancoraram seus estudos na concep¢do de
protagonismo infantil referente aos trabalhos e estudos emergentes originados nas escolas
de Reggio Emilia, compreendendo por protagonismo a percepcao da crianga como alguém
potente capaz de criar formas de se comunicar e de se relacionar com o mundo desde o
inicio da vida e por isso com capacidade para participar com autonomia de seus proprios
processos de ensino e de aprendizagem. Nessa perspectiva, Schneider (2015) visou
conhecer as estratégias de ensino que potencializam o protagonismo infantil, utilizadas
pela professora como um principio favorecedor da aprendizagem junto as criancas,
desvelando que os fatores mais importantes para acontecer ou ndo o protagonismo sao a
escuta e as trocas que vao ocorrendo entre os sujeitos no dia-a-dia constituindo as relacdes
nas caracteristicas da producdo da convivéncia entre professor e criancas, € ndo de quem
da partida e/ou de quem protagoniza a proposta inicial. J& Dal Soto (2014) buscando
compreender em que condi¢des se constituem o protagonismo das criancas nas praticas das
professoras, assumi o protagonismo infantil por conferir as criancas um lugar de destaque
no processo pedagogico. Para ela, a crianga como sujeito de direitos, ativa e comunicativa
tém potencialidades para incentivar acdes e decisdes relevantes em seus contextos de vida.

De acordo com Silva, Schneider e Schuck (2014) os principios do planejamento do
enfoque emergente oriundos dos estudos de Reggio Emilia partem da consideragéo da

crianga como protagonista, que pode agregar conhecimento aos processos de
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ensino/aprendizagem ndo sé dela, mas de todo o grupo. Para tal é necessario que ela tenha
espaco para que possa estabelecer relacbes a seu modo, favorecendo a troca de
experiéncias e saberes, sendo essencial a comunicacdo pautada no dialogo e na escuta.

Assim,

Um dos pontos fundamentais da filosofia de Reggio Emilia é a imagem da crianga
como alguém que experimenta 0 mundo, que se sente uma parte do mundo desde o
momento do nascimento; uma crianca que esta cheia de curiosidade; cheia de
desejo de viver; uma crianga que tem muito desejo e grande capacidade de se
comunicar desde o inicio da vida; uma crianca que é capaz de criar mapas para sua
orientacdo simbdlica, afetiva, cognitiva, social e pessoal. Por causa de tudo isso,
uma crianga pequena pode reagir com um competente sistema de habilidades,
estratégias de aprendizagem e formas de organizar seus relacionamentos. (...) A
nossa imagem é a de uma crianca que é competente, ativa e critica... (RINALDI,
2002, p.76-77 apud SILVA; SCHNEIDER; SCHUCK, 2014, p.69).

Para Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019) o termo protagonismo no ambito
educacional, estd pautado na ideia do sujeito ser considerado em sua plenitude tendo,
portanto, o direito de ser ouvido e atendido nas suas necessidades especificas. Desta
maneira, 0 protagonismo infantil esta relacionado a uma participacéo ativa das criangas no
seu desenvolvimento, bem como na resolucdo dos problemas que emergem no cotidiano
em que estdo inseridas sob a supervisdo dos adultos com quem convivem, ou seja, 0
protagonismo “opera a favor de uma légica que tem como proposito a formacéo de sujeitos
infantis que sejam proativos, inovadores, inventivos, flexiveis, com senso de oportunidade,
com notavel capacidade de promover mudangas” (GADELHA, 2013, p.156 apud
GUIZZO; BALDUZZI; LAZZARI, 2019, p.274).

Nesse entendimento, Villar (2020) concebe o protagonismo como elemento
constituinte do enfoque para enriquecer a participacdo infantil, contribuindo para que as
acOes, as expressOes, 0 pensamento e a voz das criancas sejam considerados como
importantes no processo de compreensdo e conhecimento do mundo. Nesse contexto, a
pesquisadora defende o termo protagonismo como uma espécie efetiva de participacao, se
justificando que o conceito participativo “pode assumir varias formas, mas nem toda
participacdo ¢ ativa, autoral ou social, tem objetivos, sentidos ou ¢ construtiva”. Diante
disso, se apoia em Gaitan (1998) para falar que quando assumimos o protagonismo
infantil, “devemos considerar que as criangas realizam o papel principal e determinante no
seu desenvolvimento”, fator que ndo exclui a mediacdo do adulto, visto que o

protagonismo é constituido na relacdo com o outro (VILLAR, 2020, p.74).
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Logo, podemos perceber o protagonismo infantil como:

[...] um processo mediante ao qual se pretende que as criancas e adolescentes
desempenham um papel principal no desenvolvimento de suas comunidades para
alcancar a realizagdo plena de seus direitos atendendo a seu interesse superior. E
colocar em pratica a visdo das criangas como sujeitos de direitos e, para tanto deve
ocorrer uma redefinigdo dos papéis nos diferentes ambitos da sociedade: infancia e
juventude, autoridades, familias, sociedade civil, entidades, etc. (GAITAN, 1998,
p.66 apud ALFAGEME; CANTOS; MARTINEZ, 2003, p.48).

Diante uma perspectiva social relacional, Gaulke (2013) considera o protagonismo
como compartilhado, visto que a dindmica da relacdo entre professor/aluno/conhecimento
ndo esta organizada de forma vertical ou hierarquizada, mas em rela¢6es horizontais, nas
quais a professora ndo comanda as acOes das criangas, mas as convida, as orienta e as
ajuda a escolher com o que, como e com quem querem trabalhar. Para a pesquisadora,
incentivar o protagonismo das criangas é incentivar sua autonomia a fazer escolhas,
experimentar suas proprias acdes e aprender-se na relacdo com a professora e com as
outras criancas. Desta maneira, 0 protagonismo se da nas relagbes construidas
cotidianamente entre a professora, as criangas € o conhecimento.

Nessa perspectiva da professora como promotora de protagonismo, que orienta e
auxilia a crianca a desenvolver aprendizagens e construir conhecimentos, Alfageme,

Cantos e Martinez (2003) proclamam que sua postura deve ser a de um:

Facilitador, promotor, potencializador de processos, ou seja, é um papel de
companheiro. Significa passar de um modelo dominante (no qual o educador €
figura destacada, decisiva e prioritaria no grupo, pois sem ele 0 grupo ndo
funciona) para um modelo acompanhante (no qual o seu papel é menos visivel
embora ndo menos importante e dificil). Promove um clima de aprendizado e troca
m(tua em que meninos e meninas veem respeitadas suas opinides e as influéncias
de suas proprias decis@es. Facilita um espaco de apoio mutuo através da promogao
da autoestima e autoconfianca. A relacdo dos educadores com o grupo € solidaria,
mas nunca igualitaria, pois nem 0s meninos e as meninas sdo adultos nem o0s
adultos podem fingir ser mais um em um grupo infantil. Os cddigos e necessidades
de comunicagdo sdo diferentes porque criancas e adultos ndo sdo iguais, embora
tenhamos e defendamos que todos tenham os mesmos direitos. Aprimora a visao
da infancia como grupo social e como sujeito social (ALFAGEME; CANTOS;
MARTINEZ, 2003, p.86).

Logo, diante as analises foi possivel percebermos que: o protagonismo infantil é
social e relacional, pois se constitui nas relacdes coletivas; que as criancas se manifestam
por meio de diferentes linguagens desde muito novas, solicitando uma pedagogia que seja

amparada nas relacdes, interacdes e em acOes educativas voltadas para as suas experiéncias
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e seus processos de aprendizagem no espaco coletivo, muito diferente dos modelos
escolares organizados em aulas e baseados na transmissdo de contetdos que privilegiam os
resultados individuais; que mesmo diante da ndo valorizagdo do protagonismo infantil, as
criangas ndo sdo passivas das regulacdes que os espacgos educativos Ihes impdem no
cotidiano, visto que elas criam maneiras proprias de reverter o que a instituicdo determina,
rompendo com o instituido, subvertendo a rotina e reivindicando um protagonismo que ndo
existe, mas que vai sendo conquistado por elas; que a consideracdo da crianca como
protagonista exige do professor uma escuta atenta e um olhar reflexivo que seja capaz de
transformar suas acfes em beneficio das criancas, criando oportunidades de experiéncias
ricas e diversificadas, que propicie a elas espagos de participacdo ativa nos dialogos e nas
interacdes tanto com ele quanto com seus pares em narrativas que possam lhes trazer
sentido e aprendizagens.

A partir das analises também foi possivel constatar como nos colocam Pires e
Branco (2007) que os conceitos de protagonismo infantil e participacdo infantil possuem
um carater polissémico, passiveis de diferentes interpretacdes, visto a variedade de usos e
concepcbes assumidos pelas pesquisadoras. Todavia, ressalvamos que ndo ha
protagonismo sem participacdo e embora todas as pesquisadoras tenham justificado sua
escolha por um ou outro termo, sentimos falta de uma explanacdo teGrica mais
aprofundada em seus estudos.

Diante disso, refletimos a luz de Oliveira (2017, p.161) ao pontuar que a falta de
debate acerca desses termos pode ocasionar praticas equivocadas ao que se refere a
consideracdo da participagdo efetiva das criangas. Portanto, “a discussdo acerca da
participacdo infantil se faz cada vez mais urgente para desmistificar esse conceito, o qual
aparece de diversas formas na literatura baseado em conceituacdes que ndo chegam a um

coNnsenso sobre sua compreensao”.



107

5.2.2 Préticas pedagdgicas e participacdo infantil: estratégias e favorecimentos

Nessa categoria, pretendemos compreender como a participacdo da crianca é
percebida e inserida nas acGes e préaticas pedagdgicas das professoras, pois mesmo sabendo
que na maioria das vezes as criangas ndo participam de forma direta do planejamento, das
atividades e acOes inferimos que séo a partir de seus interesses e necessidades que as
propostas pedagogicas sdo definidas. No entanto, acreditamos ser necesséario antes,

entender como se configura a participacao infantil nas instituicdes educativas.

5.2.2.1 A configuragéo da participacdo infantil no contexto educativo

Nessa subcategoria buscamos entender como se configura a participacdo das
criangas nos espacos e tempos da instituicdo educativa. Para tal, discorremos norteadas
pelos documentos D2, D7, D10, D13, D14 e T2.

De acordo com Alessi (2012), importantes mudancas na maneira de se pensar 0S
tempos e espacos coletivos nas instituicdes infantis foram influenciados apds uma intensa
acdo de desenvolvimento pelo qual a educagdo infantil vem percorrendo ao longo dos
altimos anos, incluindo a revisdo conceitual sobre a crianca e a infancia. Esses fatores a
partir da funcdo social a que é atribuida a escola de educacdo infantil ocasionou na
definicdo de estratégias mediadoras das praticas pedagdgicas de aprendizagens e

desenvolvimento infantil, das quais podemos considerar:

A importancia da organizagdo do espaco para a autonomia da acdo das criangas e o
fortalecimento das interacdes entre pares dissociada da exclusividade da dire¢do
dos adultos; a critica ao modelo escolar a favor de uma pratica pedagdgica que
tome a crianca como sujeito social, as suas manifestacdes esponténeas, a sua
identidade social respeitando o seu direito a brincadeira, ao movimento, ao
cuidado e ao acesso as diferentes linguagens, experiéncias, conhecimentos e
formas de expressdo (ROCHA, 2004, p.251 apud ALESSI, 2014, p.39).

Nesse entendimento, Bastos (2014) afirma em seus estudos que quando as criangas
sdo permitidas a participar das atividades realizadas no ambito educativo, assumem um
papel politico, guinando a visao da escola para um espaco social das criangas. Deste modo,
conceber a crianca na condicdo de sujeito social, construtor de cultura, cidaddo com
direitos e deveres que possui capacidade para opinar sobre tudo que lhe diz respeito,

demanda o acolhimento de um espago democratico no qual cada crianga seja reconhecida e
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respeitada em suas diferentes culturas, valores e crencas rompendo, portanto, com
paradigmas e concepgdes autoritarias e hierarquicas ja constituidas.

Diante essa concepcéo, os estudos evidenciaram as criangas como participantes nos
processos de estabelecimento de regras e valores sociais, reguladores de suas relagdes entre
pares e contribuintes para a constru¢cdo de uma cultura infantil. Nesse entendimento, a
participacdo envolve um processo de aprendizagem social por meio do qual as criangas
acumulam conhecimentos e habilidades partilhadas em seus grupos.

Segundo a organizacdo do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(RCNEI) as instituicdes educativas tém uma funcdo béasica de socializagdo e, por esse
motivo, tém sido sempre um contexto gerador de atitudes, significando que “os valores
impregnam toda a pratica educativa e sdo apreendidos pelas criangas, ainda que ndo sejam
considerados como contetdos a serem trabalhados explicitamente, isto &, ainda que nédo
sejam trabalhados de forma consciente e intencional” (BRASIL, 2001, p.51).

Nessa direcdo, Vasconcelos (2010) nos esclarece que as agdes individuais das
criancas nao tém sentido isoladamente e que estas sO se caracterizam como acontecimentos
sociais quando passam a ser negociadas e (re)interpretadas com o0s outros por meio das
interacdes vividas, alternando-se entre papeéis sociais de subalternidade, igualdade e
dominacdo. Foi possivel averiguar esse pensamento por meio de uma transcricdo narrada
pela pesquisadora em seu trabalho, demonstrando como as criancas estabelecem relacdes

sociais com 0s seus pares e com 0s adultos,

As criangas estdo no parque. Edilaine esta brincando de balango ao lado de Vivi.
Vivi sai do balango e vai brincar de fazer comidinha com algumas criancas de
outro grupo. [...] Edilaine decide ir até o trem de madeira onde estdo Angelo,
Kaué, Vitéria e Felipe. Ao perceber que Edilanes se encaminha para o encontro
dos colegas, Vitdria fala algo ao ouvido de Kaué. Quando Vitéria chega ao trem
Kaué diz: Sai, sai! A gente esta brincando aqui! Edilaine continua a querer entrar
no trem para participar da brincadeira, mas desta vez é Vitéria que fala: Ndo da
para vocé brincar, ndo tem mais caminha! A professora ao perceber a situacdo vai
até o trem e diz: Por que vocés ndo querem deixar a Edilaine brincar? Vitoria diz:
N&o tem mais caminha! Kaué diz: ndo tem mais lugar! A professora diz que ndo
faz mal ndo ter mais caminha que ela pode dormir em outro lugar. Edilaine entra
no trem e Vitoria diz: Vamos para outro lugar, aqui ficou cheio! As criancas
correm para outro canto do parque. Rafaely entra no trem e diz para Edilaine:
Deixa eles, ndo faz mal! Mas, Edilaine insiste e vai atrds deles deixando Rafaely
para tras. Kaué diz: Sai daqui sua feia, sua chata! A professora ao perceber a
situacdo, vai até o encontro das criancas e chama Kaué, Felipe e Angelo para
conversar. Fico ao lado de Edilaine e Vitdria. Vitéria: O que vocé estd
escrevendo? Pesquisadora: Que vocés ndo querem brincar com a Edi. Posso?
Vitéria: Pode (a menina d& de ombros) € que chora quando o pai dela vem buscar
ela a Edilaine. Pesquisadora: Isso quer dizer que ela gosta de ficar aqui com vocés.
Vitéria: Eu acho que as vezes as criangas sdo mal, pode escrever ai. E acrescenta:
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Um dia eu estava em outra escola e também tinha poucos amigos e isso me
deixava triste! Angelo retorna da conversa com a professora e diz: Vitoria, a
Edilaine vai brincar sim coam a gente, (...) cada um é diferente. A gente tem que
brincar juntos. Angelo e Felipe véo brincar com a Edilaine. Kaué e Vitéria saem
dali e vdo para outro espaco (Diario de Campo, 7 de agosto de 2009)
(VASCONCELDOS, 2010, p.112).

Pela analise da cena, a pesquisadora constata que a postura das criangas se deu num
cenario cercado de conflitos, negacGes e tensbes, mas a0 mesmo tempo aberto ao dialogo,
principalmente depois da interferéncia da professora que possibilitou a aproximacéo, ainda
que esta em um dado momento parecesse querer homogeneizar as relagdes, ignorando a
individualidade de cada crianga ao dizer que todos deveriam brincar juntos.

Diante disso, observamos que as relacdes estabelecidas entre as criangas estdo em
constante processo de reelaboracdo do que lhes é apresentado, fator que vai redefinindo
suas posices sociais com seus pares por meio da participacdo e dos sentimentos
(afinidades, afetos, inveja, disputa de poder etc.) que vdo sendo construidos entre eles.

Além da dimensdo social, pudemos constatar a partir dos dados que as criangas
participam no contexto educativo de forma direta ou indireta, mesmo que ainda nao sejam
consideradas pelos adultos em suas a¢des pedagogicas. Nesse sentido, observamos que elas
participam de forma direta quando tém espaco para interagir, colaborando com os colegas
durante as brincadeiras e conversas; tomar decisdes, escolher o que quer fazer, levantar
hipGteses e investigar; agir com autonomia e opinar nas situacdes mediadas pelo adulto. Ja
de forma indireta, percebemos que a participacdo das criancas acontece quando estas ndo
participam de forma fisica e ativa das acdes e atividades, mas sdo a partir delas e para elas
que sdo pensadas e definidas as propostas educativas como nas proposicdes do PPP e nas
falas e acGes dos adultos e educadores.

Sobre a forma indireta de participacdo das criangas, especificamente nas
proposicdes do PPP, observamos em quatro estudos - D2, D7, D13 e T2 consideracdes
relevantes abordadas pelos pesquisadores na busca de entendimento sobre a consonancia
do que é preconizado nesses documentos e sua execucdo pratica ao que se refere a
participacdo, a socializacdo e a organizacdo dos espacos e planejamentos nas instituicdes
investigadas.

Nessa perspectiva, entendemos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) como a busca
pela construcdo da identidade, da organizacdo e da gestdo do trabalho de uma instituicdo

educacional, podendo ser concebido como um projeto que:
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[...] reconhece e legitima a institui¢do educativa como histérica e socialmente
situada, constituida por sujeitos culturais, que se propdem a desenvolver uma acédo
educativa a partir de uma unidade de propdsitos. Assim, sdo compartilhados
desejos, crencas, valores, concepcdes, que definem os principios da agdo
pedagdgica e vao delineando, em um processo de avaliagdo continua e marcado
pela provisoriedade, suas metas, seu objetivos, suas formas de organizacdo e suas
acoes (FARIA; DIAS, 2007, p.20).

Vasconcelos (2017), apds fazer o cruzamento de suas observacdes com a andlise
documental averiguou que ha em certa medida uma intencionalidade das professoras frente
a participacdo das criancas nas acBes pedagogicas, bem como na influéncia dos
documentos orientadores na sistematizacdo desta intencionalidade, visto que o PPP da
instituicdo analisada sugere que as propostas intencionais devam ser plurais, simultaneas e
correspondentes as criangas concretas e suas especificidades. A autora considera que a
proposicdo de praticas sincronas e da organizacdo destas a partir de diferentes conjungdes
das criancas vai ao encontro do principio do direito a participacdo no qual é prescrito que a
crianca deve ter garantido seus direitos de dar opinides e fazer escolhas.

Sobre essa consideracdo, Alfageme, Cantos e Martinez (2003) nos elucidam que a
atuacdo social também pode ser entendida do ponto de vista pedagdgico quando
defendemos o respeito as especificidades da crianga e sua realidade social, considerando-a
como sujeito de direitos, que para além da protecdo, necessita de espacos de acdo em seu
cotidiano. Nesse sentido, Fernandes (2005) a partir da concepcdo de Lansdown (1994)
sobre a consolidacdo da crianca participativa reitera anunciando que é fundamental nesse
processo organizar 0s espacos infantis de modo sistematizado e embasado no
desenvolvimento de uma cultura de respeito pelas opinides das criancas. Para tal, a autora
elucida ser indispensavel propiciar a elas informagGes adequadas e apropriadas a sua idade,
para que assim, consigam formular opinides que sejam validas, bem como oferecer lhes
tempos e espacos de participacdo e expressdo em que possam explorar os problemas, as
duvidas, as ansiedades e as formas de contorna-las, deixando que conhecam os resultados
das suas decisdes mesmo que estes sejam diferentes de suas expectativas.

Nesse segmento, Sarmento (2002, p.17) nos ajuda a refletir sobre uma direcao
educacional que privilegie a participagcdo infantil. Para ele, “firmar a educag¢do no
desvelamento do mundo e na construcdo do saber pelas criancas, assistidas pelos
professores nessa tarefa de que sdo protagonistas” pode ser um caminho para se construir

novos espacgos educativos de formagdo democratica, em que as criancas possam se
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constituir pela agdo cultural em seres dotados de participacdo cidada no espago social e

coletivo. Assim,

[...] o sujeito torna-se ator, ou seja, modifica seu ambiente material e, sobretudo,
social, transformando a divisdo do trabalho, os modos de deciséo, as relacdes de
dominacdo ou as orientagbes culturais. Essa acdo social de carater dirigente é o
que esta na base do discurso e do reconhecimento do status da crianca, que de
forma alguma pode ser reduzido ao desempenho de papéis ou ter estes como base
de status. Reconhecer essas competéncias, habilidades e direitos das criancas
implica uma grande mudanca na forma de fazer, sentir e pensar as situacGes
cotidianas com criancas (ALFAGEME; CANTOS; MARTINEZ, 2003, p, 67).

Ao encontro do pensamento acima, apresentamos a observagéo de Silva (2015) que
investigou os documentos de cinco centros municipais € em todos eles notou a expressao
sobre a importancia da experiéncia pessoal da crianca na relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. Nesse sentido, a crianca torna-se a base do trabalho pedagogico e das
acOes educativas implicando em uma proposta pedagdgica que privilegie suas diversas
linguagens e maneiras de se relacionar com o mundo.

Redin (2017, p.23) ao se posicionar sobre o papel da instituicdo de educacao
infantil e anunciando que ele ¢ entre outros, o de “colocar a disposi¢do da crianga o legado
cultural que a humanidade conseguiu construir e desafia-las a descoberta, ao conhecimento
desse mundo”, nos apresenta um direcionamento utilizando-se de alguns principios para a
construcdo de uma proposta pedagogica centrada na crianca e suas diferentes

manifestacdes culturais, sociais e afetivas como:

- a interatividade do grupo, acreditando que o respeito & diversidade, a diferenca e
a singularidade faz parte do mesmo processo;

- a ludicidade em todas as atividades, pois as criangas tém direito a brincadeira; o
conhecimento das criangas (todas): a compreensdo do que fazem, como fazem, o
que sabem, o que sentem;

- 0 bem-estar, a salde, o riso, a alegria da crianca;

- a capacidade que a crianga tem de criar e 0 respeito as suas descobertas e
propostas;

- a criacdo de espacos para a experimentacdo e para a descoberta de novas
solugdes, reconhecendo que as criangas precisam de um ambiente aconchegante e
seguro e estimulante e que a sala de aula ndo € o Unico lugar para aprender;

- a cultura na sua diversidade, conhecendo e ampliando as inimeras manifestagdes
e linguagens; a crianca como produtora de cultura, reconhecendo, respeitando e
estimulando suas manifestacbes e de seu grupo de origem, ampliando as
possibilidades de expressdo infantil;

- a complexidade do conhecimento e o seu tratamento como objeto de investigacdo
cotidiana; - a busca de alternativa para que a crianga possa dar sentido e
significado ao que faz, pensa, sente, imagina, tornando o cotidiano um espacgo de
acontecimentos que valem a pena ser vividos;

- a valorizacdo e 0 acompanhamento das producfes infantis, estimulando a sua
autoria a partir de desafios;
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- espacos e matérias para o desenvolvimento da dimenséo ética e estética (REDIN,
2017, p. 32).

Diante disso, pudemos entender que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) se
constitui de valores, ideias e visdes de mundo, atravessados por culturas mediadas pela
linguagem, que diretamente refletem na concepc¢édo de crianca, infancia e educacéo de uma
instituicdo escolar. Portanto, parafraseando Paulo Freire, a educacdo é um ato politico, ndo
existindo nunca uma neutralidade.

Nessa visdo, a participacdo infantil jA& comeca na construcdo do documento quando
a escola assume um curriculo elaborado ndo somente para, mas com as criangas,
respeitando seus direitos e reconhecendo-as como agentes ativas, produtoras de cultura.
Todavia, € importante ressaltar que essa postura adotada nos documentos “saia do papel” e
propicie no contexto educativo, tempos, espacos, acdes e praticas concretas para o fomento
da garantia dos direitos da crianca, principalmente os relativos a participagéo.

De acordo com Fernandes (2005), os direitos a participacdo infantil pressupfe a
consideracdo de uma infancia ativa em que sejam garantidos os direitos civis e politicos,
isto €, aqueles que incluem o direito da crianca a ter acesso a informagéo e a liberdade de
expressdo e opinido; assim como o direito de tomar decisbes em seu beneficio, de ser
ouvida e considerada em situacdes que deverdo traduzir-se em agdes publicas a infancia.

Diante disso, compreendemos em didlogo com nossos referenciais tedricos que a
participacdo infantil nos tempos e espacos escolares ndo implica necessariamente que a
crianca deva fazer algo extraordinario, pelo contrario sua consideracdo estd na
habitualidade das acdes realizadas pela crian¢a no cotidiano em que vivencia na escola.
Nessa Otica, os dados nos apontaram que mesmo que 0s adultos ndo considerem a
participacdo das criancas nesses ambientes, ela se faz presente nas brincadeiras, nas trocas
de experiéncias, nos saberes compartilnado entre pares, nos didlogos, nos conflitos, nos
choros e transgressdes, ou seja, em situacdes atravessadas pelas culturas infantis.

De acordo com Richter e Barbosa (2010, p.93), as criancas em suas culturas
infantis, principalmente por meio das “brincadeiras que ocorrem no convivio e nas
interacOes entre pares [...] e na vivéncia de situagdes reais e imaginarias”, recompde a
cultura material e simbdlica de uma sociedade por meio da releitura que fazem do mundo.

Sarmento (2002) colabora com o pensamento acima ao pontuar que a crianga
desenvolve a sua imaginacdo sistematicamente a partir do que V&, ouve, observa,

experimenta e interpreta, reproduzindo a cultura adulta a partir de seu contexto social.
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Como consequéncia, a crianga constrdi seus movimentos interativos em uma série continua
de habitos, nos quais se estruturam e reestruturam as rotinas de acéo, estabelecendo as
regras de comunicacdo e adquirindo competéncia na interacdo social, onde se trocam o0s
“pequenos segredos, decodificam-se 0s sinais cifrados da vida em grupo, estabelecem-se
0s pactos das relagdes de pares” (SARMENTO, 2003, p.14).

Nesse sentido, entendemos que a necessidade de brincar e repetir a brincadeira para
a crianca é um grande esforco de inventar o tempo, a memoria e a histéria. Segundo
Barbosa (2006), a repeticdo abordada por Freud em 1983 é um dos elementos constituintes

do inconsciente. Assim,

Repete-se um jogo para aprender a fazé-lo, brinca-se na areia varias vezes para
fazer um castelo cada vez maior. E na repeticao que se constroem e se consolidam
determinadas estruturas mentais. E também repetindo situagdes, como no jogo de
faz-de-conta, que se consegue desempenhar um papel diferente, ver o mundo com
outros olhos, falar com outra voz e até, como afirmam muitos psicanalistas, criar
momentos de resolucéo de conflitos psiquicos (BARBOSA, 2006, p.149).

O exemplo a seguir, analisado por Vasconcelos (2017) nos permite compreender
melhor, as colocacfes acima mostrando como as criangas criam situacfes e atribuem
(re)significacbes aos objetos e aos papeis que assumem na reproducdo da cultura adulta

para potencializar suas agdes, interacdes e aprendizagens:

Em um canto da sala Samantha, Helena, Ricardo e bruno brincam de casinha.
Ricardo é o pai, Vanessa a mde, Helena é uma amiga da mée, Samantha e Bruno
os filhos. Bruno fica doente. Helena: faz uma sopinha para ele. Samantha: tem que
fazer um ch& bem amargo. [...] Vanessa (a mae) resolve levar ao hospital. Luana
gue até o momento nédo participava da brincadeira, mas observava do outro canto
da sala, comeca a arrumar as almofadas: aqui é o hospital, pode trazer! Vanessa t&
vomitando muito. Luana: coloca ele deitado aqui. Luana coloca um lapis debaixo
do braco de Bruno e constata: Estd com muita febre. Vanessa: esse menino ndo
come nada. Bruno geme. Luana: vou ter que dar um remédio muito forte. Vanessa:
dai ele para de vomitar. Bruno: ndo faz mal se € injecdo. [...] Luana: ele morreu,
tem que enterrar. Helena que estava no outro canto vai até as meninas e se dirige
para Vanessa: da o ursinho para ele ficar feliz. Vanessa: ele morreu. Helena: pra
ele ficar feliz 14 no céu. Bruno devolve o ursinho para Vanessa e Luana diz para
ele ficar quieto porque ele morreu. [...] Luana comeca a enterrar o paciente morto
jogando um edredom e as almofadas sobre ele. Vanessa: vou levar ele para o céu.
Luana: tem que enterrar ele para ir para o céu, tu ndo sabe? Vanessa: ndo tem ndo,
ele tem que voar. Luana: primeira enterra, depois ele vai para o céu. Me enterra
junto dai eu levo ele (Gravagdo em video, maio de 2014) (VASCONCELOS,
2017, p.252-253).

Pudemos observar pela transcricdo que além das organizacdes dos espagos em dois

cantos simultaneos da sala (num canto era a casa, no outro o hospital) as criancas também



114

(re)significaram o mesmo objeto (almofada) mais de uma vez para darem continuidade ao
seu brincar. Sobre essa observagdo, a pesquisadora conclui que a simultaneidade dos
espacos, das acOes e narrativas que compdem o faz-de-conta, revela aos educadores o
quanto as praticas pedagogicas pautadas nas acBes iniciadas pelas criancas sdo vivas,
validas e produtivas para o seu desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Neste segmento, podemos entender o contexto escolar a partir de Dahlberg, Moss e
Pence (2003) como um férum democratico de socializacdo, isto €, um lugar de
acolhimento as pessoas — adultos e criancas que nas suas adversidades propdem novas
possibilidades de viver a experiéncia da infancia na atualidade junto com as criangas.

Diante disso, Barbosa (2007, p.1078) nos apresenta a escola como o0s “espacos das
criancas”, pois a entende como um ambiente de vérias possibilidades “culturais,
cientificas, sociais, econdmicas, politicas, éticas e estéticas, algumas sdo pré-determinadas,
outras ndo, algumas sdo iniciadas pelos adultos, outras pelas crian¢as”. Logo a “escola é
pratica etica, politica, que se da no debate, na construcédo de conhecimentos, como oficina
e laboratorios social e humano permanentes”.

Vasconcellos (2007) baseada no modelo High/Scope nos apresenta uma
contribuicdo assinalando que um espaco bem elaborado, no qual esteja organizada uma
diversidade de materiais estimulantes - ludicos e concretos, dispostos de forma visivel e ao
alcance da crianca da a ela muito mais possibilidades de independéncia em relagdo ao
adulto e de controle do mundo que a cerca. Esses espacos quando acrescidos de uma
orientacdo dirigida pelo adulto para que a criancas se sintam apoiadas e tenham uma
aprendizagem ativa, participando e explorando as situac6es, descobrindo e refletindo sobre
0s problemas buscando uma maneira de resolvé-los, contribui de maneira significativa para
0 seu conhecimento e desenvolvimento.

Assim, entendemos como Ferreira (2012) que a organizacdo espacial no contexto
educativo é essencial para o desenvolvimento da crianca. O modo como o espaco €
pensado em uma instituicdo educativa em todas suas dimensdes: fisica, temporal e
relacional, reflete na sua concepcdo de crianca e educacdo implicando diretamente nas
praticas pedagdgicas, que podem instigar na crianca a sua criatividade, imaginacdo e
autonomia levando-a a construir conhecimento ou simplesmente reproduzir contetudos de
forma estruturada e formalizada.

Nessa perspectiva, Forneiro (1998) nos elucida que “é necessario entender o espaco

como um espago de vida, no qual a vida acontece e se desenvolve: é um conjunto
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completo, [...] o espaco é tudo aquilo o que efetivamente o compBe: mdveis, objetos,
odores, cores, relagdes...” (BATTINI, 1982, p.24 apud FORNEIRO, 1998, p.231). Logo, 0
espaco se concretiza na conjuntura de todas as suas dimensfes. Diante disso, observamos
nas pesquisas algumas narrativas de favorecimento a participacdo infantil, as quais nos
apontaram alguns espacos potencializadores dessa acdo, sendo além da dimenséo fisica da
sala, os momentos do brincar e da roda de conversa (Discorreremos sobre esses dois
ultimos na proxima subcategoria).

Ferreira (2012) deduziu em seus estudos que o espaco da sala é muito importante,
porque para além da caracterizagdo material estética e didatica dos objetos, brinquedos,
mobiliarios e decoracdo, ele implica nas relagcdes afetivas e interpessoais que se
estabelecem entre as criancas com seus pares e com o0s adultos. Neste sentido,
compreendemos que é o espaco fisico/relacional quem possibilita dependendo da sua
organizacdo e das formas como é usado, gerar autonomia e aprendizado as criangas e a
educadora, principalmente quando este estimula a criatividade e a imaginacdo nas
multiplas experiéncias vivenciadas.

Identificamos ainda a partir dos dados, que as criangas participam no contexto
educativo quando lhes é permitido falar sobre seus saberes e interesses; ajudar a decorar a
sala; escolher os livros que deseja ler, as musicas que deseja ouvir; ajudar a planejar as
atividades do dia; escolher os brinquedos e materiais; decidir com quem quer brincar, se
quer brincar, do que quer brincar, onde quer brincar; decidir do que gosta e quer comer, se
quer ou nao dormir; de ter respostas aos seus “por qués” e serem ouvidas e consideradas
em suas necessidades e interesses.

Logo, concluimos a luz de Hart (1993) que a escola como parte integrante da
sociedade deve ser um lugar para fomentar nas criancas e adolescentes a experiéncia da
participacdo democréatica e a compreensdo dos principios da cidadania. Para tanto, o0s
projetos educativos devem ser elaborados permitindo diferentes graus de participacao por
diferentes pessoas e em diferentes etapas do processo, indo desde seu planejamento até a
sua execucao.

5.2.2.2 A participacdo das criangas no planejamento das acdes e préaticas pedagdgicas

Nesta subcategoria, buscamos compreender como a participacdo das criancas €
percebida pelas educadoras e inserida em seus planejamentos e praticas pedagodgicas, pois

entendemos que a escuta as vozes infantis favorece a construgdo de ambientes educativos
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pautados na democracia. Para tanto, nos apoiaremos nos documentos D1, D3, D4, D5, D6,
D8, D9, D11, D12 e T1. Deste modo, iniciamos nossa reflexdo pelo olhar de VVasconcelos
(2017, p.131) ao compreender a interdisciplinaridade como fator essencial a producdo do
conhecimento. Para ela, os saberes sdo produzidos “a partir de diferentes olhares, na
composi¢do de diferentes vozes situados temporal, social e culturalmente”.

A partir dos dados encontramos em trés pesquisas — D3, D6, D11 situa¢Ges nas
quais as pesquisadoras procuraram discutir a relevancia da relagdo exercida entre a
professora e as criangas na construcdo do conhecimento. Aragédo (2019) constatou que essa
relacdo se da a partir da curiosidade e atencdo das criancas sobre tudo que esta
acontecendo a sua volta, bem como a sensibilidade e olhar atento da professora para aquilo
que desperta interesse nas criangas e promove questionamentos implicando um espaco
aberto de dialogo entre os envolvidos. Nesse sentido, a autora concluiu que para além do
espaco de participagdo oportunizado a crianca, se faz necessario que a professora esteja
disponivel a considerar suas acoes, fazendo pontes e aproximagdes para tornar sua pratica
mais significativa tanto para si quanto para as criancas.

Silva, Schneider e Schuck (2014) com base na construcdo do planejamento do
enfoque emergente oriundo de Reggio Emilia argumentam nesse sentido, que o trabalho
pedagdgico exige a consideracao das criangas como competentes, ativas e protagonistas, ja
0 professor, por sua vez, deve estar sempre atento, apropriando-se de uma escuta que lhe
possibilite captar os interesses demonstrados pelas criancas, assim, ele se envolve com elas
na investigacdo de suas curiosidades, para entdo possibilitar lhes a participacdo nas acdes
educativas.

Ao encontro desse pensamento, Redin (2017, p.26) nos direciona a refletir que as
praticas pedagoégicas ndo devem ser planejadas de um jeito “duro, fechado, ‘correto’,
ordenado, hierarquizado, proprio dos curriculos escolares tradicionais, quando ao Nnosso
redor o mundo é um turbilhdo de acontecimentos, descobertas, problemas esperando
solugdes sabias”, pois o conhecimento se dd em uma rede de relagdes.

Encontramos nas andlises de Schneider (2015, p.57) um episodio que corrobora
com as ideias anunciadas. A autora descreve a narrativa de um menino que ao olhar para o
céu aponta o dedo e pergunta para a professora o que é aquilo (era a lua), buscando
construir o conhecimento junto as criangas ela lhe responde que ndo sabe e sugere que ele
pergunte aos colegas, dando abertura para uma investigacdo com eles sobre aquele tema na

roda de conversa, onde ela instiga as criancas a falarem sobre suas hipOteses com
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perguntas do tipo: “O que vocés querem saber sobre a lua? Serd que alguém ja foi pra
lua? Quem acha que da pra pisar na lua? Do que a lua é feita?”. A partir das hipdteses
levantadas pelas criangas, a professora busca estratégias para fomentar ainda mais a
curiosidade delas, propondo atividades sobre o tema e exibindo um filme (Apolo II).
Depois dessas acOes, as criangas passaram a demonstrar grande interesse por foguetes e o
espaco, percebido pela professora nas brincadeiras com massa de modelar, fator que a
levou a propor junto as criangas um projeto com tema espacial.

Sobre essa observacdo, deduzimos assim como a autora que as acgdes dos
professores na educacao infantil precisam estar alinhadas aos interesses que emergem das
criancas, podendo ser construidas e desconstruidas nas adversidades, nas hipoteses, nos
acasos e até mesmo nos erros. Entretanto, Oliveira (2011) nos adverte que a flexibilidade e
abertura do professor a novas possibilidades encontradas no acaso, nao significam que as
acOes sejam pautadas no improviso, pelo contrario, estas anunciam uma acdo ainda mais
complexa ao contemplar o inesperado, aquilo que ndo estava programado visto que lhe é
necessario ser capaz de interpretar e reorganizar as condicdes do momento sem, no
entanto, esquecer-se dos objetivos propostos num processo que envolve escuta e dialogo
com as criancas. Logo, planejar acdes com as criancas deveria ser entdo, segundo Redin
(2017, p.26) “permitir-se embarcar numa viagem sem programacdo, deveria ser
experimentar e explorar outra educacéo, (...) criar novas formas de fazer, pensar e sentir,
(...) escapando e resistindo a forma — homem que domina e codifica a educacédo
dominante”.

Nesse contexto, entendemos que a pratica pedagogica é constituida nas diferentes
dimensdes relacionais que se entrelagam, sendo necessario considerar ndao SO as
intervencdes dos adultos frente as criancas, mas todas as sutilezas das acBes na
organizacdo dos tempos e espacgos, bem como as intengbes expressas nas atividades, nas
interacdes e experiéncias coletivas, nas manifestacdes das vozes, gestos e pensamentos de
todos os envolvidos desvelando a possibilidade de acGes construidas democraticamente.

Todavia, Lira (2017) nos comunica que sendo diferente dos modos como é
atribuida aos adultos, a dimensdo da participacdo das criancas nas acdes pedagdgicas se
apresenta conforme suas especificidades, ocasionadas de acordo com as oportunidades que
Ihes sdo viabilizadas nos espagos educativos em que estdo inseridas. Para tanto, os dados
nos apontaram ser imprescindivel que o adulto educador desconstrua concepgdes

transmissivas e hierarquizadas de conhecimentos que balizam a relagdo professor/aluno
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considerando, sobretudo, as vozes infantis como elementos constitutivos do fazer
educativo o que implica a construgdo de uma pedagogia infantil com as criancas e ndo para
elas.

De acordo com Rocha (2001, p.31) a pedagogia da infancia tem como objeto de
estudo “a propria crianca: seus processos de constituigdo como seres humanos em
diferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas,
expressivas € emocionais”. Uma visdo que instiga as professoras a aprenderem com as
criangas o diferente, o inusitado e a expor seus sentimentos e pensamentos, cuja acdo de
planejar, de organizar e de propor é de suma importancia para considerar as criangcas como
agentes, como sujeitos capazes de indicar direcGes e enfrentar desafios, respeitando suas
peculiaridades.

Ao encontro dessa perspectiva os tedricos da Sociologia da Infancia (CORSARO,
2011; SARMENTO, 2009; BARBOSA, 2007; MARCHI, 2009) concebem a crianga como
um sujeito social ativo dotado de direitos que possuem voz, opinido e acdo a serem
consideradas, ndo podendo, portanto, ficarem ocultas, mas se juntarem as vozes de outros
atores nos processos organizacionais que lhes dizem respeito.

Lira (2017) em sua pesquisa se alinha ao pensamento acima e conclui que as
criangas participam das acdes pedagdgicas quando realizam a¢es, atividades, movimentos
fisico e/ou mental; quando estdo em interacdo com seus pares e com o0s adultos; quando
sdo oportunizadas a opinar, a colaborar e a fazer escolhas, ainda que limitadas as
possibilidades que lhes sdo oferecidas. Esse entendimento parte de uma observacéo
realizada a campo da professora que ao instigar as criancas a participarem das acoes
educativas, denota uma consideracao ativa e atuante delas no processo de educacdo, que
pode ser alcancado pela educadora por meio da escuta, da observacdo de seus interesses,
tempos e modos de aprendizagem, geralmente apoiados em documentacGes pedagdgicas
compostas por portfolios, registros fotograficos e gravacdes do grupo e de cada crianca
individualmente.

Sobre a importancia de se registrar para (re)pensar as acdes educativas, 0os dados
nos revelaram que quando utilizadas pelas professoras, estas lhes auxiliam nas
observac0es, avaliacdes, reflexdes e intervengdes pedagogicas, enriquecendo as atividades

propostas as criangas, pois,

Planejar é também buscar formas de registrar, de resgatar ideias e de criar novas
fontes do fazer, do pensar e do prazer, [...] planejamos porque ndo podemos
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assentar nossa proposta num espontaneismo ingénuo, que supBe que a crianga
aprende sozinha e naturalmente. A crianga aprende no e com o mundo, mas esse
mundo ¢ feito de pessoas com diferentes idades, culturas, crencas e valores... E é
nas relacBes e nas trocas que se ressignificam os saberes/fazeres (REDIN, 2017,
p.22-23).

Desta maneira, entendemos pelo olhar de Reck (2006) que os planejamentos pré-
determinados ndo poderdo ser as Unicas formas de a professora pensar o que deve ser
trabalhado com as criangas, mas um meio de redimensionarem sua prética, entendendo-as
como sujeitos capazes de expressarem seus desejos e suas potencialidades. Nesse sentido,
a autora nos fala que as criancas desejam falar, ser ouvidas e reconhecidas, reivindicando
dos ouvintes uma sensibilidade e atitude destituida de poder que lhes permita expressar
com propriedade. Logo a educadora deve langar vozes na direcdo das vozes infantis sem

excluir a sua propria voz, buscando a singularidade plural do fazer educativo em que,

O previsto pela professora e o vivido pelas criancas pode representar um caminho
de m&o dupla, e ndo uma contraposi¢do: um caminho do falar e do ouvir, desde
gue a mente da crianca e do adulto esteja dirigida para o interesse de ambos. O
papel das criangas nessa relacdo é mais o de aprendiz do que alvo de instrucgdo.
Observa-se que a possibilidade de as criancas viverem o imprevisto, dentro do
proposito pelas professoras, € uma oportunidade para que estas sejam engajadas
em um trabalho que inclui a tomada de decisdo sobre o que representar, 0 como
coordenar esforcos e resolver conflitos. E importante que suas manifestacdes
sejam valorizadas e reconhecidas pelas professoras na continuidade e na ampliacdo
das propostas posteriores (RECK, 2006, p.78-79).

Ao encontro desse pensamento, entendemos que quando nos propomos a acolher
novas perspectivas infantis, precisamos estimular e ampliar as ideias e propostas das
criancas, dando espaco para elas se revelarem. Contudo, essa ndo é uma tarefa facil, mas
necessaria para a efetivacdo de relacbes democraticas de estar ao lado delas. Diante disso,
Oliveira (2017) nos ajuda a pensar apresentando situacfes em que a participacao infantil

possa ser considerada realmente como democrética. Para ela isso acontece quando:

— A crianca compreende do que tratam os projetos e qual é o seu papel neles: no
desenvolvimento de um projeto é imprescindivel que as criangas entendam seu
objetivo e a funcdo que se espera delas em cada uma das fases de consecucédo das
atividades para se chegar ao fim almejado.

— As relagBes de poder e as estruturas de tomada de decisdes sdo transparentes: €
fundamental que haja uma discussdo acerca das regras que serdo estabelecidas no
desenvolvimento dos projetos, possibilitando, dessa forma, o compartilhamento de
poder entre adultos e criangas em todas as etapas, desde o planejamento até a
finalizacdo. E tomando parte dessas etapas que as criancas terdo a possibilidade de,
também, participar dos processos de decisdo.

— Todas as criancas sdo tratadas com igualdade de direitos, levando-se em
consideragdo suas idades, situacdes, etnias, habilidades e outros fatores: a
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participagdo deve ser inclusiva, ponderando as criancas em sua diversidade de
contexto para garantir uma participacdo genuina de todos, inclusive das mais
marginalizadas, como as criangas pobres, negras, etc.

— A participacdo é voluntaria e as criangas tém a opcdo de deixar o projeto
quando desejarem: considerando o compromisso ético no desenvolvimento de
projetos de participacdo infantil, as criancas devem ter a liberdade de se retirarem
das acdes que estdo sendo desenvolvidas caso percam o interesse ou decidam sair
por algum outro motivo.

— S4o0 respeitadas as perspectivas e experiéncias infantis: para que haja uma real
participagdo infantil, os projetos precisam levar em consideragdo metodologias que
possam, efetivamente, captar o ponto de vista das criancas. Dessa forma, é
possivel aproximar-se das suas perspectivas de compreensdo do mundo adulto a
partir de metodologias que abordem as multiplas linguagens, como as derivadas do
campo da arte envolvendo desenho, fotografia, filmagem etc. (OLIVEIRA, 2017,
p.165-164).

Nesse segmento, os dados nos apontaram que a escuta e a observacdo s&o
importantes ferramentas para as professoras promoverem modos de assegurar experiéncias
significativas a todas as criancas a partir do conhecimento de suas capacidades e
fragilidades individuais e coletivas. Assim, inferimos que estes instrumentos utilizados
pelas professoras de forma continua como parte do processo de elaboracdo das praticas
pedagdgicas viabilizam uma participacdo mais genuina das criancas nas acdes cotidianas
do espaco escolar.

Para Bastos, (2014, p.39) a escuta alarga as possibilidades das acdes e praticas das
professoras por meio de um processo “de procura de conhecimento sobre as criancas, seus
interesses, desejos, suas motivacdes, relacdes, saberes e seus modos de vida, que procura

uma ética de reciprocidade”. Nesse vi€s, entendemos que escutar significa:

[...] estar aberto aos outros e ao que eles tém para dizer, é considerar os outros
como sujeito que podem nos dar algo. Escutar é uma metafora, ndo é um verbo
passivo, mas sim muito ativo, ndo significa apenas registrar, mas interpretar as
mensagens. A medida que se ouve alguém, esta-se a legitimar a pessoa, mesmo
gue ndo se concorde, isso ndo importa, permite a pessoa nao ser anénima. Se
pensarmos as criancas, elas ndo gostam de ser andnimas. O escutar muda e
enriquece as pessoas, tanto a que fala como a que escuta. Escutar é valorizar e
respeitar as diferencas... Escutar significa estarmos abertos a mudanca. Mudar ndo
significa perder o poder, temos o0 nosso poder e o dos outros (RINALDI, 1998,
p.101 apud OLIVEIRA, 2011, p.42).

Logo, escutar as criancas no contexto educativo pressupde,

[...] a compreensdo de que professores e criancas sdo aprendizes, co-participantes,
construtores de aprendizagens, em uma relagdo marcada pela parceria e pelo
acesso partilhado ao conhecimento. A intencionalidade do professor assume,
assim, uma perspectiva complexa & medida que considera as vozes infantis como
premissa para a construcdo de novas aprendizagens. Mesmo que o educador



121

domine parte do conhecimento que ainda ser& apropriado pela crianca, a relagdo
que se estabelece na busca do conhecimento ndo é uma relagdo autoritaria, mas
solidéria e cimplice com os tateios, com os ritmos de abordagem do conhecimento
pelas criancas. Assim a mediagdo intencional do mundo da cultura realizada pelo
adulto ndo desmerece nem engessa o desejo de conhecer da crianga, ao contrario,
partindo dele, cria novos desejos e os eleva a niveis cada vez mais complexos
(OLIVEIRA, 2011, p.42).

Ainda sobre a escuta das criangas, 0s dados nos revelaram que é possivel percebé-la
para além do modo verbal nas acbes de acolhida, de afeto, de sensibilidade na
consideracdo dos gestos, olhares, pensamentos, siléncios e diferentes pontos de vista, de
sinceridade, empatia, capacidade de resposta e de valorizagdo dos saberes das criangas.
Deste modo, a escuta de uma comunicacao feita sem palavras, demanda do professor uma
integralidade, uma imersdo por inteiro no contexto educativo de estar sempre atento e
disponivel para as criangas na compreensdo de suas vozes. Podemos conferir esse olhar

alargado sobre a escuta na educacéo infantil de forma mais concreta no exemplo, a seguir,

Miguel, através de gestos, chama a atencdo da professora Neide, que esta sentada
no chdo ao seu lado, para uma torre que ele construiu com cones (carretéis grandes
de linha). Ela elogia, mas ele bate palmas. Ela, entdo compreende que o que ele
estava Ihe mostrando era uma grande vela de aniversario. — Nossa Miguel! E pra
cantar parabéns né? E juntos, batem palmas e cantam os “Parabéns pra vocé”. A
medida que cantam, outras criancas se aproximam para cantar também. Joshua,
que estava brincando com o castelo de plastico, pega colheres e o transforma em
uma bateria para acompanhar a cantoria. Com o fim da cangéo, Nicole pede: - Eu
também quero parabéns pra mim... A professora Neide e o grupo de criangas que
estavam proximos comegam a cartar parabéns para a Nicole, e na sequéncia,
cantam para outras crian¢as que aniversariam naquele més. Miguel, ao fim da
cantoria, desfaz sua “torre-vela” e os cones, um a um, tornam-se peda¢os de bolo
que a professora Neide vai ofertando para as criancas. (Caderno de Campo, 17°
sessdo) (OLIVEIRA, 2011, p.102).

Percebemos pelo supracitado, que na interacdo ocorrida entre a crianca e 0 adulto
ndo houve verbalizacdo infantil, mas a partir de uma escuta atenta as criancas, a professora
foi capaz de entender a mensagem do menino legitimando sua participacdo naquele
contexto envolvendo ainda, as outras criancas.

Richter e Barbosa (2010, p.87) nos esclarecem que as criangas pequenas sabem
muitas coisas que nos adultos ndo conseguimos ver ou compreender e, portanto,
reconhecer como um saber. As suas formas de interpretar, significar e comunicar emerge
de seus corpos e acontecem por meio “dos gestos, dos olhares, dos sorrisos, dos choros
enguanto movimentos expressivos e comunicativos anteriores a linguagem verbal,

constituida simultaneamente na criagdo do campo da confianga no modo como
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estabelecemos nossas relagoes”. De acordo com Alessi (2014) a riqueza das relacdes e
didlogos construidos pelas criangas nos revelam as diversas maneiras que elas tém de
enxergar o0 mundo ao seu redor, suas percep¢des dos acontecimentos, das pessoas e dos
objetos mostrando-nos suas singularidades, resultante da cultura, dos valores e habitos de
suas familias, “deixando as suas marcas de sujeito social, historico, com um jeito proprio
de sentir, ver e agir sobre o mundo”.

Nesse entendimento, o trecho citado também nos mostrou o envolvimento do jogo
simbdlico criado pelas criangas na construcdo de significados aquele objeto que de um
cone de costura se transformou em vela e depois em fatias de bolo, demonstrando a
capacidade inventiva das criancas na composicao do cenario, permitindo lhes vivenciar um
momento de celebracéo.

Sobre isso, concordamos com Vasconcelos (2017) ao evidenciar que o contexto
envolvendo o jogo simbolico e a criatividade, ndo parte de um projeto pré-determinado
pela professora, mas é criado pelas criangas ao interpretar e experimentar papéis sociais.
Neste sentido, com Base em Brougeré (1998) pudemos dizer que 0s jogos simbolicos e as
brincadeiras ndo sdo naturais ao ser infantil, mas se constitui de uma aprendizagem social
apreendida por meio de um processo de designacéo e interpretacdo complexo das relacdes
interindividuais em que o imaginario € condicdo para experimentar outras possibilidades
de existéncia e significacdo das coisas do mundo adulto.

Sobre a criacdo de significados no brincar, Aguiar (2020) traz uma importante
reflexdo apoiada em Vygotsky (2008) sobre a relevancia da brincadeira infantil no
desenvolvimento da crianga, pois ao brincar com a imaginacdo ela diverge o campo
semantico do campo 6tico, ou seja, ela vé um objeto e cria uma situacao imaginaria dando-
Ihe outros significados, produzindo culturas proprias e subvertendo as acdes planejadas.

Ao encontro desse pensamento, Sarmento (2002) pontua que é num mundo de
fantasia, que o real e o imaginario se confundem estrategicamente para que a brincadeira
valha a pena, as criancas internalizam o real nas suas brincadeiras, por meio da
transposicdo de personagens e situacdes. Deste modo, o real para as criangas é o efeito da
alteracdo e recriacdo feita no ato de interpretacdo de acontecimentos e situacfes. Logo, a
crianca traz para a brincadeira o modelo do papel que assume, participando sozinha ou
com seus pares na criagdo e organizacdo de espagos em que (re)significam os
objetos/brinquedos e as interagdes vivenciadas, fator que contribui para potencializar suas

aprendizagens. Nessa perspectiva, as brincadeiras demostraram que sua contribuigédo para a
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participacdo das criancas nas agdes pedagogicas vai aléem das negociacbes verbalizadas,
constituindo-se principalmente num conjunto de acOes: afetividade, gestos corporais,
significacdes de objetos e interlocucdo dos diversos saberes que permitem as criangas
construirem suas percepc¢des de mundo (ALBOZ, 2016).

Todavia, os dados nos possibilitou perceber que na maioria das vezes a participacao
infantil ocorrida nas brincadeiras ndo foi considerada nas préaticas das professoras.
Constatamos que muitas tém dificuldade em reconhecer seus saberes e inclui-los em suas
acoes, seja pela falta de uma escuta atenta e reflexiva, seja pela dificuldade de legitimar
seus conhecimentos prévios, bem como suas contribui¢des infantis e linguagens,
principalmente a do brincar. O excerto a seguir exemplifica essa percepgéo: “[...] enquanto
a Professora Lia conversava com as criangas, Mariana e Rebeca brincavam com pulseiras,
quando Lia viu chamou-lhes a atencdo: Mariana, ndo é hora de brincar! E hora de coisa
mais importante” (AGUIAR, 2020, p.102).

Sobre esse preconceito velado em relacdo ao brincar, Dias (2010) nos ajuda a

pensar notificando que,

[...] a postura apresentada pela maioria das escolas é consequéncia de uma
concepcdo educacional que nunca valorizou o brincar, o prazer e a alegria,
enguanto aspectos significativos e necessarios para o desenvolvimento dos alunos.
Grande parte das escolas ainda permanece presa a uma concepcdo cartesiana,
dicotdbmica, herdada de um paradigma reducionista que separa a mente do corpo, a
razdo da emocdo, onde o intelecto ocupa lugar de destaque em detrimento de
outras dimens@es do desenvolvimento humano (DIAS, 2010, p.74).

Diante disso, podemos concluir que embora o brincar esteja garantido em
normativas politicas como um direito de aprendizagem da crianca, ele ainda ndo é
considerado em algumas escolas como elemento formador, como algo sério que estrutura o
desenvolvimento das criancas, que estabelece e fortalece relagdes. De encontro a essa
ideia, Sarmento (2002) nos esclarece que o brincar € tdo essencial a crianga guanto o
trabalho é para o adulto, pois por meio dele ela cria e participa de eventos com seus pares,
se apropria dos simbolos culturais, constroi e reconstréi o mundo a sua volta e
consequentemente se desenvolve.

Segundo o autor, o brincar € um dos primeiros elementos fundacionais das culturas
da infancia. Logo, brincar é condicdo de aprendizagem e, sobretudo de aprendizagem da
sociabilidade. O brincar por meio dos jogos infantis, € uma forma cultural produzida e

fruida pelas criangas, cuja memoria histdrica da sua construcéo se perde no tempo, e é hoje



124

um patriménio preservado e transmitido por elas numa comunicacdo intrageracional que
escapa em larga medida & intervencéo adulta.

De acordo com Vargas (2016) desde o inicio da vida, a atividade de explorar,
experimentar e brincar envolvem funcGes motoras e mentais, de relevante importancia na
construcdo de subjetividade. As acdes que as crian¢as pequenas realizam s&o um campo
importante de investigagdo de “concepgdes ontogenéticas e epigenéticas, em especial, de
experiéncias emergentes da articulagdo entre as condigdes subjetivas (maturidade,
seguranga emocional e disponibilidade fisica) e as condicBes objetivas (objetos,
brinquedos, espagos e tempo)” que os adultos ofertam as criangas no dia a dia.

Diante disso, segundo a autora, podemos perceber a complexidade das agdes que as
criangas realizam espontaneamente, revelando, ao mesmo tempo, suas habilidades
cognitivas, sua autoria e sua participacdo que acontecem principalmente por meio da
experimentacdo e da brincadeira, além disso, “brincar, do ponto de vista do
desenvolvimento interno, exercita a imaginacdo e a memoria” (DIAS, 2010, p.74).

Portanto, é necessario compreendermos que,

[...] é através do corpo performativo que as diferentes linguagens emergem das
brincadeiras que as criangas experimentam e interpretam a convivéncia. A pratica
social das brincadeiras exige o encontro das linguagens. So as culturas da
infancia sendo produzidas pelas crian¢as, em interacdo com os adultos, que delas
participam e so ativadas pelos processos vitais de interacbes e transformacdes
linguageiras. Nesse momento seus atos de linguagem sdo potentes e podem dar a
ver as complexas relagbes sociais e culturais que sempre — desde o nascimento —
estabelecem com o entorno (RICHTER; BARBOSA, 2010, p93).

De acordo com Reck (2006), muitas vezes na educacao infantil podemos observar
um modelo de ensino transmissivo ndo indicado para 0s pequenos, Visto sua caracterizacao
sistematica, intencional e organizada do ponto de vista dos contetdos. Nessa perspectiva,
as atividades pedagogicas sdo entendidas erroneamente como as mais importantes, pois
“vao ensinar alguma coisa, quando na verdade sdo praticas cooptadas das primeiras séries
do ensino fundamental, geralmente com a professora centralizando e comandando o tempo,
0S materiais e a participacdo das criangas”, concebendo-as como “alunos”.

Todavia, embora tenhamos percebido que a participacdo infantil manifestada no
brincar muitas vezes ndo tenha sido considerada nas ac¢fes educativas, 0os dados também
nos revelaram que as criangas buscam formas de reivindicar sua participagdo nos processos
educativos por meio de inimeras linguagens corporais, gestuais, verbais e artisticas, nas

quais elas expressam seus anseios e necessidades, suas opinibes, percepcdes e
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compreensdes dos espacos, da rotina e das relacGes estabelecidas nos demonstrando o
quanto estdo atentas as condi¢Bes concretas de vida deste ambiente.

Foi possivel averiguar esse entendimento em quase todos os documentos da
categoria, mas destacamos um episodio narrado por Dal Soto (2014) para ilustrar a
reivindicagdo das criangas a participacéo e a falta do olhar a essa pelas professoras em suas
acoes no espacgo educativo. Na narrativa intitulada “brincando de musica”, a pesquisadora
relata que a brincadeira comecou de forma espontdnea pelas criancas depois que a
professora as deixou brincar livremente - um menino pega um balde, vira no chéo e
utilizando dois pinos de boliche comeca a bater como se fosse um tambor, outro menino
tenta tomar seu brinquedo criando um conflito, a professora interfere propondo que eles
toquem juntos, eles aceitam. Logo chega outros garotos para se juntar a brincadeira, um
deles pega um objeto imitando um chocalho e comeca a dar coordenadas - “vamos tocar
assim... parou... pedi pra parar...”, enquanto que o outro com mais dois pinos de plastico
com cores diferentes negocia uma troca com outro menino para ficar com pinos da mesma
cor e depois sugere que eles deveriam cantar uma musica, ¢ eles come¢am “Eu quero
tchuu! Eu quero Tchaa!” Depois de um tempo, um dos garotos convida a “banda” para
gravar um CD, todos topam e voltam a cantar outras musicas; as meninas se aproximam
com alguns objetos imitando cameras fotogréaficas e se inserem na brincadeira, filmando e
tirando fotos, nesse momento, um dos meninos joga beijos para as meninas gque se portam
como fas (DAL SOTO, 2014 p.85-89).

A cena acima nos mostra como as criancas a partir do conhecimento de mundo que
tém, constroem suas culturas. Vimos como elas ao tentar recriar um evento musical na
brincadeira foram ativas e capazes para resolverem seus conflitos, fazer negociactes, dar
coordenadas, ter ideias e criar situagdes, assumindo cada uma um papel na brincadeira
(musicos, cantores, fas), gerando novos significados aos objetos para reproduzir a cultura
adulta e ao mesmo tempo construir sua prépria cultura de pares.

Corsaro (2011) em seus estudos define cultura de pares como “um conjunto estavel
de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupacdes que as criancas produzem e
compartilham em interacdo com as demais” (CORSARO, 2011, p. 128). Assim, as culturas
de pares permitem as criancas apropriar, reinventar e reproduzir o mundo que as rodeia,
numa relacdo de convivéncia que permite exorcizar medos, construir fantasias e

representar cenas do cotidiano por meio de experiéncias vividas (SARMENTO, 2002).
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Todavia, a narrativa acima “brincando de musica”, também nos fez refletir que
embora as criangas estivessem participando ativamente, a professora ndo considerou suas
acOes, pois ndo evidenciou uma intencionalidade pedagdgica de escuta a elas enquanto
estavam brincando, e mesmo que suas agdes, gestos e falas pedissem uma dinamica de aula
mais desafiadora, estas passaram despercebidas de seu olhar e de suas acgbes e
planejamentos.

Nesse entendimento, concordamos com Dal Soto (2014, p.90) ao concluir que
“nem sempre as expressoes das criangas sao reconhecidas como potencial de aprendizagem
e também ensino, o que dificulta o olhar da professora sobre o brincar da crianga”. Quando
a professora observa as criangas brincando e considera essa acdo em suas préticas, ela
oportuniza novas situacdes que poderdo ampliar as experiéncias das criangas com 0 seu
entorno, despertando novos desafios cujo objeto seja, a0 mesmo tempo, social, historico e

cultural. Contribuindo com essa ideia, Barbosa (2007) assinala que,

As crianc¢as tém um modo ativo de ser e habitar o mundo, elas atuam na criacdo de
relacBes sociais, nos processos de aprendizagem e de producdo de conhecimento
desde muito pequenas. Sua inser¢cdo no mundo acontece pela observacao cotidiana
das atividades dos adultos, uma observacdo e participacdo heterodoxa que
possibilitam que elas produzam suas proprias sinteses e expressdes. A partir de sua
interacdo com outras criangas - por exemplo, por meio de brincadeiras e jogos - ou
com os adultos - realizando tarefas e afazeres de sobrevivéncia - elas acabam por
construir suas proprias identidades pessoais e sociais. (BARBOSA, 2007, P.1066)

Diante disso, compreendemos pelo episddio que a professora perdeu a chance de
qualificar as atividades espontaneas das criancas no brincar e lhes proporcionar maior
significado em seus conhecimentos, visto que 0s momentos de brincadeira das criancas,
principalmente aquelas de faz-de-conta, revelam se para a professora como fonte rica de
conhecimento acerca dos saberes, dos interesses, dos desejos e das necessidades das
criancas. Infelizmente algumas educadoras menosprezam a riqueza dos momentos ludicos
e de brincadeiras por crerem que as criancas s6 aprendem quando elas estdo ensinando
(DIAS, 2010).

Além das acOes ludicas, as analises nos apontaram a roda de conversa utilizada
pelas professoras como ferramenta propicia de promocdo a participacdo infantil. Nesse
contexto, os dados evidenciaram que quando as criangcas tém oportunidade de falar e
expressar sobre suas vivéncias, saberes, sonhos e anseios, este se torna ndao s6 um
momento de partilha, de escuta e de encontro com o outro, mas um lugar de criagéo,

imaginacéo, socializagéo, afetividade e autonomia.
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Desta maneira, pudemos entender que a roda de conversa é o lugar onde as criancas
tém possibilidade por meio do didlogo de opinar, de fazer escolhas, de negociar, de
adquirir e demonstrar seus conhecimentos de mundo, seus afetos, seus interesses e anseios
em um processo de troca de experiéncias sociais. Corroborando com essa ideia, Alboz
(2016) constata em sua pesquisa que a roda de conversa é para as criangas um espaco

pertinente de participacdo infantil, que Ihes propicia:

[...] cantar, desenhar, conversar, brincar, apreciar historias e sugerir atividades a
professora, revelando seus pensamentos, sentimentos e necessidades proprias, cada
um a seu modo, fazendo e falando coisas que dizem a respeito ao seu mundo, a sua
afetividade, ao seu jeito de comunicar, sem que haja repreensdo por parte da
professora ou de qualquer outra pessoa que ocupe aquele espaco na sala (ALBOZ,
2016, p.95).

Diante disso, entendemos como a autora que essa pratica vai muito além de ouvir o
que as criangas tém a dizer, ela estd diretamente relacionada a uma proposta pedagdgica
que contempla as situacGes de aprendizagens das criancas de forma significativa e
colaborativa na qual elas tém possibilidade de participar ativamente, alterando a direcao

das préaticas docentes, conforme podemos percebemos pela transcricdo que se segue,

Hoje iniciamos a tarde com uma roda de conversa organizada no centro da sala,
onde as criancas ficaram dispostas nas cadeiras, em circulo. Como de costume, a
Julia e a Franciele disputaram quem iria sentar ao meu lado, visto que Mauricio ja
estava do outro lado. Disse a elas que ndo precisavam brigar, pois naquele dia
havia preparado uma contacdo de histéria para fazermos na roda. Todos logo
guestionaram mostrando-se curiosos a qual histéria seria, exceto a Franciele, que
me indagou se elas ndo iriam contar as novidades que tinham acontecido.
Prontamente, salvei o direito de poderem contar suas novidades aos amigos. Ela
relatou que ontem a noite quando deu aquela chuva forte, uma folha do telhado da
casa dela havia voado com o vento e que ela ficou com muito medo. Foi entdo que
a conversa girou em torno desta tematica: fortes chuvas. Cada um tinha uma
histéria para contar sobre temporais e 0s desastres ocorridos com a vo, com o
vizinho, com a tia... Percebi entdo que minha contag@o de historia foi “por agua
abaixo”, afinal, havia selecionado o livro da Ruth Rocha “A escolinha do Mar”
para contar a elas, relacionando com nosso projeto. Mas a conversa com as
criancas me fez mudar o rumo das a¢Bes. Fui até a secretaria da escola, peguei o
livro que eu ja conhecia “O homem da chuva” de Gianni Rodari e Nicoletta Costa.
(Registro do dia 18 de setembro de 2012) (BASTOS, 2014, p. 64-65).

Observamos pelo olhar da pesquisadora, que a professora deu “voz” as criangas
transformando a roda em um espaco de participacdo, de escuta, de troca, de didlogo e
reflexdo. A acdo da professora em deixar de realizar o que havia planejado naquele

momento, demostra respeito e incentiva as crian¢as a autonomia que por meio da fala



128

relataram suas novidades e trocaram experiéncias sobre o tema. Nesse contexto,

compreendemos que a roda de conversa é,

[...] o momento privilegiado de didlogos e intercambio de ideias. Por meio desse
exercicio cotidiano as criangas podem ampliar suas capacidades comunicativas,
como a fluéncia para falar, perguntar, expor suas ideias, dividas e descobertas,
ampliar seu vocabulario e aprender a valorizar o grupo como instancia de troca e
aprendizagem. A participacdo na roda permite que as criancas aprendam a olhar e
ouvir os amigos, trocando experiéncias. Pode-se na roda, contar fatos as criancas,
descrever acGes e promover uma aproximacdo com aspectos mais formais da
linguagem por meio de situagbes como ler e contar histdrias, cantar ou entoar
cancles, declamar poesias, dizer parlendas, textos de brincadeiras infantis, etc.
(BRASIL, 1998, p.138).

Todavia, Aguiar (2020) nos faz um alerta, ressaltando a partir de suas constatacdes
gque em muitos momentos a roda € utilizada apenas como um espaco para a reproducéo da
rotina diaria, que ao inves de ser usado para didlogos significativos proponentes a
participacdo efetiva da crianca na construcdo de conhecimentos e cultura, identidade e
autonomia, serve para contar as criangas presentes, fazer a analise temporal do dia, compor
o calendario, cantar musicas, contar historias e dar instrucdes das atividades.

De acordo com Barbosa (2006, p.37), as rotinas podem ser vistas como “produtos
culturais criados, produzidos e reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo a
organizacao da cotidianeidade” denotando uma nog¢do de tempo e de espago, mas também
podem ser vistas como “um processo até certo ponto mecanico para fazer ou ensinar
alguma coisa. (...) um uso, uma pratica transmitida e tornada habitual, sem principios de
razdo para regula-la ou para justifica-la”.

Contudo, sobre a rotina da roda e seus elementos (contagem, calendario, tempo,
mausicas, histérias, instrucdes) ressalvamos que eles sdo muito importantes na educacao
infantil, pois a previsibilidade das rotinas permite as criancas, que uma ampla variedade de
conhecimentos socioculturais possa ser produzida, exibida e interpretada. Pois, as criangas
ao participarem da rotina, aprendem um conjunto de regras previsiveis que lhes oferecem
seguranca. Dessa forma, elas desenvolvem ideias sobre o carater gerativo ou produtivo da
participacdo cultural em uma rotina de interacdes e de jogos que lhes proporcionam prazer.

Para Corsaro (2011, p.36), as rotinas fornecem as criancas um panorama para a
producdo, exibicdo e interpretacdo de conhecimentos, valores e crencgas culturais, e apesar
das rotinas serem recorrentes e previsiveis, elas nunca sdo iguais, pois a medida que as

criangas tornam-se parte de suas culturas, elas adquirem liberdade para interpretar e dar
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sentido ao seu mundo. Nesse sentido, “qualquer interacdo na rotina diaria ¢ propicia para
que as criancas aperfeicoem e ampliem seus conhecimentos e competéncias culturais em
desenvolvimento”.

Todavia, entendemos que se 0s elementos constituintes na rotina da roda de
conversa ndo forem trabalhados de diversos modos e ndo oferecerem as criancas
possibilidades de uma participacdo efetiva que considere suas falas, sua criatividade e
imaginacdo, este poderd ocasionar-se em um ensino mecanico, que as delimita e/ou as
tolne do processo educativo. Verificamos esse pensamento a partir de algumas falas
transcritas apresentadas por Aguiar (2020) em sua pesquisa.

“Sara perninha de indio... vamos 1a? [...] vamos contar as meninas € 0s meninos”.
Ao terminar a contagem total das criangas, a professora fez o0 desenho do coragéo,
simbolizando que todas moram em seu coragdo. “Como esta o tempo, que dia é
hoje”. A professora apresentou um painel no qual as criancas, a medida que ela
fosse chamando, deveriam fixar os elementos que compdem a rotina do dia.
Depois do quadro de rotina, foi a escolha do ajudante. Lia justificou: “Deixa eu
explicar, tia Regina. E assim: S0 merece ser ajudante, quem fica de dedinho pra
cima (elevando o polegar como um simbolo de joia, legal), comporta e respeita as
regrinhas”. Escolheu um menino e uma menina e disse que era a hora da historia:
“A historinha s6 comega quando a gente canta e fecha a bo...”. E as criangas
completaram “quinha!”. Cantaram uma musica e fizeram o gesto de “zipar” a
boca: Zip! Lia contou a histéria do sapo da boca grande, trouxe um sapo de pellcia
enguanto cantavam a musica: O sapo ndo lava o pé. Explorou o som da letra S e
seu formato que estava fixo no chdo com uma fita adesiva. Lucas mostrou-se
disperso enquanto cada colega ia caminhando sobre a letra. Lia ento solicitou: “A
tia vai ter que pedir pra vocé sentar ali se continuar desobedecendo a regrinha.
ApoGs essa atividade, Lia trouxe uma tarefinha para explicar como as criancas
deveriam fazer a atividade delas e chamou-as para cantar: “Vamos, 14? Manda na
boquinha (3X) Calou? A atividade foi explicada, as formas geométricas entregues
de maneira uniforme, onde as criancas deveriam montar um sapinho em seus
cadernos e retornaram para seus lugares (AGUIAR, 2020, p.94-95).

Diante o dado, compreendemos que a pratica da professora, além da rotina diéria,
nos mostrou que a conversa e a criatividade das criangas foram pouco exploradas em
detrimento das atividades propostas. A educadora ndo considerou as criancas como
potentes agentes de seu préprio desenvolvimento, visto que ndo viabilizou a elas um
espaco aberto de didlogo, de troca de experiéncias, de participacdo efetiva e construcdo de
saberes, pois as atividades foram postas e realizadas pelas criancas por meio de copias sem
reflexdo, além disso, as criangas sé podiam falar quando solicitadas para responder
perguntas com respostas prontas, cantar a musica e reforcar os combinados que na maioria
das vezes era para fazer siléncio.

Sobre isso, Alessi (2012) nos leva a refletir pontuando que atualmente, em muitas

instituicGes educativas ha predominancia de mondlogos ao em vez de dialogos, em que 0s
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adultos questionam as criancas com perguntas tdo Obvias ou pouco criativas que
inviabilizam que a conversa se desenvolva de forma mais produtiva, com a alternancia e o

efetivo envolvimento dos interlocutores. Nessa perspectiva, entendemos que,

[...] poucas séo as oportunidades de trocas, de interacio verbal, oferecidas pelas
professoras as criangas. Este ja é um aspecto bastante conhecido: a escola lida
(com) ¢ fala (das) “coisas da escola”. Desconsiderando o contexto sociocultural, os
fatores concretos e as situacfes reais de vida, ela estabelece uma fenda entre os
conhecimentos culturais/vivenciais das criangas e os conhecimentos “escolares”.
E, sem davida alguma, um trabalho que vise a articulagio de ambos os
conhecimentos passa necessariamente pela linguagem, que ndo € instrumento nem
produto acabado, mas constituidora do sujeito e da sua consciéncia (KRAMER,
1993, p.82 apud ALESSI, 2012, p.55).

Diante disso, concordamos com Aguiar (2020) ao compreender que as relagdes nos
espacos educativos infantis, muitas vezes sdo construidas de forma verticalizada,
reprimindo as expressdes das criangas por meio do controle de seus corpos e do
silenciamento de suas vozes. Esta percepcdo foi relatada em seus estudos durante as
observacOes das rodas de conversa, levando-a a inferir que as relagcdes professor/aluno

ainda sdo guiadas por uma ideologia naturalizada de disciplina e domesticagdo dos corpos,

Psiuu...Shiii...Siléncio...Manda na boquinha...A tia ndo vai falar de novo com
vocé...Agora é hora de siléncio total...Tranca ai...Calou? Tranca a boquinha,
Zip...SO0 criangas educadas vdo conseguir prestar atencdo..Todo mundo de
boquinha fechada, agora € a vez da tia falar...Senta aqui, vou te trocar de lugar e
cantou a doce mdsica: Para ouvir o som do mosquitinho e as batidas do meu
coracdozinho, pego a chavinha e tranco a boquinha...Perninha de indio...
(AGUIAR, 2020, p.97).

Sobre as falas, deduzimos assim como a autora, que a roda de conversa na
educacdo infantil, muitas vezes, € um lugar de regras disciplinadoras que cerceiam a
especificidade do ser crianca. Buscando entender um pouco mais sobre essa conduta
disciplinadora, Aguiar (2020, p.97) relata que em uma conversa com as criangas, pergunta
o que fazem na roda, e uma responde: “A gente faz siléncio, tia... - mas pra que serve a
roda? Pra conversar, tia...” A resposta das criancas nos mostra que elas sabem que a roda ¢
para conversar, mas também para seguir as regras. Nessa reflexdo, a autora pontua a
necessidade de uma compreensdo por parte da professora de que as criangas precisam além
de aprender regras, de alguém que participe do processo de aprendizagem “com” elas, que
faca a mediacdo dos conhecimentos, oferecendo recursos e materiais que facilitem seu

aprendizado e respeite seus ritmos.
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Ainda refletindo sobre as relagcdes de poder exposta na ultima citacdo, percebemos
que a crianca foi posta em situacdo de subalternidade frente ao adulto, que no caso da
escola, mostra o poder que o professor exerce sobre o aluno. Este tipo de relacdo vai ao
encontro das concepces tradicionais de socializagcdo que colocam a crian¢ca em posi¢do
inferior de poder, concebendo-as como seres submissos e dependentes no processo de
socializagdo tanto na familia quanto nas instituicdes educativas.

De acordo com Sarmento (2009), ao longo da histdria a crianca foi sendo concebida
como incapaz, imatura e dependente do adulto. Essa visdo colaborou para que as criangas
fossem vistas linguistica e juridicamente pela ideia da negacdo. A negatividade que
constitui a infancia se revela na concepcao de menoridade, no sentido de que a crian¢a néo
sabe se defender, que ndo pensa de modo correto (0 modo adulto), que ndo pode realizar
uma variedade de agdes em funcéo da sua estrutura fisica, psiquica e mental, e que por isso
precisa de cuidados e instrugdes.

Desta maneira, compreendemos como Vasconcelos (2010, p.30) que a participacéo
ativa das criangas no contexto educativo depende da “decisd@o do adulto em ceder parte do
poder que detém”, atribuindo a crianga liberdade para pensar, agir, opinar e decidir de
modo a romper com a visdo adultocéntrica, em que apenas 0 adulto pode pensar e fazer
escolhas, permitindo ou ndo determinadas a¢des as criangas. Encontramos uma passagem

em seu trabalho que expressa seu pensamento,

Entro na sala. Vejo Angelo, Vitéria, Isa, Martina e Gabriel brincando com
massinha na mesa. Puxo uma cadeira e pergunto se posso me sentar a mesa com
eles. Vitoria responde: Claro né Gi, a escola ndo é nossa, é da (Diretora), ela é
guem manda. Pesquisadora: é sério? Por qué? Vitdria: Porque sim, ela € grande né.
Pesquisadora: e se as criangas pudessem mandar na escola, como seria? Gabriel: a
gente podia fazer o que quer sem ser escondido. As criancas riem com a fala de
Gabriel. (Diario de Campo, 24 de agosto de 2009) (VASCONCELOS, 2010,
p.140).

Sobre a narrativa, percebemos que ao mesmo tempo em que as criangas sabem que
sdo os adultos que estabelecem regras, elas tentam transgredi-las como verificamos na fala
do menino ao dizer que ndo seria necessario fazer as coisas escondidas do adulto, caso as
criancas mandassem na escola. De acordo com Ferreira (2012, p.117) as acOes de
resisténcias e transgressfes das criancas podem ser consideradas como estratégias para
burlar o poder como espago de participagdo se nos atentarmos que estes “espagos passam

por mecanismos de reagdes e construgdes que elas criam e recriam a todo tempo”.
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Corsaro (2011) ao levantar uma suposicdo em relacdo a abordagem reprodutiva,
nos elucida que algumas caracteristicas importantes das culturas de pares surgem e séo
desenvolvidas em consequéncia das tentativas infantis de dar sentido, e até mesmo resistir
ao mundo adulto. Segundo ele, as criancas desafiam as regras no seio das familias desde
muito pequenas, e essa acao se torna mais generalizada quando elas descobrem interesses
em comuns nos espagos das instituicdes de educacdo infantil. Nesses ambientes junto com
seus pares as criancas produzem um amplo conjunto de préticas que menosprezam e
escapam a autoridade adulta.

Assim, constatamos que o0 espagco de participagdo da crianca € muitas vezes
conquistado por elas em meio & dominagdo do adulto, o que ndo significa que o educador
deva abrir mdo das atividades que propdem com as criangas, mas sim que ele passe a
refletir sobre os objetivos de tais atividades observando a forma com que as criangas
interagem, criam e recriam 0s espacgos para participar.

Logo, concluimos que é a partir do reconhecimento das falas infantis, das suas
multiplas linguagens que as educadoras podem promover em relagéo a participacao infantil
o dialogo com a heterogeneidade dos contextos sociais e culturais das criangas, trazendo
outros sentidos a prépria pratica, fundando novos tempos e espacos nas instituicdes de
educacdo infantil, sendo necessario, portanto, que haja por parte delas acdes de escuta,
questionamento, encorajamento, reflexdo e valorizagdo das diversas formas de

aprendizagens e desenvolvimento das criancas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho visamos investigar como o tema da participagdo infantil tem
sido abordado e discutido pelos pesquisadores nas publicacdes académico-cientificas,
tendo como objetivo compreender as contribui¢fes destas pesquisas para a configuracao da
participacdo das criancas no contexto da Educacdo Infantil. Para tal, respeitando o caréater
descritivo-analitico assumido nas pesquisas do tipo Estado do Conhecimento, realizamos
nosso trabalho em duas partes: no primeiro momento fizemos uma descrigdo quantitativa
do material e na segunda evidenciamos 0s resultados qualitativos. Nesse segmento,
procuramos responder aos objetivos, amparadas pelos aportes da Sociologia da Infancia,
Pedagogia da Infancia e dos tedricos que discutem a Participacao Infantil.

Em relacdo ao levantamento quantitativo, os dados nos mostraram que a maioria
das pesquisas (2 Teses e 14 Dissertacdes) foi realizada em Programas de P6s-graduagéo
em Educacdo, sendo destas 75% em instituicdes publicas e 25% em instituicbes privadas
em quatro regides (Centro-Oeste; Nordeste, Sudeste e Sul) do pais.

E importante destacarmos o compromisso que as Instituicdes Publicas brasileiras de
Ensino Superior tém com a sociedade, pois além do ensino, elas produzem conhecimentos
e tecnologias inovadoras decorrentes de pesquisas nas mais variadas areas que beneficiam
milhares de pessoas por meio de programas, acles e projetos de extensdo. Tais beneficios
vao desde a prestacdo de servicos sociais, médicos, odontoldgicos, farmacéuticos,
psicoldgicos, juridicos, de engenharia, cursos de idiomas e de educacdo basica dentre
outros a administracdo de hospitais universitarios, museus, bibliotecas e acervos historicos.

No Brasil, segundo a revista eletrénica da Fundacéo Instituto de Administracédo, as
universidades publicas respondem pela maior parte da producéo cientifica, ocupando a 13°
posicdo no ranking mundial de acordo com o relatério Research in Brazil, produzido pela
Clarivate Analytics encomendado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

Sobre as pesquisas acerca da tematica desse estudo - participacao infantil, os dados
nos apontaram que houve uma crescente na producédo de teses e dissertacdes a partir do ano
de 2012. Contudo, é necessario chamar atencdo pelo ndmero reduzido de documentos
académico-cientificos publicados na BDTD (Ibict) no recorte dos ultimos 15 anos.

A partir dos dados também foi possivel conhecer os principais referenciais teéricos

e metodologias adotadas pelas pesquisadoras. Os resultados mostraram uma gama de
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possibilidades no trato com o tema, destacando-se como referencial tedrico a Sociologia da
Infancia e como procedimento metodoldgico a Pesquisa de Campo e a Etnografia. Todas
as pesquisas se caracterizaram como qualitativas. Diante a diversidade de referenciais e
procedimentos metodoldgicos adotados, também fizemos um levantamento sobre os
autores mais recorrentes nestas pesquisas a fim de contribuir com futuros pesquisadores.

De acordo com Minayo (1994), o delineamento das abordagens e dos
procedimentos metodolégicos em uma pesquisa ajuda a identificar o carater e a linha de
pensamento do pesquisador, pois incluem suas concepcBes tedricas e o conjunto de
técnicas que Ihe permitira a construcao da realidade.

Em relacdo a analise qualitativa, pudemos constatar a partir das investigaces que
as criancas participam do contexto educativo de forma direta ou indireta, mesmo que ainda
ndo sejam consideradas pelos adultos em suas acOes pedagdgicas. Nesse sentido,
observamos que elas participam de forma direta quando tém espago para interagir,
colaborando com os colegas durante as brincadeiras e conversas; tomar decisdes, escolher
0 que quer fazer, levantar hipoteses e investigar; agir com autonomia e opinar nas situacoes
mediadas pelo adulto.

Ja de forma indireta, percebemos que a participacdo das criangcas acontece quando
estas ndo participam de forma fisica e ativa das acOes e atividades, mas séo a partir delas e
para elas que sdo pensadas e definidas as propostas educativas como nas proposi¢oes do
PPP e nas falas e acdes dos adultos e educadores.

Também pudemos compreender que a participacdo das criancas neste ambiente é
constituida por meio de processos sociais e relacionais. As criangas sao participantes ativas
nos processos de estabelecimento de regras e valores sociais dentro de seus grupos de
pares, fator que lhes propiciam construir culturas e adquirir conhecimentos e habilidades.

Quando permitidas e consideradas pelos adultos, as criancas também participam
dos dialogos e interac6es contribuindo com o planejamento e o desenvolvimento das ac6es
pedagdgicas. Entretanto, a esse respeito os dados apontaram que ainda ha um grande
desafio a ser superado pelos adultos nos espacos educativos tanto ao que se refere a
consideracdo da crianca como sujeito ativo que constréi conhecimento e cultura quanto a
garantia dos direitos infantis principalmente aqueles que concernem a participacao.

Na tentativa de superar tais desafios, as pesquisas apontaram como imprescindivel
0 rompimento com pedagogias tradicionais (deterministas: reprodutivistas e funcionalistas)

hierdrquicas pautadas em concepc¢des bancérias e transmissivas, bem como uma solida
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formacdo inicial e continuada dos profissionais da Educacdo. Nesse contexto, Reck (2006,
p.83) chama a atengéo para a necessidade de se construir uma “pedagogia da escuta”, pois
ao “ouvir as criangas na expressdo de suas multiplas linguagens, as professoras
aprenderiam com elas o diferente, a conceber o imprevisivel, a entrar em sintonia com as
criangas, com 0 que pensam, sentem e comunicam”.

Observamos em todas as pesquisas, uma relevante discussdo apresentada pelas
pesquisadoras acerca da escuta e da observacdo. Para elas, estas se constituem como
importantes ferramentas potencializadoras da participacdo infantil nas acdes pedagdgicas,
pois possibilitam que as educadoras conhegam as criangas e seus interesses, necessidades,
saberes e modos vida, fator que lhes permite refletir e planejar novas préticas junto as
criangas, isto €, construir uma pedagogia com as criangas e ndo para elas.

Em relacdo a participacdo infantil percebida nos espacos educativos e nas praticas
pedagdgicas, os dados evidenciaram uma maior manifestacdo de participacdo das criangas
(direta ou indireta) nos momentos de brincadeiras e de dialogos na roda de conversa.

Sobre as brincadeiras, notamos que embora a crianga participe com seus pares na
construcdo de culturas e o brincar esteja garantido em normativas politicas como um
direito de aprendizagem, muitas educadoras ainda ndo as consideram em suas acles e
planejamentos como elemento formador que estrutura o desenvolvimento das criancas ao
estabelecer e fortalecer relagdes. Nesse sentido, inferimos que ha o predominio de uma
cultura escolarizante, em que o processo de ensino/aprendizagem sé acontece quando 0s
adultos estdo ensinando alguma coisa, como observamos na fala da professora ao dizer
para as meninas que estavam brincando, que era hora de coisa mais importante.

Segundo Sarmento (2003), o brincar ¢ uma das atividades sociais mais
significativas do homem, ndo sendo, portanto, exclusivo da crianca. No entanto, uma
diferenca importante é que os adultos distinguem o brincar de fazer coisas sérias, assim
como trabalho do lazer, ao contréario, as criancas brincam continuamente sem fazer
distincdo, sendo o brincar o que elas fazem de mais sério.

E importante esclarecer que quando falamos do carater escolarizante percebido nas
instituicbes de educacdo infantil, ndo estamos dizendo que estas ndo tém a funcdo de
ensinar, mas que elas ndo se constituem como preparatéria para o ensino fundamental,
submetendo-se a praticas antecipatorias, visto que a educacdo infantil possui caracteristicas

proprias. De acordo com Alessi (2014),
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[...] enquanto a escola se coloca como espago privilegiado para o dominio dos
conhecimentos basicos, as instituicdes de educacdo infantil se pdem, sobretudo
com fins de complementariedade a educacdo da familia. Portanto, enquanto a
escola tem como sujeito o aluno e como objeto fundamental o ensino nas
diferentes areas através da aula, a creche e a pré-escola tém como objetivo as
relacdes educativas travadas no espaco de convivio coletivo que tem como sujeito
a crianga de 0 a 6 anos de idade (ou até o momento em que entra na escola)
(ROCHA, 1999, p.62 apud ALESSI, 2014, p.39-40).

A instituicdo de educacdo infantil tem como objetivo cuidar da crian¢ca em um
espaco formal, contemplando sua alimentacdo, higiene e lazer (brincar). Também é seu
papel educar, no entanto, sempre respeitando o carater ltdico das atividades e dando énfase
ao seu desenvolvimento integral. Assim, 0s eixos estruturantes desta etapa da Educacgdo
Basica sdo as interacGes e as brincadeiras, experiéncias nas quais as criancas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interacbes com seus
pares e com os adultos. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagéo
Infantil (DCNEI),

A crianga tem direito a brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producbes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. (BRASIL, 2009, p. 4)

Em relacdo a participacdo das criangas na roda de conversa, 0os dados evidenciaram
que quando as criancgas tém oportunidade de participar falando e se expressando sobre suas
vivéncias, saberes e anseios, este se torna ndo s6 um momento de partilha, de escuta e de
encontro com o outro, mas um lugar de criacdo, imaginacdo, socializacdo, afetividade e
autonomia. Entretanto, também pudemos observar que muitas vezes essa pratica € utilizada
apenas como um espaco para a reproducédo da rotina diaria.

Todavia, 0s dados também nos revelaram que as criancas quando cerceadas de
participar criam resisténcias, transgredindo as regras e utilizando-se de estratégias para
burlar o poder do adulto como forma de participacdo. Notamos que tais estratégias se dédo
por meio de suas multiplas linguagens (fazem caretas, fingem ndo escutar, choram,
“rabiscam o desenho por querer”, deitam no chdo, fingem estar dormindo, gritam, ficam
em siléncio, desobedecem, se escondem, mentem, brincam na hora da atividade etc.) e na
construcgdo de suas culturas.

Logo, deduzimos que a participacdo efetiva das criancas no contexto educativo

depende muitas vezes da decisdo do adulto em ceder parte do poder que detém, dando a
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crianca liberdade para pensar, agir, opinar e decidir de modo a romper com a Visdo
adultocéntrica, em que apenas o adulto pode pensar e fazer escolhas, permitindo ou nao
determinadas ac¢des as criancgas.

Diante as consideracdes, concordamos com Ferreira (2019) ao anunciar que embora
a participacdo das criancas exista nos espacos educativos, ela demanda uma sistematizagéo
de trabalho que requer reflexdes e enfrentamentos sobre as praticas, acdes, organizacdes de
tempos, de espacos e de concepgdes sobre a crianca e a infancia nas quais os adultos tém a
responsabilidade de lhes possibilitar meios para criarem e transformarem as experiéncias
em seus grupos sociais atribuindo significados aos elementos cotidianos ao seu redor.

Dessa maneira, acreditamos ser necessario que nds educadoras, abramos espacos
para que as relagdes com as criangas sejam pautadas na democracia. Precisamos ouvir suas

vozes e considera-las, pois,

[...] se acreditarmos que as criancas possuem as suas proprias teorias,
interpretaces e questionamentos, que sdo protagonistas do seu processo de
socializacdo nos espacos culturais em gue vivem e em que constroem culturas e
conhecimentos, entdo, os verbos mais importantes na pratica educativa ndo serdo
mais ‘falar’, ‘explicar’ ou ‘transmitir’, mas ‘ouvir’, ‘compreender’, ‘divergir’,
‘dialogar’, ‘traduzir’, ‘formular novos conhecimentos’. Escutar significa estar
aberto aos outros, compreender e construir um dialogo, acolher as diferencas e
propor unidades flexiveis (BARBOSA, 2007, p.1078).

Quanto a abordagem dos termos participacdo infantil e protagonismo infantil, foi
possivel constatar nos estudos que algumas pesquisadoras utilizaram-se destes conceitos
como sinbnimos, outras optaram por um ou outro termo, contudo, sem apresentar uma
discussdo tedrica. Notamos que o termo protagonismo geralmente foi associado a
autonomia exercida pela crianca em sala mesmo quando ndo considerada pelos adultos nas
acOes e processos educacionais. Nesse sentido, entendemos que houve uma evidéncia
participativa e ndo protagdnica da crianca, visto que, de acordo com Oliveira (2015, p.6) o
protagonismo vai além de uma participacdo simbdlica, pois envolve “a capacidade das
criancas de decidir, analisar, interpretar, questionar, propor, atuar, ou seja, efetivamente
‘tomar parte’, fazendo uma aluso a etimologia da palavra”. Todavia, vimos que ambos 0s
termos possuem um carater polissémico, passiveis de diferentes interpretac@es e dificeis de
encontrar uma definicdo pontual até mesmo na literatura ja existente, fator que implica
impreterivelmente um aprofundamento tedrico sobre essas tematicas.

Diante as consideragdes, constatamos que 0s estudos sobre a participacdo infantil

ainda carecem de um maior espaco de reflexdo no Brasil, necessitando de novas pesquisas
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que venham alargar o campo e trazer contribuigdes para pensarmos as criancas € as
instituicGes educativas a partir do viés da participacdo. Acreditamos, contudo, que este
estudo contribui para futuras discussdes e reflexGes acerca da tematica no ambito
educacional, evocando novas Politicas Pablicas que assegurem de fato uma Educacédo

Infantil de qualidade, pautada na concretizagcdo do reconhecimento dos direitos infantis.
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TITULO AUTOR TIPO/ANO | PROGRAMA/ OBJETIVO METODOLOGIA | RESULTADOS
INSTITUICAO
A crianca na | AGUIAR, Dissertagdo | Programa de Pés- | Compreender a | Pesquisa de | A experiéncia
educacédo Regina Jodely | (Mestrado Graduagao em | Roda de Educacdo | campo, em que foi | vivenciada
infantil: a roda | Rodrigues em Psicologia do | Infantil como | feita uma leitura | possibilitou
de conversa | Campos Psicologia Desenvolvimento espago/tempo de | cuidadosa e critica | visualizar a roda de
como do e Escolar, | acolhimento da | dos documentos | conversa como um
espago/tempo Desenvolvi | Instituto de | fala e das | oficiais sobre a | lugar de infancia, de
de infancia, mento e | Psicologia, especificidades Educagdo Infantil, | possibilidades e
criacéo e Escolar) Universidade de | das criangas e da | em niveis Federal | manifestacdo
experiéncia 2020 Brasilia. construgéo da | e Distrital e do | infantil e embora
(D1) relagdo professor- | Projeto  Politico | muitas vezes
aluno. Pedagégico da | silenciadas ou
escola em que foi | cerceadas, as
realizada a | criangas subvertem
pesquisa; sessbes | essa otica e
de observagdo | demonstram  suas
participante; acoes criadoras,
realizagéo de | ratificando a ideia
rodas de conversa | de que elas sdo
com as criangas e | seres de fala e que
professoras; se encontram em
entrevistas uma fase cheia de
semiestruturadas novidades.
com as
professoras e
coordenadora
participante.
“Hoje meu | VILLAR, Dissertagdo | Programa de Pés- | Compreender Trata-se de uma | Através das analises
coragdo bateu | Mirian (Mestrado graduacao em | como se manifesta | investigacdo de | realizadas foi
na porta da | Nogueira em Educacéo, 0o protagonismo | cunho qualitativo, | possivel
minha casa”: o | Duque Educagéo) Universidade infantil nas rodas | cuja producdo e | compreender que
protagonismo 2020 Federal de Juiz de | de conversa de um | analise dos dados | mesmo havendo o
das criancas Fora. agrupamento  de | estdo apagamento do
nas rodas de criancas de trés | fundamentadas na | protagonismo
conversa na anos de idade em | abordagem infantil, as criangas
creche uma creche | historico-cultural subvertem a rotina
(D2) conveniada no | através dos | linear da roda de
municipio de Juiz | estudos de Lev | conversa rompendo
de Fora — Minas | Vygotsky e | com o instituido e
Gerais. Mikhail ~ Bakhtin | revelando um
acerca da | protagonismo que é
linguagem na | conquistado por
constituicio  dos | elas. As analises
sujeitos e em | evidenciaram
didlogo com a | também que o
sociologia da | protagonismo
infancia, sobre a | infantil pode ser
participacdo ativa | potencializado
das criancas. quando ha por parte
do adulto um olhar
e uma  escuta
sensivel e atenta
para ouvir e
perceber as
linguagens verbais e
ndo verbais que as
criangas bem
pequenas
produzem.
0} ARAGAO, Dissertagdo | Programa de Pds- | Compreender o0s | Abordagem Os resultados dos
protagonismo Emily  Maise | (Mestrado Graduagéo em | modos de | qualitativa, de | estudos evidenciam
social da | Feitosa em Educagéo, protagonismo cunho que as criangas sdo
crianga em Educagéo) Universidade social da crianca | exploratério e | socialmente
acoes 2019 Federal de | expressos em | descritivo, com | competentes,
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interativas com Sergipe. meio as relagBes | dados produzidos | capazes de
parceiros  de interativas a partir de | participar com
idade e estabelecidas com | premissas da | criticidade e
professora na os pares de idade | etnografia, aportes | autonomia dos
educacéo e com a | da Sociologia da | eventos interativos
infantil professora no | Infancia e atuais | e situacdes que lhes
(D3) contexto da | Diretrizes dizem respeito. Os
Educagdo Infantil. | Curriculares achados delineiam
Nacionais para a | reflexdes sobre a
Educacio Infantil. | importancia de as
acOes sociais das
criangas serem
reconhecidas e
valorizadas no
contexto da
Educagdo Infantil,
sendo um  meio
propulsor para 0
desenvolvimento da
autonomia que a
crianca  conquista
em suas
experiéncias.
Educagdo FERREIRA, Tese Programa de P6s- | Compreender a | Pesquisa ancorada | Os dados reforgam
Infantil no | Eliana Maria (Doutorado | Graduagédo em | dindmica do | em um referencial | a tese de que a
cotidiano: em Educagao, trabalho tedrico balanca de poder
didlogos entre Educagao) Universidade pedagdgico, interdisciplinar expressa na relacdo
adultos e 2019 Federal da Grande | desenvolvido com abordagem | adulto e crianca
criangas Dourados. junto as criangas, | qualitativa delineia tanto a
(T1) no cotidiano de | proveniente dos | constituigdo da
uma instituicdo de | campos da | crianca quanto a
educacdo infantil | sociologia COmMposicao
— considerando a | figuracional de | profissional
margem de poder | Norbert Elias e | docente. No
que as criancas | das contribuicbes | entanto, ainda ¢é
ttm na relacdo | da sociologia da | necessario  tragar
com a constituicdo | infancia e dos | um didlogo com os
profissional do | estudos da | pequenos, no
adulto, o (a) | infancia. sentido de construir
professor (a), num uma pratica
espago no qual pedagégica em
ambos sdo sujeitos interlocucéo, na
ativos no processo horizontalidade, que
de aprendizagem. apresente
progressivamente
um grau de
complexidade,
significando e
ressignificando  a
sua pratica, de
modo que possa
interpreta-la a partir
dos mais variados
registros
documentais,
incorporando
gradativamente  as
teorias e os desejos
das criancas.
A participacdo | VASCONCEL Tese Centro de Ciéncia | Compreender as | Etnografia com | A analise
infantil nas | OS, Giselle | (Doutorado | em Educacdo, | dimensdes de | observagio evidenciou a
acoes Silva Machado | em Programa de Pés- | participagdo das | participante numa | composi¢do de uma
pedagdgicas: de Educagéo) Graduagéo em | criangas no espago | abordagem multiplicidade  de
um estudo das 2017 Educagéo, da educacdo | qualitativa e | agbes pedagdgicas
relagbes Universidade infantil, com | interpretativa possibilitando
educativas em Federal de Santa | atencdo especial | orientada por | vislumbrar a
um contexto de Catarina. em perceber, a | estudos que | intensidade e a
educacéo partir das relagbes | consideram as | qualidade da
infantil pablica educativas, as | criancas como | participagdo das
(T2) possibilidades de | interlocutoras criancas em cada
acdes pedagodgicas | legitimas da | uma delas e como

que contemplem o

investigacao.

tais  participacBes




147

prisma das
criangas.

contribuiam para o
desenvolvimento

integral das
criancas. As
analises gerais

indicaram que ha
maior

possibilidades  de
acdo das proprias
criangas e  sua
participagdo quando
as acOes planejadas
pelas profissionais
se ddo em grupos
menores ou
subgrupos. Indicou
também que a
observacdo das
profissionais sobre
as acoes das

criangcas  promove
uma orientacdo
docente promotora
da participacédo
infantil.
A participacdo | LIRA, Claudia | Dissertagdo | Programa de Pés- | Analisar modos de | Abordagem As praticas da
das criangas no | Dantas de | (Mestrado Graduagdo em | participagdo  de | qualitativa na | instituicdo, uma vez
desenvolviment | Medeiros em Educagao, criangas no | perspectiva integrante da
o do curriculo Educagao) Universidade desenvolvimento histérico-cultural totalidade do
na  educagdo 2017 Federal do Rio | do curriculo na | de L.S. Vygotsky | contexto histérico e
infantil Grande do Norte. Educagéo Infantil. | e do dialogismo | social em questdo,
(D4) de M. Bakhtin. remetem a
necessidade de
reflexdo, auto
avaliacdo e
reestruturacdo  das
concepcdes e acdes
dos  profissionais
envolvidos, na
perspectiva de
construir
experiéncias
curriculares que
incluam as criangas
como sujeitos
participes, capazes
de se inserir
ativamente — desde
que mediados de
modo sisteméatico e
intencional — nas
decisBes que as
envolvem.
O olhar docente | ALBOZ, Vivian | Dissertacdo | Programa de | Compreender Estudo de campo, | O estudo revelou
sobre  escuta, (Mestrado Estudos Pés- | como as | com que os principios
autoria e em Graduados em | educadoras da | procedimentos evidenciados para a
protagonismo Educagéo: Educagéo: escola “Ciranda” | que incluiram | consolidagéo do
das criangas em Curriculo) Curriculo, escutam as | entrevistas didlogo criancga-
uma escola 2016 Pontificia criangas e | semiestruturadas adulto, numa
municipal  de Universidade transformam sua | com professoras e | relacdo horizontal e
educagdo Catélica de Sdo | pratica educativa, | analise de parceria, nesta
infantil na Paulo. visando garantir a | documental do | escola sdo: a escuta,

cidade de Sédo
Paulo:
conquistas e
desafios

(D5)

participacdo e a
autoria infantil.

Projeto  Politico
Pedagégico da
escola em
questéo.

a roda de conversa
como metodologia
de trabalho diéria, a
valorizagio das
producdes infantis,
a documentacédo
pedagogica, 0
planejamento e as
tomadas de decisdes
em conjunto com as
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criancas. Foi
possivel notar que
neste contexto as

educadoras
desconstroem
muitas das praticas
advindas da

pedagogia bancéria
e transmissiva.

0} SCHNEIDER, Dissertagdo | Programa de Pds- | Conhecer e | Pesquisa-agdo Os dados revelam
protagonismo Mariangela (Mestrado Graduagao em | analisar as | com o propoésito | as formas como esta
infantil e as | Costa em Ensino) | Ensino, Curso de | Estratégias de | de interagir com a | Professora de
estratégias  de 2015 Ensino, Ensino Professora Educacdo  Infantil
ensino que o Universidade do | potencializadoras investigada, o que | organizou 0 seu
favorecem em Vale do Taquari — | do Protagonismo | possibilitou Planejamento.  Foi
uma turma da Univates, Infantil utilizadas | conhecer e | possivel  perceber
Educagdo Lageado. por uma | registrar o que foi | que, ao mesmo
Infantil Professora da | sendo percebido | tempo em que as
(D6) Educagdo Infantil | durante a | Estratégias de
como um | pesquisa. Ensino favoreciam
principio 0 Protagonismo
favorecedor  da Infantil, as mesmas
aprendizagem foram favorecidas
junto as criangas por ele.
de quatro a cinco
anos.
A participagdo | SILVA, Dissertagdo | Programa de Pés- | Elucidar a | Pesquisa de | Os resultados
das criancas na | Adriana (Mestrado Graduagdo em | participagdo das | campo com | indicaram a roda de
roda de | Aparecida em Ciéncias criangas a partir | analises dos | conversa como uma
conversa: Rodrigues da Ciéncias Humanas, das seguintes | conteldos a luz da | atividade altamente
possibilidades e Humanas) Pontificia questdes centrais: | matriz tedrica do | instrumentalizada e
limites da acéo 2015 Universidade Quais as formas e | Materialismo organizada a partir
educativa e Catolica de Goias, | significados da | Histérico das concepgdes dos
pedagdgica Goiania. participagdo das | Dialético. adultos, no que se
(D7) criancas na roda refere a rotina e a
de conversa? E convivéncia
possivel perceber coletiva. A pesquisa
alteracBes na acdo possibilitou
educativa e compreender
pedagégica a aspectos do sentido
partir do que as e significado da
criangas  trazem participacao das
para a conversa ha criancas nessa
roda? Objetiva-se atividade
reconhecer pedagégica
elementos e realizada no
estratégias que cotidiano das
possibilitam e-ou instituicOes e 0 seu
limitam a papel na prética
participacdo  das educativa.
criangcas  nesses
momentos.
0} DAL  SOTO, | Dissertagdo | Programa de P6s- | Compreender em | O percurso | A investigacdo das

protagonismo
das  criancas
nas préaticas
educativas  da
educacéo
infantil:
investigando
com as criangas
da pré-escola
(D8)

Diana Vandréia

(Mestrado
em
Educagéo)
2014

Graduagéo em
Educacéo,
Universidade
Federal de Santa
Maria.

que condigbes se

constitui 0
protagonismo das
criangas nas
préaticas da

Educagéo Infantil.
Por meio da
escuta a  esse
plblico, analisar
as condicbes para
0  protagonismo
infantil nas
préticas da escola
da infancia e
entender o lugar
da crianca no
planejamento  de
tais préticas.

investigativo
assumiu preceitos

da pesquisa
qualitativa e
buscou
fundamentos
tedricos -

metodoldgicos na
Teoria Historico —
Cultural, mais
precisamente  na
obra de Vygotsky.

experiéncias das
criangas como
protagonistas

evidenciou suas
percepgdes acerca
da vida cotidiana na
escola, da mesma
forma o quanto séo
competentes  para
participarem

ativamente na (co)
construgéo do
contexto educativo
do qual fazem parte.
Assinalou, por sua
vez, a necessidade
da escuta atenta por
parte do @)
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professor (a),
buscando dialogar
com as ,,vozes™ das
criangas, nhas suas
diferentes

expressdes e
manifestacdes para,
assim, construir
uma educacdo de
qualidade que
responda aos

interesses, desejos e
necessidades  dos

pequenos,
reconhecendo neles
iniciativas de

participagdo como
protagonistas destas
préticas.

A participagdo | BASTOS, Dissertagdo | Programa de Pds- | Compreender Pesquisa Os dados
infantil no | Lilian Francieli | (Mestrado Graduagao em | quais as formas de | etnografica, possibilitaram
cotidiano Morais de em Educagao, participacdo  de | dialogada no | perceber o quanto
escolar: Educagao) Universidade um grupo de | referencial teérico | as criancas atribuem
criancas  com 2014 Federal do Rio | criangas que | da Sociologia da | sentidos muito
VOZ e vez Grande. compde a turma | Infancia. particulares aos
(D9) de nivel Il, com 5 espagos nos quais
e 6 anos de idade, se inserem. A roda
da Escola de conversa
Municipal de configura-se como
Educagdo Infantil um  espago/tempo
Tia Luizinha, a dialdgico do
partir de suas cotidiano,  porém,
manifestacdes no ainda muito
cotidiano escolar, vinculada com a
buscando perceber presenca marcante
quais sdo  ©0s do adulto-
momentos da orientador. No patio
rotina  que as da escola, em
criangas percebem especial, na
que participam, o pracinha, a
que elas pensam participacao infantil
sobre esses esteve intimamente
momentos e como relacionada a
0s significam. autonomia das
crianas e da
possibilidade de
escolha que ali se
apresentavam.
“Vocé parece | FERREIRA, Dissertagdo | Faculdade de | Conhecer os | Estudo de caso | Os dados
crianga!” os | Eliana Maria (Mestrado Educacéo, espagos de | com inspiracdo | demonstraram que
espacos de em Programa de Pés- | participagdo das | etnogréafica. 0s modos de ser,
participacao Educagéo) Graduagéo em | criangas no pensar e agir das
das  criangas 2012 Educacéo, contexto das criangas pode
nas préaticas Universidade préticas mediar e consolidar
educativas Federal da Grande | educativas em um novas préaticas
(D10) Dourados. Centro Municipal educativas a medida

de Educacéo
Infantil de
Dourados/MS.

que 0 espaco de

participacdo  seja
construido
considerando 0

direito das criancas
e ndo desvalorize as
formas de
aprendizagens e
conhecimento  de
uma geracdo a
outra. Foi possivel
constatar que tal

espago de
participacdo  estd
constantemente

marcado por
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elementos do
mundo adulto que
identificam a
crianga como um
ser incompleto,
caracterizado  pela
necessidade de
preparacéo,

entretanto, elas
criam  estratégias

que driblam os

obstéaculos.
A relagdo | GAULKE, Dissertagdo | Faculdade de | Investigar como | Pesquisa (e} modo de
professor- Alvine Genz (Mestrado Educagao. se constitui a | Documental com | participagdo
aluno- em Programa de Pos- | relagdo professor- | aporte tedrico | (protagonismo
conhecimento Educagao) Graduagao em | aluno- principalmente de | compartilhado) ndo
na  educagdo 2012 Educagéo, conhecimento na | Meirieu (1998, | acontece por acaso,
infantil: Universidade Educagdo Infantil. | 2002 e 2005) e | mas é planejado,
principios, Federal do Rio Rinaldi (2012). intencional,
praticas e Grande do Sul. estudado,
reflexdes sobre provocado,
protagonismo desejado, com base
compartilhado em principios e
(D11) préticas que
incentivam e
sustentam 0
protagonismo
compartilhado entre
professor e criangas
na relagio com o
conhecimento.
\"Agora eu..\": | OLIVEIRA, Dissertagdo | Programa de Pés- | Compreender a | Estudo de caso, | A analise dos dados

um estudo de
caso sobre as

vozes das
criangas como
foco da

pedagogia da
infancia
(D12)

Renata Cristina
Oliveira

(Mestrado
em
Educagéo)
2011

Graduagéo em
Educacéo,
Universidade de
Séo Paulo.

articulacdo

existente entre a
voz infantil -
concebida como
as formas de
manifestacdo do
pensamento

infantil, verbal e
ndo verbal - e 0s

contextos da
educacdo da
infancia.

inspirado

orientacdes
etnograficas. O
aporte teérico, que
dialogou com o0s

pelas

dados  coletados
da pesquisa de
campo, foi
constituido

notadamente pelas
producdes e
pesquisas

oriundas ou
inspiradas na
abordagem

Reggio  Emilia,
concernente a

educacédo infantil,
na teoria socio-
histdrica de
Vygotsky e nos
pressupostos  da

revelou, nesse
percurso, como a
escuta das vozes
infantis favorece a
construgdo de
contextos

educativos pautados
na valorizagdo e
potencializagdo da

autonomia infantil,
na sensibilidade e
acolhida das

proposicdes das
criangas, bem como
no encorajamento
de suas agdes frente
aos desafios, dando
oportunidade para a
construgéo de
processos
significativos de
aprendizagens.

Sociologia da
Infancia.
Vocé vai ter | VASCONCEL Dissertagdo | Programa de Pds- | Compreender os | Estudo com | As analises
que aprender a | OS, Giselle | (Mestrado Graduagéo em | modos de | inspiracdo indicaram que na
desobedecer! A | Silva Machado | em Educacdo, Centro | participagdo das | etnografica e | relagdo pedagdgica
participagao de Educagéo) de Ciéncias da | criangas nas | observagio existe um controle
das criancas na 2010 Educagéo, relacdes participante. dos adultos sobre as
relagéo Universidade pedagdgicas, acOes das criancas,
pedagdgica: um Federal de Santa | procurando Porém mesmo
estudo de caso Catarina. descortinar 0s diante este controle
na  educagdo possiveis as criangas
infantil constrangimentos participam desta
(D13) e as possibilidades relagdo das mais
que tornam essa variadas maneiras,
participacédo transformando

efetiva.

espagos, tempos e
propostas,
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indicando uma
agéncia  concreta
por parte  das
criancas.

A gente tem
que falar para
crescer:
possibilidades e
desafios do
trabalho
pedagogico
mediante a
escuta das
narrativas
infantis

(D14)

SALOMAO,
Silvia Cristina

Dissertagdo
(Mestrado
em
Educagao)
2008

Programa de Poés-
Graduagao em
Educagao,
Pontificia
Universidade
Catolica de
Campinas.

Analisar 0s
registros

produzidos a
partir da escuta
das vozes infantis
e refletir sobre
COMo essas Vozes,
confiaveis e

protagonistas,
participam da
(re)direcdo  das
praticas
pedagdgicas.

Com abordagem
metodoldgica

qualitativa;

analiso  registros
escritos com as
criancas nos
Livros da Vida,
elaborados nos
anos letivos de
2004 e 2006.

Os resultados
revelam 0s
impactos  gerados
no desenvolvimento
das praticas
pedagogicas, a
partir dos registros
das  falas  dos

pequenos,
contribuindo com a
prépria  formagéo
docente e
legitimando as
criancas como
confiaveis e

protagonistas no
processo educativo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do material selecionado
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