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RESUMO

A educacao tradicional bancaria € fundamentada em préticas pedagdgicas excludentes e
hegemonicas, que costumam desconsiderar as diferencas dos alunos, dificultando o
acesso pleno de todos os aprendizes a uma aprendizagem significativa, real e que
possibilite a sua emancipacao. A proposta de trabalho pedagdgico por “Eixos de
Interesse”, se configura como uma estratégia de ensino democrética que favorece a
aprendizagem e € um caminho potencial para o processo de inclusdo de todos os
aprendizes com ou sem deficiéncias. Neste contexto, esta pesquisa tem como objetivo
analisar os “eixos de interesse” como estratégia de trabalho pedagogico para a
aprendizagem de estudantes matriculados em escolas brasileiras, com acdes
pedagdgicas criativas e inovadoras identificadas no “Mapa da Inovacgao e Criatividade
na Educacéo Basica” elaborado pelo MEC em 2015. O referencial teorico principal se
pauta nas obras de Freire, Melero e Orru. A abordagem adotada para esta pesquisa
sera a qualitativa e de analise de producdo. Nas consideracdes finais, chegou-se a
conclusao de que todos 0s pontos convergem ao interesse do aprendiz como ponto
de partida para uma pratica dialégica e libertaria. Neste sentido, os “Eixos de
Interesse” estdo presentes em todas as propostas inovadoras, inclusivas e
democréticas como ponto de partida ou a base para o ensino e a aprendizagem.

Palavras-chave: Eixos de Interesse; Escola Democratica; Inclusdo; Diferenca; Ensino
e aprendizagem.



ABSTRACT

Traditional banking education is based on exclusionary and hegemonic pedagogical
practices, which tend to disregard students' differences, making it difficult for all
learners to have full access to meaningful, real learning that enables their
emancipation. The proposal for pedagogical work by “Axes of Interest”, is configured
as a democratic teaching strategy that favors learning and is a potential path for the
process of inclusion of all learners with or without disabilities. In this context, this
research aims to analyze the “axes of interest” as a pedagogical work strategy for the
learning of students enrolled in Brazilian schools, with creative and innovative
pedagogical actions identified in the “Map of Innovation and Creativity in Basic
Education”. The main theoretical framework is based on the works of Freire, Melero
and Orrd. The approach adopted for this research will be qualitative and production
analysis. In the final remarks, it was concluded that all points converge to the learner's
interest as a starting point for a dialogical and libertarian practice. In this sense, the
“Axes of Interest” are present in all innovative, inclusive and democratic proposals as
a starting point or the basis for teaching and learning.

Keywords: Axes of Interests; Democratic School; Inclusion; Difference; Teaching
and learning.
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1 INTRODUCAO

A inovacédo na educacéo faz parte de um anseio de transformar o mundo e se
traduz em um ato de resisténcia ao sistema excludente, sendo um dos seus maiores
desafios propor que a inovagéo educativa saia do campo do discurso e que, de fato,
as acOes se facam inovadoras e provoquem a mudan¢ca em toda a conjuntura do
ecossistema educativo.

Em tal sentido, minha histéria profissional € uma trajetdria de busca continua
por inovagéao e resisténcia ao processo educativo imposto pelo sistema atual. Assim,
minha experiéncia pessoal foi construida como uma professora que transitou durante
guase trés décadas entre o Ensino Fundamental e o curso de formacéo do Magistério
como docente de escolas publica e particular. Sempre estudei em escolas publicas
muito tradicionalistas e bancarias, mas tive educadores que fizeram a diferenca na
minha vida ou que foram espelhos para meu trabalho docente.

Ao longo de minha vida, entdo, acompanhei mudancas importantes no sistema
educacional brasileiro. Quando normalista, experimentei uma formagcdo sob as
influéncias de um colégio particular de freiras, uma estrutura de reproducdo de
metodologias arcaicas e excludentes, como todas pelas quais passei durante os anos
iniciais de estudo. Como estudante universitaria, assisti e participei de movimentos
sociais e culturais da década de 1980 que defendiam um projeto social e cultural de
inspiracdo popular para o Brasil chamado Diretas J&, que iniciavam 0s aureos tempos
da democracia, em especial pela propagacado da Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire.

Posteriormente, iniciei na profissao docente apenas com o curso de magistério
e fiz minha primeira graduacdo em um projeto considerado inovador para a época,
chamado Projeto Veredas, lancado pelo governo do estado de Minas Gerais para a
formacdo em massa de educadores, com o objetivo de sanar as distor¢cdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB — 9.394/1996). Entdo, meu compromisso na
Ultima década passou a ser o trabalho de inclusdo de todos os aprendizes, com ou
sem deficiéncias, porém com uma dedicacao especial ao trabalho com autistas. Nessa
busca a partir de estudos de praticas inovadoras, desenvolvi projetos na rede publica
de ensino, com vistas as as praticas inovadoras e criativas, como o Jardim Sensorial,
um projeto aplicado na Escola Municipal Padre José e criado com o objetivo de

otimizar o processo de inclusdo de alunos com deficiéncias e transtornos globais do
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desenvolvimento por meio do trabalho com atividades sensoriais em ambiente néo
clinico, isto €, no espaco escolar. Esse trabalho me levou a aprofundar nos estudos
sobre o autismo e me fez entrar em contato com o projeto desenvolvido pelo
Laboratorio de Estudos e Pesquisa em Inclusédo (LEPAI) na Universidade Federal de
Alfenas (UNIFAL) e coordenado pela Profa. Silvia Ester Orru. A partir da participacao
no LEPAI, passei a realizar estudos e a me aprofundar em temas como incluséao,
inovacéo, criatividade e diversidade.

A presente pesquisa foi iniciada em 2020 e se confrontou, inicialmente, com a
pandemia do novo coronavirus, o que fez com que seu desenvolvimento fosse
alterado, pois estavam previstas visitas in loco em escolas inovadoras do pais, o que
nao foi possivel, bem como pesquisas com educadores das escolas presentes no
Mapa da Inovacao e Criatividade (MAPA..., 2015). Nesse cenério pandémico, todas
as escolas do pais foram fechadas. Outro fator que interferiu nos rumos da pesquisa
esta relacionado ao fato de que o site do Mapa da Inovacéao e Criatividade foi tirado
do ar, dificultando o acesso as informacfes sobre o tema. O inicio da pesquisa,
portanto, foi um ato de resisténcia as dificuldades em encontrar informages e fontes
para a elaboracéo do trabalho. Paralelamente, foram encaminhados questionamentos
ao Ministério da Educacdo (MEC) sobre os motivos dos problemas com o site e se 0
mesmo voltaria ao ar, porém nenhuma pergunta foi respondida. Entdo, a pesquisa
seguiu, apesar dos obstaculos. Em parceria com a orientadora, a proposta de estudo
inicial foi reestruturada quanto a metodologia, mas sem mudancas nos objetivos
previamente definidos.

A proposta de trabalho pedagdgico por eixos de interesse se configura como
uma estratégia para favorecer a aprendizagem e como um caminho potencial para o
processo de inclusdo de todos os aprendizes, com ou sem deficiéncias. Tal
metodologia de inclusdo escolar abrange todos os individuos do grupo no qual o
aprendiz estd inserido, de maneira a desenvolver praticas pedagdgicas e acgbes
sociais que atendam a diversidade humana bem como as suas singularidades. Desse
ponto de vista, a comunicacdo dialdégica entre professor e aprendiz € de suma
importancia para que este se institua como sujeito no seu processo de aquisicao do
conhecimento e seja incluido nas relagfes sociais e humanas.

Uma educacéo concebida como transmisséo de conhecimento para o aprendiz,
nao respeitando a autonomia desse sujeito, ndo mais se sustenta. Em uma viséao de

educacéo inclusiva, € preciso que todos os aprendizes tenham a mesma oportunidade
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de acesso, permanéncia e aproveitamento na escola, independentemente de qualquer
caracteristica especifica que o educando possua.

E preciso que a escola respeite e valorize todos os alunos em suas diferencas
e singularidades e se transforme para garantir que os educandos tenham seus direitos
respeitados, desempenhando, assim, seu verdadeiro papel social. Segundo Orra
(2016), o caminho das praticas pedagdgicas democraticas e ndo excludentes é olhar
para o aprendiz e compreendé-lo como um sujeito que aprende e promover condi¢cdes
para que ele se expresse a sua maneira, proporcionando espagos e momentos de
aprendizagem a partir de seus proprios eixos de interesse, como 0s pelos interesses
de seus colegas. Ainda segundo Orra (2017b), a educacdo nunca € neutra e, sendo
assim, deve assumir, de maneira hegemoénica, a luta pelos explorados e oprimidos.
Nesse interim, todo ser humano tem a capacidade de aprender de acordo com seus
interesses e ritmo. Portanto, é preciso, no contexto atual da educacéo, refletir sobre a
importancia de se desenvolver um ensino de qualidade, que respeite a
heterogeneidade e a individualidade do aprendiz e garanta uma educacdo de
qualidade para todos.

Em 2015, com o objetivo de criar bases para uma politica publica de fomento a
inovacéo e a criatividade na educacgéo, o MEC realizou uma chamada publica com a
intencdo de mapear escolas, comunidades ou organizagcdes educativas com
caracteristicas inovadoras e criativas a fim de identificar onde estava acontecendo a
inovacdo na Educacdo Basica no Brasil e tomar ciéncia de como isso estava
ocorrendo. Para caracterizar as organizagcdes como inovadoras e criativas, foram
observados os seguintes critérios: gestédo, curriculo, ambiente, método e articulagcédo
com outros agentes.

Entdo, o ambiente fisico dessas organizacdes deveria proporcionar a
exploracdo e a convivéncia com as diferencas, além de promover estratégias
pedagdgicas que reconhecessem o0 estudante como protagonista da sua
aprendizagem. De acordo com tais critérios e a chamada publica, a educacdo se
divide em trés pilares: quantitativo, em que todos devem estar na escola; qualitativo,
ponto que previa que o Brasil ainda precisava melhorar; e, por fim, o do ponto de vista
de despertar interesse e gerar “alegria do saber”.

Tradicionalmente, em um falso discurso de diminuir as desigualdades sociais,
0 ensino no Brasil & construido com base em listas de conteudos, habilidades,

competéncias, parametros e bases que um aluno precisa adquirir, mas, na verdade,
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a vida do educando ndo esta pautada em disciplinas e conteddos, um para cada
momento. O ensino tradicional, com suas exigéncias quanto as habilidades e
competéncias a serem atingidas em um determinado espaco e tempo, mantém um
sistema capitalista, moldando os aprendizes que se enquadram dentro dos seus
parametros e excluindo aqueles considerados inaptos e que n&do se adaptam aos seus
critérios.

A BNCC caminha na contraméo da construcdo de uma educacao que
tem por principio a equidade de direitos e oportunidades. Em um
processo pedagdgico que seja valorizado o didlogo, a autonomia, a
liberdade e a diferenca, a homogeneizacdo do ensino € inaceitavel,
uma vez que cada aprendiz aprende de seu proprio jeito, ritmo,
levando-se em conta suas singularidades pessoais e seu contexto
histérico-sécio-cultural (ORRU; BOCCIOLESI, 2019, p. 150).

Todavia, o aluno é um todo, dotado de diferencas, modos diversos de aprender
e compreender o mundo, além de carregar uma historia de vida propria e ter sua
cultura e suas singularidades. Portanto, as metodologias de ensino homogéneas e de
base hegeménica ndo atendem mais as necessidades educativas desses aprendizes,
o que tem levado a escola a produzir um fracasso escolar ao tentar molda-los e “forma-
los” como seres homogéneos. Assim sendo, conforme entende Orru (2017b), diante
de tal contexto, destaca-se que a escola, como instituicdo, ainda desconsidera a
aprendizagem como um fenémeno singular e sustenta como legitimo um perfil
educacional homogeneizante, em que todos tém que realizar uma atividade padrao,
independentemente do grau de conhecimento em relacdo ao proposto. Uma escola
inclusiva e democrética é aquela que respeita o tempo e o ritmo de cada aluno e suas
diferencas nos processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Mediante o exposto, este projeto remete ao meu problema de pesquisa nha
seguinte inquietacdo: os padrbes e as concepcdes da escola tradicional,
fundamentados em métodos de base hegemdnica e homogénea de ensino,
constituem-se barreiras para a aprendizagem de muitos alunos que nao se
enquadram no padrédo social estabelecido (alunos com ou sem deficiéncia, negros,
brancos de distintos géneros, religides, culturas, imigrantes, refugiados)? Tal
fundamento hegemonico desrespeita e desconsidera as diferencas, tornando o
espaco escolar um lugar excludente por sua inflexibilidade curricular e avaliativa,
acarretando na excluséo educacional e social de muitos.

Ao cursar a disciplina “Seminarios de Pesquisa em Fundamentos da
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Educacao”, oferecida durante o mestrado em Educacéo, realizei um levantamento de
producdes sobre 0s temas eixos de interesse e escolas democraticas, ocasidao em que
foi possivel constatar que o maior numero de producdes encontradas no portal da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no banco
de dados do Scientific Electronic Library Online (SciELO) refere-se a gestéo
democratica, enquanto as producdes que abordam os eixos de interesse dos alunos
ainda sao incipientes na literatura académica. No campo da Educacao, apenas dois
livros sobre o tema foram localizados, o que fortaleceu o interesse no objeto da
pesquisa.

Nessa conjuntura, a presente pesquisa tem como objetivo analisar os eixos de
interesse como estratégia de trabalho pedagdgico para a aprendizagem de estudantes
matriculados em escolas brasileiras, com ac¢des pedagdgicas criativas e inovadoras
identificadas no Mapa da Inovacéo e Criatividade na Educacéo Basica do MEC. Além
disso, o referencial tedrico principal se pauta nas obras de Freire, Melero e Orru, e a

abordagem adotada para esta pesquisa sera a qualitativa e a de analise de producao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 INOVACAO E CRIATIVIDADE: CONCEPCOES E PRINCIPIOS EDUCATIVOS

Uma educacéo inovadora e criativa tem como centro do processo as relacdes
didlogicas democraticas e libertarias. A pratica dialégica é um processo construido no
cotidiano da relacdo entre educadores e aprendizes a partir de trocas, diadlogo e de
um relacionamento ndo impositivo, autoritiro ou opressor. Nessa perspectiva,
educadores e aprendizes, com suas experiéncias, trazem muitos conhecimentos
escolares e pessoais, portanto tém muito a aprender juntos.

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando- se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideracdo as condi¢cdes em que eles vem existindo, se ndo se
reconhece a importancia dos "conhecimentos de experiéncia feitos"
(FREIRE, 2007, p. 37).

A educacéo inovadora tem grandes desafios e tarefas a serem cumpridas. A
primeira tarefa — a qualitativa — se refere ao desafio de ter todas as criancgas e jovens
na escola, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, o que ja estava previsto na
Constituicdo Federal de 1988, como dispde o art. 205:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacédo para o trabalho (BRASIL, 1988, s/p).

Esse artigo estabelece que a educacdo é um direito publico subjetivo, apesar
de a palavra ndo ser utilizada de forma literal; somos todos diferentes, temos
necessidades distintas e singularidades. A Constituicdo brasileira preceitua o acesso
ao Ensino Fundamental como obrigatério e gratuito, além de elucidar que cabe ao
poder publico recensear os aprendizes, convocar e cuidar da frequéncia destes na
escola, com a colaboracédo dos pais, responsaveis e de toda a sociedade. No art. 208
do mesmo documento, estabelece-se o oferecimento, pelo Estado, do ensino gratuito
a partir da Educacéao Infantil até o Ensino Médio: “I - educacao basica obrigatéria e
gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1988, s/p).

Quanto ao desafio de ter todos os aprendizes na escola, a LDB 9.394/96, que
regulamenta o sistema educacional (publico ou privado) do Brasil (da Educacéo
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Basica ao Ensino Superior), reafirma o direito a educacdo, estabelecendo os
principios da educacdo e os deveres do Estado em relacdo a educacédo escolar
publica, definindo as responsabilidades em regime de colaboracao entre as diferentes
esferas governamentais:

Art. 5% O acesso a educacao basica obrigatéria € direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos,
associacdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de
classe ou outra legalmente constituida [...] (BRASIL, 1996, s/p).

Segundo o art. 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei
8.069/90), “a crianga e o adolescente tém direito a educacédo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacédo
para o trabalho”, garantindo, ainda, “igualdade de condicbes para o acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1990, s/p).

A segunda tarefa — qualitativa — se refere a uma melhoria satisfatéria na
qualidade do ensino ofertado a populacdo. O direito a uma educacao de qualidade
também esta previsto nos temas constitutivos do direito a educacéo da Constituicao
Federal de 1988, no art. 206, inciso VI, em que se lé: “VII- Garantia de padrdo de
qualidade” (BRASIL, 1988, s/p). O referido artigo estabelece que o direito a educagéo
vai além da garantia de acesso e permanéncia no Ensino Fundamental, promovendo
também um padrao de qualidade. O art. 208 da Emenda Constitucional n.° 59 deixa
clara a garantia de um tratamento diferenciado a quem tem necessidades diferentes,
ou seja, uma proposta de educacéo pautada na equidade:

| - educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;
(Redacédo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009) (Vide

Emenda Constitucional n° 59, de 2009); Il - progressiva
universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 14, de 1996); Ill - atendimento educacional

especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino; IV - educacgdo infantil, em creche e pré-escola,
as criangas até 5 (cinco) anos de idade; (Redacéo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006); V - acesso aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade
de cada um; VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as
condi¢bes do educando; VII - atendimento ao educando, em todas as
etapas da educacdao basica, por meio de programas suplementares de
material didatico escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
saude (BRASIL, 2009, s/p).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDBEN), como documento
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legal, politico e educacional, amplia e detalha o que esta disposto na Constituicao
Federal de 1988, inclusive quanto ao tema qualidade educacional. Primeiramente, a
gualidade referente a organizacao da Educacao Basica nacional encontra-se presente
nos arts. 3°, 4°, 7°, 9° e, 47 e esta ligada ao ambito administrativo e a dimenséo
pedagdgica.

[..] Art. 30 O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios: IX — garantia de padréo de qualidade;

Art. 40 O dever do Estado com educacdo escolar publica serd
efetivado mediante a garantia de:

IX — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem;

Art. 70 O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condigdes: Il — autorizagdo de funcionamento e avaliagcdo de qualidade
pelo poder publico (BRASIL, 1996, s/p).

Ja nos arts. 70, 71, 73, 74 e 75, a LDBEN explicita a qualidade educacional,
vinculada e intrinseca ao financiamento e a infraestrutura educacional (BRASIL,
1996).

Por fim, a terceira tarefa — a criativa — diz respeito a realizar uma educacéo
nova, mais atraente e inovadora. E imperativo pensar a educacéo dentro do contexto
atual, pois h4 uma falta de sincronia da antiga metodologia de ensino com 0s novos
tempos. Segundo Freire (1987, p. 99), “[...] para haver desenvolvimento, é necessario:
1) que haja um movimento de busca, de criatividade, que tenha ndo ser mesmo que
o faz, o seuponto de decisio”.

Assim, o que deu muito certo no passado, uma educacao tradicional, bancéria,
de dominacédo completa dos aprendizes sentados em fileiras nas classes, ensinados
com metodologias conteudistas, praticas pedagoégicas expositivas, alunos passivos,
corpos em que era depositado o conhecimento pelo educador, visto como Unico
detentor do saber, mostra-se distante da educac¢éo do século XXI, na qual as rapidas
transformacdes sociais exigem que os aprendizes de hoje estejam cada vez mais
participativos, conscientes dos seus papéis como cidaddos do mundo e preparados
para solucionar problemas de forma criativa, algo indispensavel no cenario deste
século, quando inovar € uma palavra de ordem. Segundo Freire (1987, p. 38):

Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
destorcida visdo da educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacdo, ndo ha saber. S6 existe saber na invencdo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que o0s
homens fazem no mundo, com o0 mundo e com 0s outros.
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No presente cenario da era digital, da tecnologia da informacé&o, sdo numerosos
0S meios de se obter conhecimento, como também sdo copiosos os dispositivos que
oportunizam essa aquisicdo, com uma exigéncia de novas formas de comunicar, de
aprender, de pensar, de agir e de preparar o aprendiz para a vida, ajudando-os a se
desenvolverem integralmente.

BN

N&o devemos chamar o povo a escola para receber instrucoes,
postulados, receitas, ameacas, repreensdes e punicbes, mas para
participar coletivamente da construgdo de um saber, que vai além do
saber de pura experiéncia feita, que leve em conta as suas
necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe
transformar-se em sujeito de sua prépria histéria (FREIRE, 1991, p.
16).

Entdo, aprender deve trazer prazer, alegria, vontade de voltar a escola no outro
dia, sentir-se valorizado, experimentar que o seu mundo nédo € so la fora, mas esta
presente na sala de aula, que o aprendiz é bem mais que um nimero na chamada, é
um ser humano, um cidadéo que tem singularidades, necessidades e, muitas vezes,
interesses diferentes daqueles do grupo do qual participa.

Nas escolas tradicionais, muito questionadas nos ultimos tempos e ainda
predominantes no Brasil, percebemos que o aluno esta na instituicdo escolar, mas
segregado as suas dificuldades, singularidades ou em um canto da sala de aula. Estar
na escola néo é sindnimo de aprender, de construir ou produzir conhecimentos e se
emancipar. Em uma perspectiva inovadora, o aluno constr6i e produz seus
conhecimentos, pois é protagonista da sua capacidade de aprender, portanto ndo ha
inteligéncias superiores e inferiores, todos 0s sujeitos tém possibilidades de aprender,
como afirma Ranciére (2002, p. 56):

[...] todas as inteligéncias sao diferentes. Além disso, sempre houve,
sempre haverd, e ha em toda parte seres desigualmente dotados para
as coisas da inteligéncia: sabios e ignorantes, pessoas de espirito e
tolos, espiritos abertos e cérebros obtusos. Sabemos o que se diz a
esse respeito: a diferenca das circunstancias, do meio social, a
educacao [...].

Estar na escola é um direito fundamental que se cumpre na propor¢ao de que
0os aprendizes consigam bem mais que estar no espaco escolar, que possam se
desenvolver plenamente, com uma educacdo de qualidade para todos,
proporcionando a participacdo dos aprendizes como protagonistas do seu processo

de aprendizagem, além de contarem com educadores mais engajados com o ensino
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e a aprendizagem de todos, de forma inclusiva, inovadora, preparados para auxiliar
os alunos na construcao do conhecimento e fazendo uso das novas tecnologias dentro

de uma gestdo democratica.

A escola precisa estar atenta a estas transformacdes. As velhas
praticas, ferramentas pouco atualizadas e metodologias néo
revisitadas ja ndo sao suficientes para suprir as necessidades do atual
cenario educacional no Brasil e no mundo. Estamos na era da
informacgédo rapida e acessivel, os estudantes estdo cada vez mais
autbnomos e conectados e as novas tecnologias e midias sociais
estéo impactando a forma de ensinar e aprender. E preciso uma vis&o
de escola que auxilie o estudante a transformar toda esta informacéo
em conhecimento (SENNA; LOPES, 2019, p. 164).

Em uma proposta educacional libertadora, que ndo se deixa moldar para a
obediéncia, mas, sim, que educa para o pensar e 0 empoderamento, os aprendizes
sao criticos criativos e protagonistas da sua aprendizagem, que acontece de forma
dialogica professor-aluno-comunidade. E um cendrio no qual todos ensinam,
compartilham e aprendem.

Neste sentido, a educacao libertadora, problematizadora, ja ndo pode
ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“‘conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educag¢ao “bancaria”, mas um ato cognoscente. Como
situacdo gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o
término do ato cognoscente de um sujeito, € o0 mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a
educacdo problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da
superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta, ndo €
possivel a relacdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos
sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel
(FREIRE, 1987, p. 46).

Em sequéncia, no cenario de uma educacgdo inovadora e democratica, 0
conhecimento né&o é hierarquizado, e sim produzido de forma horizontal, transversal e
conetada as diferentes areas e dominios do conhecimento. O educador precisa se
desfazer do papel de Unico detentor de todo conhecimento, visto que: “ensinar nao &
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua
construgao” (FREIRE, 2007, p. 22), é dar oportunidades ao aprendiz para que ele
possa usar sua inteligéncia para construir conhecimentos, tornarem-se sujeitos ativos
no processo de ensino e aprendizagem, atuarem como sujeitos participativos na vida
social, cultural e politica no meio em que estéo inseridos.

A educacdo problematizadora € um ato politico e deve ser uma agéao cultural
de construcdo do conhecimento, tendo o papel de esclarecer e auxiliar na libertagcéo
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da consciéncia humana, na criacdo de uma sociedade mais ética, justa, humana e
solidaria que contribua para a transformacao da realidade. A liberdade que o aprendiz
oprimido almeja tem que ser conquistada por seu proprio esforco e em comunhdo com

0S outros, pois, como afirma Freire (1987, p. 29), “ninguém liberta ninguém e ninguém

se liberta sozinho: os homens se libertam em comunh&o”. Segundo Shor (1986 apud
FREIRE, 1987, p. 110):

Enquanto que o empowerment individual ou o empowerment de
alguns alunos, ou a sensacéo de ter mudado, nado é suficiente no que
diz respeito a transformagdo da sociedade como um todo, é
absolutamente necessério para o processo de transformacgéo social.
Esta claro? O desenvolvimento critico desses alunos é fundamental
para a transformacdo radical da sociedade. Sua curiosidade, sua
percepcao critica da realidade s&o fundamentais para a transformacéo

social, mas néo séo, por si sés, suficientes.

O aprendiz s6 se emancipa intelectualmente, em uma relacdo social e cultural
dialégica, quando se livra do embrutecimento que € produzido pela educacédo
tradicional, em que o educador apenas transmite conhecimentos aos aprendizes, nao
levando em consideracdo os conhecimentos prévios, a cultura e os interesses dos
alunos. O ensino é desfavorecido também quando concebe o mundo em uma
dualidade, dividindo-o em duas inteligéncias — inferior e superior —, considerando o
educador detentor de uma inteligéncia superior e o aprendiz, inferior, aquele que tem
que ser instruido. Para Freire (2007, p. 76): “Ninguém ¢é superior a ninguém”. O
educador sujeito ao sistema, a escola, a uma gestao educacional tradicional, cheia de
regras, normas, inferiorizado, desvalorizado, também se embrutece e ndo pode
emancipar o aprendiz. Precisamos de educadores que interfiram no processo de
aprendizagem, favorecendo a todas as pessoas conseguir ter confianca no seu
préprio conhecimento e na sua capacidade.

O mito pedagodgico, diziamos, divide o mundo em dois. Mas, deve-se
dizer, mais precisamente, que ele divide a inteligéncia em duas. Ha,
segundo ele, uma inteligéncia inferior e uma inteligéncia superior. A
primeira registra as percepc¢des ao acaso, retém, interpreta e repete
empiricamente, no estreito circulo dos habitos e das necessidades. E
a inteligéncia da criancinha e do homem do povo. A segunda conhece
as coisas por suas razbdes, procede por método, do simples ao
complexo, da parte ao todo. E ela que permite ao mestre transmitir
seus conhecimentos, adaptando-os as capacidades intelectuais do
aluno, e verificar se o aluno entendeu o que acabou de aprender. Tal
€ o0 principio da explicagdo. [...] o principio do embrutecimento
(RANCIERE, 2002, p. 20).
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Segundo Ranciere (2002), um educador emancipado transmite a ideia da
igualdade das inteligéncias e a confianca na capacidade intelectual de todo e qualquer
aprendiz. Portanto, é necessario que, primeiramente, o educador se emancipe: “E
preciso conhecer-se a si mesmo como viajante de espirito, semelhante a todos os
outros viajantes, como sujeito intelectual que participa da poténcia comum dos seres
intelectuais” (RANCIERE, 2002, p. 44).

No mesmo sentido, o educador precisa se conceber tanto como um sujeito que
constréi conhecimento quanto como um ser inacabado, pois o0 “educador ja ndo é o
que apenas educa, mas o que, enquanto educa, € educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa”’ (FREIRE, 1987, p. 39). Ranciéere
(2002) afirma a importancia do mestre ignorante para que a emancipacao aconteca.
Um mestre ignorante usa a metodologia de inquérito: na medida em que o aluno
mergulha no conteddo que deseja aprender usando 0s meios que tem, 0 mestre o
direciona com perguntas como: “O que vocé vé? O que pensa disso? O que poderia
fazer com isso?”

Segundo Helena Singer (2018), € possivel pensar a inovag¢ao na educac¢ao sob
dois angulos: um no sentido de mudar o que estd posto e outro no sentido de
transformar a educacédo. Uma das principais mudancas propostas na abordagem de
inovar o que esta posto € ampliar os direitos educacionais, a autonomia de acao das
redes publicas, das escolas e dos professores e deixar mais claras as atribuicées do
trabalho docente. A educacdo ndo pode limitar-se apenas aos conteudos e aos
problemas escolares, pois tem um carater politico, social, econdmico e ético e precisa
colaborar com a resolucéao dos problemas do dia a dia do aprendiz e da comunidade
onde ele esta inserido, bem como do mundo em que vive.

N&do devemos chamar o povo a escola para receber instrucoes,
postulados, receitas, ameacas, repreensdes e punicbes, mas para
participar coletivamente da construgdo de um saber, que vai além do
saber de pura experiéncia feita, que leve em conta as suas
necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe
transformar-se em sujeito de sua prépria histéria (FREIRE, 1991, p.
16).

A educacao na perspectiva inovadora para transformar o mundo deve promover
a libertacdo, a liberdade de ideias e a busca de seres humanos melhores que
percebam e vejam a importancia do outro. Ou seja, para Orru e Bocciolesi (2019, p.
302):
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No re-inventar dos espacos de aprendizagem e das maneiras de
promover a educacao, esta o maestro, o mestre, nos, os professores!
A nés, os professores, € dado o privilégio de interpretarmos e
dinamizarmas, potencialmente, as possibilidades de aprendizagem de
cada aprendiz, de cada ser humano que aprende a ser gente a partir
da convivéncia com outras pessoas em uma obstinag&o pelo direito de
todos a educacao. E o professor- maestro é aquele que marca a vida
de seus aprendizes, aquele que em dada dindmica e interpretacdo das
singularidades de cada um, possibilita o transbordar do conhecimento
ndo por sua fragmentacdo conteudista, mas por sua capacidade de
contextualizar e tornar a acdo de compartilhar saberes um momento
de aprender a aprender, de aprender a ser, a fazer, a conviver, a se
alegrar por aprender e transformar o mundo do qual faz parte.

A educacao precisa colaborar também com a criacdo de soluc¢des para as
demandas e as necessidades da melhoria da qualidade de vida e sustentabilidade
consciente da humanidade. “Se a educacao sozinha nao transformar a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67).

As inovacoes educacionais devem ser produzidas por todos os atores em seu
cotidiano; nesse aspecto, devem levar em conta o protagonismo dos aprendizes de

forma que todos aprendam mais e melhor.

[..] a educacdo tem o compromisso de promover o desejo de
mudanga, da utopia, de pensar um mundo menos feio, menos cruel,
gue aumente nossa capacidade de indignacdo diante de injusticas
sociais, da discriminacao de mulheres, negros e indios, de qualquer
forma que negue ao ser humano a sua vocacao natural, o seu direito
de ser mais (FREIRE, 2000, p. 113).

A diversidade sociocultural do Brasil € riquissima, portanto a inovacao nao tem
um so6 formato ou modelo e, por isso, deve dialogar com a diversidade sociocultural
do pais e criar referéncia para diversos contextos socioculturais. E uma proposta de
trabalho democratico e inclusivo, marcado por dificuldades, contradices, desafios e
perspectivas, 0s quais, muitas vezes, justificam a resisténcia ao novo ou, ainda, o
comodismo, pois é mais facil continuar mantendo o que vem (aparentemente) dando
certo. Segundo Mantoan (2017, p. 42): “Recriar o processo educativo vigente nas
escolas brasileiras, nas suas salas de aula, no ensino comum e na formacdo dos
professores, € um projeto ambicioso, mas possivel”.

A escola de hoje precisa encontrar seu caminho para a diversidade, engajando
os aprendizes no mundo das diferencas, pois, na sala de aula, ha alunos de diversas
culturas, com diferentes histérias de vida, de mundos sociais e econdmicos diversos

e com variados interesses e realidades.
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O fato de sermos uno ndo quer dizer que somos iguais ou
semelhantes. Somos Unicos e uno porque somos diferentes, e isso €
préprio da espécie humana. Mas também somos uno porque a Unica
identidade que realmente existe é a de Ser humano. Portanto, a
diferenca ndo é atributo de apenas alguns, tal como nomeia o
diagnéstico universal do biopoder, que cria um grupo especifico de
marginalizados, de excluidos, de minoria; na realidade, a diferenca &
de todos, porque pessoas hdo se repetem, mas se diferenciam. A
diferenca contém a prépria diversidade, ela € inexata e, ao mesmo
tempo, é excesso de grandeza; nela, ndo ha repeticdo (ORRU, 2016b,
p. 69).

Inovar na educacao esté relacionado a (re)criacdo de uma escola e uma forma
de educar mais libertaria, que pense e atue nas necessidades dos alunos para além
do contexto escolar, ou seja, € uma educacdo que emancipa para a autonomia por
meio de novas metodologias que valorizam o potencial dos alunos e seja capaz de
diminuir a distancia entre as desigualdades sociais e as diferencas proprias de cada
um no processo de aprendizagem, proporcionando uma educagdo que nao
supervaloriza o conteudismo em detrimento da criatividade. Trata-se de um processo
gue ainda é feito por poucas escolas e, por isso, chamamos de educacao inovadora,

pois demanda reflexdo, planejamento, envolvimento e acdo de todos como
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protagonistas, principalmente dos alunos, associados a coordenacado de forma
dialégica, além de envolver gestores, professores, pais e alunos.

Inovar ndo € obrigatoriamente fazer algo novo, inédito e extraordinario, criar
algo que ndo existe ou pensar no que ninguém pensou, mas, sim, fazer diferente,
como afirma Orra (20164, p. 164):

[...] € dar aos aprendizes a possibilidade de participacdo no
desenvolvimento dos planejamentos de suas préprias aprendizagens,
como também na constru¢do das normas sociais e maior autonomia
em suas proprias acgdes realizadoras, tendo o professor como seu
mediador, seu mentor, como a pessoa mais experiente que lhe
orientard em seu processo de aprendizado, mas que a0 mesmo tempo
nao o determinara, um professor com o aprendiz e ndo um professor
para o aluno. E oportunizar ao aprendiz escolher aquilo que deseja
aprender mais, valorizar seus interesses que, de modo geral, estdo
relacionados as suas habilidades a serem cada vez mais
desenvolvidas e ndo abafadas pelas praticas conteudistas
predeterminadas. E dar vazdo aos espacos de aprendizagem onde
seja possivel tecer conhecimentos em redes em meio a pilares
inclusivos, cooperativos e solidarios, ao invés daqueles competitivos.
E promover a possibilidade do aprendizado em comum, uns
aprendendo com 0s outros, 0 mais expert em um tema ajudando seu
colega a compreender melhor dentro de seu ritmo e possibilidade,
favorecer o aprender a aprender cada um da sua maneira, da melhor
forma como consegue construir os diversos conceitos e, assim, poder
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dizer a todos o0 quanto aprendeu sem que, necessariamente, seja por
meio de avaliagcbes objetivas cuja subjetividade do professor, o
detentor do saber, esteja presente. E compreender que a educacéo e
o aprendizado ocorrem em qualquer lugar e a todo instante; logo, a
sala de aula n&do € o lugar de privilégio para acontecer esse processo.

s

A palavra “criatividade” €, normalmente, associada ao empreendedorismo e a
empresas na atualidade, mas também pode ser aplicada a solu¢édo de problemas, bem
como ao ato de criacdo em si. J& a criacao faz referéncia ao que ja se possui de
informacado, uma vez que o processo de aprendizado humano sempre é baseado em
informacdes que ja existem, que ja foram descobertas ou inventadas e, através do
raciocinio cognitivo, tais informacdes sdo somadas e/ou combinadas entre si, gerando
algo novo. Segundo Vygotsky (2012, p. 24): “E precisamente a atividade criadora do
homem que desperta a sua esséncia que esta orientada para o futuro, tornando-o
criativo e modificando o seu presente”. Assim, o termo “criatividade” proposto no
Mapa da Inovacéo e Criatividade merece ser melhor conceituado e repensado em seu

sentido na proposta do mapa.

2.2 O MAPA DA INOVACAO E CRIATIVIDADE NA EDUCACAO BASICA

O MEC, no ano de 2015, a partir das experiéncias de algumas escolas,
comunidades e organizacfes educacionais com praticas criativas e inovadoras, criou
o Programa de Estimulo a Criatividade da Educacdo Basica, com 0s seguintes
objetivos:

Objetivo: Criar as bases para uma politica publica de fomento a
inovacao e criatividade na educacéo basica.

Objetivos Especificos: Estabelecer pardmetros e referenciais em
inovacdo e criatividade na educacao basica; Conhecer a extensao, a
distribuicdo geogréfica e o perfil da inovagdo e criatividade na
educacdo basica brasileira; Fortalecer as organizacbes educativas
inovadoras e criativas; Ampliar o impacto das experiéncias inovadoras
relevantes para além de seu polo inicial; Criar, ampliar e qualificar a
demanda social por educacdo inovadora e criativa; Promover a
formacdo de educadores abertos e qualificados para a inovacao e
criatividade; Promover a reorientacdo das politicas publicas de
educacao basica a partir do referencial da criatividade e inovacgéo
(BRASIL, 20154, s/p).

Outra acéo para apoiar o Programa de Estimulo a Criatividade da Educacao

Basica foi a elaboracdo de uma pagina da Rede de Inovacdo e Criatividade na
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Educacdo Basica® (Figura 1), do Ministério da Educacdo, a qual tem como um dos
principais objetivos, em longo prazo, divulgar e disseminar as praticas pedagdgicas
listadas no Mapa da Inovacao e Criatividade e publicizar dados sobre a pesquisa.
Singer?, em entrevista para a Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional (Abrapee), afirma que: “conhecer essas iniciativas criativas e inovadoras
€ 0 passo inicial para embasar politicas publicas para uma educacéo basica de maior
qualidade e reinventar uma escola proxima a realidade dos alunos da era digital”
(ABRAPEE, 2015, s/p).

Figura 1 - Logotipo da Rede de Inovacéao e Criatividade na Educacéo Basica
inovacao(®

criatividade
na educacao basica

Fonte: MAPA..., 2015.

A chamada publica (BRASIL, 2015c) foi aberta para que as organizacdes de
diversas naturezas atuantes na educacdo de criancas, adolescentes e jovens

pudessem se inscrever. Ela permaneceu aberta pelo periodo de dois meses dentro do

! Disponivel em: http://simec.mec.gov.br/educriativa/mapa_questionario.php. Acesso em: 06
out. 2020.

2 Helena Singer, vice-presidente da Juventude da Ashoka América Latina, membro do
Conselho Municipal de Educacdo de S&o Paulo e do Instituto de Estudos Avancados da
Universidade de S&o Paulo (IEA-USP). Foi chefe de departamento do Sesc Nacional (2016)
e assessora especial do MEC (2015). Também € consultora em projetos de pesquisa e
formacg&o em educacéo e inovacdo social. Como assessora especial no MEC, presidiu a
iniciativa por Inovacao e Criatividade na Educacao Basica em 2015. Foi diretora da Cidade
Escola Aprendiz e chefe do Departamento de Acdes Estratégicas e Inovagdo do Sesc
Nacional. Possui graduacédo em Ciéncias Sociais pela Universidade de Sdo Paulo (USP —
1990), mestrado em Sociologia pela USP (1995), doutorado em Sociologia pela USP (2000)
e pos-doutorado pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp — 2008). E autora de
Republica de Criancas: sobre experiéncias escolares de resisténcia (2010) e de Discursos
Desconcertados: Linchamentos, Puni¢des e Direitos Humanos (Prémio Jovem Cientista em
Lingua Portuguesa, 2003), organizadora da colecao Territérios Educativos: experiéncias em
didlogo com o Bairro-escola (2014), entre outros livros e artigos publicados no Brasil e no
exterior na area de Sociologia, com énfase em direitos humanos, democracia, educagéo e
juventude.
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sitio virtual criado para divulgacéo e organizacéo da iniciativa®, sendo até prorrogada.

Para se inscrever, as escolas e organizacbes deveriam responder a um
guestionario on-line localizado no site da chamada publica. Foram inscritas 683
instituicdes e o resultado foi divulgado no més de dezembro de 2015.

Tendo por base os critérios elencados no edital — gestdo, curriculo, ambiente,
método e articulacdo com outros agentes —, foram selecionadas 138 instituicdes que
ja trilhavam um longo caminho na pratica da inovacdo e 40 que ainda estavam
caminhando nesse sentido, com vistas a garantir qualidade a educacgéo oferecida.
Portanto, foi escolhido um total de 178 instituicdes, representando as cinco regides do
Brasil, conforme dados divulgados pelo MEC: mais da metade (50,8%) estava na
regido Sudeste; seguida da regido Nordeste (21,9%), Sul (13,7%), Centro-Oeste
(8,7%) e Norte (7,6%), 0 que se mostra coerente. A maior parte delas era de escolas
(74%), dentre as quais 52,5% eram publicas, e 47,5%, particulares, com atendimentos
gue abrangiam Educacédo Infantil, ensinos Fundamental e Médio e Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) (Figura 2).

Figura 2 - Mapa da Inovacao e criatividade — MEC, 2015
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Fonte: MAPA..., 2015.

3 Disponivel em: criatividade.mec.gov.br. Acesso em: 14 set. 2021.
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A ideia era que o MEC acompanhasse o desenvolvimento dessas instituicdes
para fortalecer as iniciativas a partir da articulacédo entre as mesmas e 0s agentes mais
préximos, como universidades e secretarias de educacdo. No caso das instituicbes
nao escolares, o intuito era divulgar os trabalhos ali realizados, tendo como objetivo
servir de modelo para efetivar uma mudanca significativa na educacéao brasileira.

O referido programa criado pelo entdo ministro da Educacdo Renato Janine
Ribeiro comecou a apoiar, por todo o Brasil, experiéncias de uma nova educacéo,
centrada na ideia da “alegria e no prazer de conhecer”. O ex-ministro permaneceu no
cargo por apenas cinco meses, 0 suficiente para deixar um legado de ideias,
referéncias e visdo de futuro para a educacéao brasileira. Segundo suas palavras, em
entrevista dada ao Movimento de Inovagéo na Educacéo:

[...] inovar na educacdo é importante e pode ser o caminho para
universalizar o acesso a escola e garantr a qualidade na
aprendizagem. [..] “E impossivel que todo conhecimento seja
prazeroso, mas dentro dessa impossibilidade, basicamente o que eu
gueria dizer era que o MEC apoiava experiéncias de uma nova
educacao por todo o Brasil, centrada na ideia da alegria e no prazer de
conhecer”, afirma Janine Ribeiro. “Como também que a educagéao seja
mais afinada com o mundo das pessoas” (RIBEIRO, 2018 apud
MOVIMENTO..., 2018, s/p).

Assim sendo, o MEC instituiu um grupo de trabalho nacional (GT),
regulamentado pela Portaria n.° 751, de 21 de julho de 2015, tendo as seguintes
atribuicdes:

Art. 2.° O GT tem como atribuicdes:

I — monitorar o desenvolvimento da Iniciativa para Inovacdo e
Criatividade na Educacéo Bésica;

Il - ratificar documentos de referéncia sobre a inovagéo e criatividade
na educacdo basica; e

IIl — organizar grupos de trabalho regionais (BRASIL, 2015b, s/p).

O GT, com subdivisbes que abrangiam todos os estados e formado por pessoas
ligadas a universidades, a organizacdes sociais, a centros de pesquisa, a 6rgaos de
governos e a escolas, passou a formular os parametros de criatividade e inovacéo
para o MEC, com a misséo de criar agendas de debate e mobilizar as organizacdes
educativas em torno da pauta da inovagao.

Em sequéncia, o MEC langcou uma chamada publica (BRASIL, 2015b) com o
objetivo de conhecer a extensao, a distribuicdo geografica e o perfil da inovacao e da

criatividade na educacéo brasileira.
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Para a gestdo de uma organizacdo ser considerada inovadora e criativa,
conforme define o Ministério da Educacéo, ela

Precisa estar pautada por um projeto politico- pedagdgico baseado na
Corresponsabilizacdo. O curriculo deve ser voltado para o
desenvolvimento integral dos individuos, além de considerar a
sustentabilidade e apresentar estratégias para a producdo de
conhecimento e cultura (BRASIL, 2015a, s/p).

Segundo a coordenadora do Programa de Estimulo a Criatividade na Educacao
Bésica, Helena Singer (2015 apud ABRAPEE, 2015, s/p), assessora do MEC aquela
época, a busca era por “organizacdes que procuram o desenvolvimento integral do
estudante, ndo s6 o académico e intelectual, mas também o desenvolvimento ético,
afetivo, social e cultural”. Para tanto, o Brasil tinha, naquele momento, trés tarefas
importantes a serem cumpridas: uma quantitativa, uma qualitativa e uma criativa.

De forma inovadora para aquele periodo, um grupo de educadores criou, por
meio de um processo democratico a partir da realizacdo de congressos, debates na
camara e foruns, o Mapa de Inovacao e Criatividade na Educacdo Basica, que, de
acordo com ex-ministro da Educacdo Renato Janine Ribeiro, tinha o propdésito de
mostrar a necessidade de se repensar a escola e sua fungédo, como também fazer um
levantamento das instituicbes publicas e particulares e organizacdes nao-
governamentais que ja possuiam propostas arrojadas na Educacdo Basica, e,
portanto, eram inovadoras. O ex-ministro da Educacao citado explicou a criacdo do
Mapa de Inovacéo e Criatividade em um video feito em apoio a mobilizagdo “Escolha
Transformar”, realizada em 2018, em que diz:

[...] para mostrar que a educacdo ndo € s6 colocar todo mundo na
escola, quantidade, ndo é s6 melhorar a qualidade do ensino. E mudar
a natureza da forma da escola, recuperar essa alegria de conhecer,
esse prazer de aprender, que existe nas criancas e fazer com que isso
valha para sempre em todas as fazes. Que conhecer seja um fator de
prazer, de alegria, de felicidade. Por isso eu escolhi transformar!
(RIBEIRO, 2018 apud MOVIMENTO..., 2018, s/p).

E o0 que as escolas listadas no Mapa de Inovacéo e Criatividade na Educacéo
Bésica apresentam ao priorizar o0 conhecimento mais concreto a partir de préaticas
pedagogicas diferenciadas, com metodologias de projetos e metodologias ativas.
Algumas escolas inovadoras listadas no mapa tém como ponto de partida a realidade
dos aprendizes, a metodologia de projetos, as assembleias, uma pratica voltada ao
protagonismo dos aprendizes e uma educacdo dialégica com a participacdo e
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envolvimento de todos da comunidade na constru¢do dos conhecimentos e na gestéao
da escola de forma democrética. E preciso, ainda, explorar habilidades como leitura
critica, comunicacdao, interpretacao, negociacao e, sobretudo, resolucéo de problemas
e desenvolvimento pessoal. Cumpre trabalhar e valorizar outras inteligéncias, além da
intelectual, como pontuam Orra e Bocciolesi (2019, p. 343): “Educar para transformar
o mundo € perceber que ndo ha pessoas com inteligéncias inferiores, mas sim
pessoas com inteligéncias, capacidades e habilidades diferentes e que pessoas,
nunca se repetem”.

O mapa tinha a intencédo de conhecer o que o Brasil ja estava produzindo em
termos de inovacdo pelos professores, estudantes, comunidades, instituicbes
educativas escolares e ndo escolares. Buscava-se, desse modo, construir as bases
para uma politica publica que pudesse fortalecer e disseminar a inovacéo pelo pais,
partindo do que ja estava sendo feito em territério nacional, e reconhecer a capacidade
dos educadores produzirem algo novo.

Tal qual inovagao, o termo “criatividade” também é polissémico. Segundo o
Dicionario Priberam, criatividade “1. é a capacidade de criar, de inventar. 2. Qualidade
de quem tem ideias originais, de quem é criativo”*. De acordo com o dicionario
Houaiss, criatividade pode ser definida como “a qualidade ou caracteristica de quem
[...] é criativo; inventividade; inteligéncia e talento, natos ou adquiridos, para criar,
inventar, inovar™. Para Cavallo et al. (2016, p. 144):

[...] @ nocéo de criatividade pode ser definida como sendo o conjunto
de habilidades cognitivas que sdo usadas para resolver problemas ou
gerar solucdes alternativas. Ou seja, sdo habilidades mentais que se
desenvolve ao longo da vida.

A criatividade deveria ser uma das mais importantes preocupacdes do campo
da educagéo, todavia ela sempre é colocada em segundo plano. Pouco se valoriza a
criatividade dos alunos, que € minimamente explorada. A escola tradicional exige do
bom professor que siga a risca o prescrito pelas propostas pedagoégicas, em que
raramente se encontram oportunidades de incentivar a criatividade. De uma forma
geral, a escola tradicional “engessa” as manifestagdes criativas.

Nesse sentido, a aprendizagem nao se dara melhor em ser
institucionalizada, aprisionada pela enganosa ideia de que com o igual

4 Dicionario on-line. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/criatividade. Acesso em: 16
set. 2021.

® Dicionario on-line. Disponivel em: https://houaiss.uol.com.br/corporativo/apps/uol_www/v5-
4/html/index.php#1. Acesso em: 16 set. 2021.
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se aprende melhor. A tendéncia do rito no ensino institucionaliza
comportamentos (memorizacdo, repeticao, fixacdo). Esse rito e seu
possivel sucesso ho resultado final ndo sdo sinbnimos de
aprendizagem ou inteligéncia. O rito pbe fim a possibilidade da
criatividade. Ele engessa e aniquila quem o executa (ORRU, 2017a,
p. 74).

A escola ainda privilegia o conteudismo e a supremacia da area de
aprendizagem cognitiva em detrimento das demais, como as areas afetiva, social,
artistica, entre outras. Educadores seguem modelos preestabelecidos, seja de
metodologias ou de praticas pedagogicas que nao levam em consideracdo 0s
interesses, a vida e a realidade dos aprendizes. Entdo, o grande desafio para a
transformacéo da educacéo é desenvolver aprendizes criativos, inovadores, criticos e
imprevisiveis de forma consciente e responsavel. E preciso educadores que atuem
também de forma criativa e inovadora, agindo como facilitadores do processo de
construcdo do conhecimento junto aos aprendizes, em uma proposta libertaria que
saia do padrao estabelecido na escola tradicional e faga uma educacao mais engajada
com a inclusdo, a democracia, de maneira realmente inovadora, na qual o aprendiz

passa a ser 0 centro do processo educativo, atuando com autonomia e emancipacao.

2.3 INOVACAO E CRIATIVIDADE: CENARIO E PERSPECTIVAS

A criatividade e a inovacdo vém sendo investigadas como habilidades
essenciais para a educacdo do século XXI, para o desenvolvimento tanto de
aprendizes quanto de educadores, com importancia e relevancia em todas as areas
do conhecimento e sujeitas aos aspectos ambientais e sociais. S&o habilidades
primordiais que favorecem o potencial humano. Nesse cenario, o século XXI passa
por uma grande transformacéo, pois os alunos navegam pelo conhecimento, buscam
respostas na internet, indo além do que esté nos livros; atitudes bem diferentes dos
séculos passados e do que esta escrito nos livros. Diante disso, é urgente um novo
modelo educacional, pautado na inovacao e na criatividade.

Muitos problemas e desafios enfrentados pela escola hoje, tais como evaséo,
reprovacdo e violéncia, poderiam ser minimizados se fossem utilizadas novas
metodologias e praticas pedagdgicas capazes de motivar os alunos, potencializando,
desse modo, a inovacdo. Para tanto, todos deveriam ser envolvidos — aprendizes,

educadores, familia e toda a comunidade escolar —, assim como também seria
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necessaria uma revisao nos curriculos, métodos, recursos, processos de avaliacao e
relacdes pedagogicas.

A geracao do século XXI nos desafia a debrugcarmos por uma escola
inovadora e inclusiva. Uma escola que supere a tradicdo de um ensino
aprisionador, de um ensino focado no rito da memorizacao, repeticao
e fixacdo. Uma escola que seja muito mais um espaco de
aprendizagens do que uma instituicdo sistémica reprodutora das
mesmas praticas pedagadgicas do século XVII (ORRU; BOCCIOLESI,
2019, p. 39-41).

A exceléncia e a qualidade dos processos de ensino e aprendizagem resultam
também dos vinculos e trocas construidas na relacdo aprendiz-professor. Uma inter-
relacdo de empatia, respeito e amorosidade, de forma dialégica, pautada na crenca
de que todos podem aprender quando o docente compreende o0 seu papel como
coautor e facilitador da construgdo de conhecimento para o aprendiz. A presente
pratica concebe a¢des inovadoras e € de suma importancia para que o aprendiz se
institua como sujeito no seu processo de conhecimento e seja incluido nas relacfes
sociais e humanas. Para Orra (20164, p. 202), podemos dizer que inovar é quando:

[...] o professor com seu aprendiz, juntos, nos diversos momentos de
aprendizagem, conseguem aprender mutuamente a transcender para
suas vidas pessoais a esséncia daquilo que compreenderam e se
apoderaram nos espacos de aprendizagem. Para tanto, a
sensibilidade é crucial.

A educacédo concebida como transmissao de conhecimento para o aprendiz
sem respeito a sua autonomia se torna uma forma de violéncia, pois acaba reforcando
uma pratica pedagogica de negacao dos saberes e dos corpos dos aprendizes, com
a tarefa de impor neles os valores estabelecidos como legitimos, em uma relacéo
autoritaria a partir da disciplina.

A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
“‘déceis”. A disciplina aumenta as forcas do corpo (em termos
econbmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos
politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela dissocia o poder do
corpo [...] (FOUCAULT, 1987, p. 119).

A educacdo bancéria segue na intencdo da producéo de corpos déceis. Para
Foucault (1987), a escola € uma das instituicdes que retiram os aprendizes do espaco
familiar, imergindo-os durante um determinado periodo para adequar suas acoes e
atitudes, disciplinar comportamentos e moldar seus pensamentos. Marcas sao

produzidas na vida do aprendiz como consequéncia de uma educacdo autoritaria e
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punitiva.

A docilizacdo dos corpos pelo poder disciplinar e poder de controle
regula o outro, muta o corpo em fragcdes de Orgdos, aniquila e
embrutece o individuo que se assujeita ao poderio colonizador, de
modo a tonar-se fragilizado e vulneravel a todo tipo de brutalidade,
tanto fisica como psiquica (ORRU, 2017a, p. 03).

A escola inovadora demanda pessoas com habilidades e competéncias muito
além do que as disciplinas e os conteudos de uma educacdo bancaria com alunos
passivos podem oferecer. As informacgdes estdo ai postas nas redes sociais e na
internet, de facil acesso a todos, o que vem mudando as funcbes da escola e do
educador, que passam a ser contribuir para a formacdo de um aprendiz capaz de
compreender e melhorar, por meio do conhecimento, o mundo em que vive. A escola
€ o lugar de producao de situacdes pedagdgicas que podem provocar mudancas para
uma sociedade mais igualitaria, utilizando os conhecimentos filoséficos e cientificos
para gerar conhecimentos capazes de transformar as pessoas. O professor, em uma
educacgdo inovadora e democrética, assume o papel de articulador do processo de
ensino e aprendizagem e, por isso, hdo pode ser neutro, tendo que ter uma posigéo e
fazer escolhas. A forma como atua dialogicamente e lida com os objetivos da
aprendizagem, conteldos, relacdes estabelecidas com os aprendizes, comunidade e
gestao expressam a maneira de pensar e as suas concepg¢des de educacao.

O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono.
Meu papel nomundo néo é sé o de quem constata 0 que ocorre, mas
também o de quemintervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou
apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente (FREIRE, 2007,
p. 46).

Concomitantemente, a demanda é por uma educacao que auxilie o aprendiz a
buscar solugdes para nossos problemas ambientais, sendo capaz de transformar essa
informacéo em conhecimentos que melhorem a vida de todos e que, acima de tudo,
possam formar seres humanos melhores. Pessoas com habilidades de criar,
pesquisar, saber lidar com diferencas e atitudes éticas, hoje, sdo essenciais para
dialogar com a nova realidade. Como afirma Freire (2007, p. 11), a educacdo é uma
forma de intervir no mundo: “Outro saber de que nao posso duvidar um momento
sequer na minha pratica educativo-critca € o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educacéao é uma forma de intervencdo no mundo”.

Cumpre aos gestores do sistema educacional ir em busca de novos caminhos
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capazes de suplantar projetos centralizadores de poder, planos de ensino
excludentes, bases conteudistas e parametros nacionais pautados em bases
eurocéntricas, construidas por um grupo detentor do poder, com pensamentos e
ideias ndo democréticas. O eurocentrismo € um conceito que intencionalmente coloca
a cultura europeia como superior a todas as outras no mundo. Nao se pode negar ou
ignorar as contribuicdes cientificas europeias, mas a perspectiva de conhecimento e
seu modo de produg&o acabam por promover o apagamento dos outros povos, como
os africanos, os latinos, os asiaticos etc.

Escolas inovadoras percebem que nao ha ganho para ninguém nesse
tipo de reproducdo inutil do conhecimento. Porém, percebem que
aprender com prazer € possivel, é viavel, é democratico, €, inclusive,
uma maneira de empreender. E uma possibilidade criativa e prazerosa
para a aprendizagem de todos, é propria da espécie humana (ORRU,
2017b, p. 37).

Nos ultimos anos, a educacdo vem sendo tratada sem a devida importancia
gue merece. Os ministros que tém ocupado a pasta da Educacdo nem sempre tém o
conhecimento que o cargo demanda, assim, muitas vezes, as indicacdes vém
contemplar objetivos politicos:

[...] em relag&o ao perfil dos ministros da educagéo até este momento,
nao seria temerario afirmar que ndo ha nenhuma condicéo ou lastro
profissional/intelectual no histérico dos ocupantes do cargo, que possa
definir elementos técnicos como fatores de escolha para quem gesta
a educacéo no Brasil. [...] seja a partir de acordos politicos; escolhas
pessoais do chefe do executivo; pressbes de grupos sociais € mesmo
critérios técnicos, as razdes que levaram a escolha dos ministros da
educacao no Brasil podem ser tdo variadas e dispares, que seria dificil
definir qual a condicéo essencial para que alguém possa ascender a
este cargo (ESQUINSANI; ESQUINSANI, 2012, p. 09).

Parte da educacéao brasileira ainda se espelha em bases eurocéntricas, em que
a cultura europeia, considerada superior, dita conceitos, estudos e modos de vida.
Grande parte dos curriculos escolares ainda refletem a heranca colonial no processo
eurocentrista no ensino, insto é, curriculos monoculturais, padrées Unicos de ser, viver
de saberes, propostas educacionais hegemdnicas e universais, como 0 que esta
proposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e praticas pedagogicas
pautadas na hierarquizacéo e no silenciamento das outras culturas ndao europeias.

A mudanca educacional emerge da necessidade de romper com os padrdes
eurocéntricos nos curriculos, nas praticas educacionais, nos planos e nos projetos de

educacéao, pois ainda carregam resquicios de uma educacédo excludente, opressora e
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gue se contrapde as raizes profundas da colonialidade.

A escola, em nome de uma educacédo universal para todos, privilegia ainda a
cultura europeizada, silenciando, invisibilizando e menosprezando outras culturas.
Para que se desenvolva uma educacdo descolonizadora e, portanto, democratica,
livre do pensamento opressor da colonialidade, é importante que se realize uma
aprendizagem mais prazerosa, contextualizada, significativa e inclusiva, envolvendo
toda a comunidade territorial.

Assim, assistimos no campo da educacdo sua crescente
mercantilizacéo, a tentativa de silenciar as vozes de professores (as),
estudantes e pesquisadores (as) que realizam uma leitura critica da
realidade, a desqualificacédo dos saberes e dos fazeres construidos no
interior das instituicbes educacionais a0 mesmo em que Ss&o
elaborados e impostos as instituicbes materiais didaticos
padronizados e marcadamente eurocéntricos. No lugar do
pensamento critico o pragmatismo, do trabalho coletivo o
individualismo (SILVA, 2019, p. 186).

Devido a democratizacdo do acesso a informacédo e a inovagéo tecnoldgica,
mudamos a forma como nos relacionamos com o mundo e com 0s outros. As
transformacées no mundo do trabalho exigem profissionais mais dinamicos,
inovadores, criativos, e um rompimento com competéncias que ndo conseguem ir
além dos conteudos das areas tradicionais do conhecimento.

O mundo esta se transformando de forma bastante acelerada e
imprevisivel. Estamos vivendo uma revolucdo marcada pela
convergéncia de tecnologias digitais, fisicas e biologicas, que
transformara fundamentalmente a forma como vivemos, trabalhamos,
aprendemos e nos relacionamos (MORAN, 2019, p. 91).

Nesse interim, os problemas ambientais, decorrentes da exploracdo abusiva
dos recursos naturais, justificada pelo progresso e desenvolvimento das nagoes,
comprometem o futuro sustentavel da humanidade e demandam novas maneiras de
lidar com os problemas, requerindo pessoas com solucdes criativas e ideias eficazes
e inovadoras.

A inovacéo e a criatividade revelam, a partir de estudos e pesquisas atuais, as
bases essenciais para o sucesso de tal mudanca e para a nova visao educacional. O
termo “inovacgao”, polissémico, plural e complexo, principalmente quando relacionado
a conceitos oriundos do meio educacional, € um objeto de estudo com dificuldade de
ser definido e explicado, uma vez que existem inimeras possibilidades, muitos

discursos e propostas diferentes para tal termo.
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E possivel usar o termo “inovacdo” no sentido de melhorar o que esta posto,

modificar a educacdo atual, as propostas e as metodologias, pois inovar ndo €,

obrigatoriamente, fazer algo inédito e mais complexo, mas, sim, fazer diferente. Tem

significacdo de compreender um processo e pensar em como aperfeicoa-lo. Fala-se

muito em inovar a partir do uso da tecnologia e, ainda, que a modernizacao abrange

0 uso de dispositivos eletrdnicos como tablets, smartphones e computadores, mas

nao se reduz apenas a isso.

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes
inovagOes sdo muitas vezes a concretizacdo do ébvio, do simples, do
gue é possivel fazer, mas que precisa ser desvelado, para que possa
ser compreendido por todos e aceito sem muitas resisténcias, senéo
aguelas que dao brilho e vigor ao debate das novidades (MANTOAN,
2003, p. 35).

Inovar também tem o sentido de realizar mudancas profundas, na vertente de

transformar a educacéo, suas estruturas, tempos e espacgos, a comunidade em que a

escola ou a organizagdo educativa esta inserida, com a participacao ativa de todos e

a comunidade local. Segundo Singer (2018, p. 01):

Nessa definicdo ha duas premissas: a primeira € que a inovagao é um
projeto coletivo e de autoria de professores, estudantes, funcionarios
e gestores. A segunda é que o objetivo da inovacao € superar desafios
sociais.

Estudos e pesquisas realizados atualmente apontam caminhos para a nova

visao educacional. A inovacao na educacéao, segundo Singer (2018, p. 02), baseia-se

em dois pilares:

O primeiro pilar é a construcdo do coletivo que vai criar essa inovacao.
O coletivo pode ser de professores que trabalham na escola, de
educadores de uma organizagéo, de professores e estudantes de um
determinado grupo dentro da institui¢do.O segundo pilar € a pesquisa.
Este novo sera baseado em pesquisa sobre o proprio contexto, sobre
o coletivo da comunidade onde o grupo esta. [...] no final, importa ndo
s6 0 sucesso em relacdo ao resultado do projeto que se cria, mas
também o fato de que os envolvidos tenham aprendido aquilo que se
esperava que eles aprendessem com o projeto.

A inovacao promove uma educacao de qualidade e evidencia a efetividade que

tal educacéo tem nas areas cognitiva, social e emocional, envolvendo jovens, criancas

e familias na autodescoberta do conhecimento, sendo apoiada, mediada e planejada

pelos educadores com o envolvimento e a participacdo da comunidade. Helena

Singer, em entrevista ao Centro de Referéncias de Educacdo Integral (apud
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IERVOLINO, 2018, s/p), aponta os seguintes conceitos e definicdes para a inovacao

na educacao:

Inovacéao é aquilo que as pessoas, comunidades criam com base em
uma pesquisa, em conhecimento, com metodologia clara da realidade
em que vivem para enfrentar os desafios sociais que s&o vividos
naquele seu contexto. [...] a inovagéo que parte do entendimento que
a educacédo é um direito compreende que sdo exatamente as escolas,
as organizacfGes educativas que criam metodologias e a¢bes para
enfrentar os desafios de seu dia a dia e isso é inovacéo.

A escola inovadora esta interessada na formacéo do aprendiz como um todo.
As diferentes disciplinas funcionam interconectadas e se correlacionam, articulando
saberes antes vedados e distantes. A interdisciplinaridade € essencial no
ecossistema. O uso de recursos digitais integrados aos mudltiplos aspectos da
aprendizagem oferece desafios que estimulam a curiosidade e o avanco na aquisi¢cao
de conteudos cada vez mais complexos. Essa escola parte do pressuposto de que
todos séo diferentes, uUnicos, tém singularidades e ritmos préprio. Valorizam as
iniciativas e o protagonismo da equipe pedagodgica e dos estudantes, a poténcia de
transformacao do territério local em que estdo inseridos e o envolvimento da
comunidade com a institui¢ao.

Em uma perspectiva de educacéao inclusiva e democratica é preciso
compreender que a diferenga nédo esta no outro com quem convivo de
perto ou de longe. Mas sim, que a diferenca € uma propriedade, um
atributo, um traco proprio da espécie humana. A diferenca, portanto,
nao € a oposicao entre uma coisa e outra, entre um ser humano e
outro. A diferenca € uma qualidade presente em todos os seres
humanos. Todos nos, somos, indiscutivelmente, diferentes. Por mais
gue existam grupos identitarios que se relacionem por uma
caracteristica que os re-Una e 0s re-conheca no espaco social, a
diferenca se estabelece como principal peculiaridade, pois mesmo
apresentando aspectos em comum, todos ainda se diferenciam em
sua prépria diferenca (ORRU; BOCCIOLESI, 2019, p. 320).

Estamos em um mundo globalizado em que as tecnologias ditam a velocidade
das informacbes e 0s processos comunicativos entre 0os seres humanos, logo, tudo
mudou, evoluiu, e a escola também precisa evoluir. Essa mudanca precisa acontecer
em relacdo a seus tempos, espacgos, organizagdo curricular, conteudos e,
principalmente, quanto aos seus objetivos. Nessa perspectiva, busca-se uma
educacéo transformadora, pautada na inovacéo e na criatividade dos aprendizes, um
conhecimento construido nas trocas entre docente e aprendiz e, principalmente, entre

o aprendiz e seus pares, com base no senso critico. Em suma, inovacdo é um
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processo em que o aluno aprende com 0s seus pares e com o0s educadores, e 0S
educadores aprendem com o aluno. Paralelamente, todos aprendem na relacdo com
a comunidade, de forma dialégica. Segundo um dos mais importantes ensinamentos
de Freire (1987, p. 39): “educador e educando aprendem em comunhdo, mediatizados
pelo mundo tendo como pressuposto articulador o dialogo”.

A escola inovadora tem como proposito a transformacao pessoal e social dos
aprendizes, fomentando-os para a vida, e ndo apenas para entrar na universidade ou
no mercado de trabalho. A maioria de tais escolas priorizam um ensino humanizado,
sem aulas padronizadas, turmas, séries e provas como um dos Unicos mecanismos
de avaliacdo. Inclusive, em algumas, os ambientes sdo flexiveis e as paredes das
salas se movimentam para abrigar diferentes atividades e em outras, ndo tem mais
paredes, muito menos livros de papel. Os aprendizes determinam o ritmo e Sao
respeitadas as caracteristicas de cada um. O trabalho acontece por meio de projetos,
com énfase na criatividade, e envolvem a comunidade. Uma educacdo inovadora
centra-se no aprendiz, e ndo em conteudos, buscando despertar o interesse e a
curiosidade associados ao prazer de aprender. Nessa proposta, também a construcdo
do curriculo parte das necessidades do aprendiz, dialogando com suas vivéncias e
interesses (ORRU, 2016a).

A escola inovadora trabalha com um curriculo contextuando a realidade e as
vivéncias dos alunos por meio de assembleias e projetos de carater interdisciplinar. A
escola também abre espaco para atender aos eixos de interesse dos aprendizes, tanto
no curriculo quanto fora dele. Dentro de uma proposta de uma educac¢éo inovadora,
inclusiva e democratica, o curriculo escolar exige habilidades como o pensamento
critico, comunicacao, resolucdo de problemas, criatividade e inovacéo, propiciando
uma proposta inclusiva.

O curriculo é, e deve ser, una ferramenta para a inclusao e ndo pode
converter-se, na préatica, em uminstrumento de exclusdo que da a uns
a cultura geral estabelecida e a outros, a subcultura; pois, se a cultura
produz desenvolvimento, a subcultura produz subdesenvolvimento
(MELERO, 2006, p. 25).

O curriculo deve ultrapassar a visdo de documento arbitrario com uma listagem
de conteudos e habilidades e se articular com o cotidiano de quem participa da escola,
nao sendo homogeneizante ou hegemaonico. No entanto, tais pressupostos ndo estao
contemplados na nova BNCC, como indica Orra (2018, p. 150):

Projetos pedagdgicos singulares, diversos, distintos, inovadores e
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inclusivos como devem ser, jamais se encontrardo no territério do

homo, daquilo que é igual para todos, jamais serdo estaticos,
tampouco serdo neutros ou acontecerdo no meio-termo. Eles néo se
bastardo em acolher ou ficar apenas com alguns, com apenas aqueles
gue se enquadrardo nas descricbes esperadas pela Base. Assim
como a Base estd nesta contramdo, proporcionalmente, 0s espacos
de aprendizagem favorecedores de uma educacgdo inovadora e
inclusiva de todos e para todos, encontram-se no sentido contrério
aguele autorizado pela Base.

Na contramao dessa perspectiva, a BNCC tem uma visao fragmentada do
conhecimento e do desenvolvimento humano, pois pautas ligadas a direitos sociais,
acOes de incluséo e questbes de género ndo sao contempladas claramente. Também
antecipa a idade maxima para a conclusdo do processo de alfabetizacéo, ndo levando
em consideracdo as singularidades de cada aprendiz. Outra questdo de destaque € a
vinculacdo da qualidade da educacédo as avaliacfes sistémicas, deixando claro que
nNAo importam mais 0 processo ou 0s meios, e sim os resultados. A BNCC tem carater
conservador claramente expresso ao indicar a implantacdo de curriculos minimos
nacionais, deixando de ressaltar ou inviabilizando varios temas considerados
polémicos ou meramente culturais. Segundo Orru (2018, p. 145):

O conteudismo fragmentado é simplesmente o cerne da Base a ser
adquirido. As possibilidades de ac¢bes pedagdgicas inovadoras e
emancipadoras por meio dos eixos de interesse e projetos construidos
e desenvolvidos pelas préprias criancas com real autonomia,
curiosidade e desenvolvimento do conhecimento cientifico por
experiéncias vivenciadas em seu contexto de aprendizagem se
esfacelam diante do documento norteador do que deve ser ensinado
as criancas do século XXI.

A nova BNCC deixa ainda transparecer seus interesses mercadologicos
quando relaciona a ideia de eficiéncia a aprendizagem para que os aprendizes
aprendam os conteudos mais rapidamente. O documento expressa, inclusive,
interesse em melhorar a imagem do pais nos rankings internacionais que medem a
gualidade da educacdo, ndo levando em conta a real aprendizagem e o
desenvolvimento pleno dos aprendizes, tampouco suas culturas, meio social e
singularidades.

A qualidade da educacao envolve dimensdes extras e intraescolares, nas quais
devemos considerar as diferencas e também as peculiaridades dos aprendizes, os
processos de ensino-aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendizagem,

bem como os diferentes fatores extraescolares que interferem direta ou indiretamente
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nos resultados educativos, como 0s meios social, cultural e afetivo nos quais o
aprendiz esta inserido. Para a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), é impossivel haver uma educacéo voltada para o
desenvolvimento sustentavel se ela nao tiver qualidade (UNESCO, 2001).

La calidad se ha convertido en un concepto dindmico que tiene que
adaptarse permanentemente a un mundo cuyas sociedades
experimentan hondas transformaciones sociales y econdémicas. Es
cada vez mas importante estimular la capacidad de prevision y
anticipacion. Ya no basta con los antiguos criterios de calidad. A pesar
de las diferencias de contexto, existen muchos elementos comunes en
la busqueda de una educacion de calidad que deberia habilitar a
todos, mujeres y hombres, para participar plenamente en la vida
comunitaria y para ser también ciudadanos del mundo (UNESCO,
2001, p. 01).

A democracia € um elemento fundamental para a qualidade na educacéo, uma
vez que esta deve ser para todos, e ndo somente um privilégio de alguns. Helena
Singer, em seu livro Republica de criangas: disserta sobre experiéncias escolares
democraticas de resisténcia (2010), mapeou diversas praticas no Brasil e no mundo e
explica sobre as escolas democraticas:

Este livro trata de certas propostas educacionais pautadas pelos ideais
de liberdade e gestdo participativa que receberam diferentes
denominacgdes da literatura ao longo dos Ultimos cento e cinquenta
anos: omanticas (por associacdo a filosofia de Jean-Jacques
Rousseau), pedagogia centrada no estudante (por associacdo a
psicologia centrada no cliente, que faz com que este dirija 0 processo
e nado o terapeuta), escolas livres, progressistas, alternativas,
democraticas. Embora haja diferencas em relacdo aos varios paises
onde se encontram essas escolas, atualmente o movimento em torno
do qual elas se articulam tem adotado a denominacao “educagao
democratica”. Deve-se ressaltar, contudo, que nem todas as escolas
democraticas participam do movimento internacional ou se
reconhecem dessa forma (SINGER, 2010, p. 15).

N&o ha como estabelecer um padréo unico de qualidade diante da diversidade
regional, cultural e social em gque vivemos. A qualidade na educacéo sé tem sentido
se for democréatica e atingir a todos de forma plena: o aprendiz, a escola, a
comunidade e o curriculo. A educacéo é de boa qualidade quando prepara pessoas
para pensar e agir com autonomia, além de respeitar a diversidade ao cuidar do outro
e do meio ambiente, rejeitando qualquer forma de opressdo. Segundo Orra e
Bocciolesi (2019, p. 323):

[...] o sentido da funcdo social da escola traspassa o objetivo da
escolarizacdo e da equivocada transmissdo de conteudos. Nao
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obstante, conecta os diversos saberes construidos na historia e
perpetuados pela cultura junto a realidade cotidiana dos aprendizes,
de modo a lhes promover uma educacdo de qualidade, forjada com
sentidos e significados que possam, por eles, serem re-significados,
preparando-os, assim, para atuarem como cidadaos protagonistas na
sociedade e como profissionais qualificados, criticos e criativos no
mundo do trabalho.

Uma educacgao de qualidade na perspectiva da educacdo democratica “baseia-

se na provocagao e no exercicio do desejo de conhecer e ensinar’ (SINGER, 2015

apud ABRAPEE, 2015, s/p). Segundo a autora explicou em entrevista a Abrapee, séo

trés os principios da aprendizagem em uma educacao democréatica:

O primeiro é a autogestdo. As pessoas que participam de uma
experiéncia de Educacdo Democratica sao responsaveis por ela. O
segundo é o prazer do conhecimento. Acredita-se que o conhecimento
traz alegria, prazer, e por isso as pessoas se envolvem com ele, nao
sendo necessarias puni¢cdes ou disciplinas. E o terceiro é que ndo ha
hierarquia no conhecimento. O conhecimento cientifico, o
conhecimento académico, o0 conhecimento comunitario, o
conhecimento tradicional, o conhecimento religioso, todos os
conhecimentos séo valorizados, respeitados e crescem justamente no
seu contato (SINGER, 2015 apud ABRAPEE, 2015, s/p).

Portanto, no sistema educacional de qualidade, na perspectiva democratica, a

participacéo coletiva é priorizada na tomada de todas as a¢cdes e decisdes da escola,

entdo todos os envolvidos na comunidade escolar dialogam e opinam ativamente.

Educar € um processo dialégico, em que a base da aprendizagem estd na troca

horizontal de saberes e experiéncias. Nao existe ensino sem aprendizagem: aprendiz

e educador aprendem e ensinam em uma troca constante, nesse sentido um ensina

e aprende com 0 outro, com seus pares e com outros da instituicdo escolar, como

funcionarios, gestores, comunidade e familia, todos em um verdadeiro processo

democrético.

A educagao auténtica, repitamos nao se faz de “A” para “B” ou de “A”
sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo mundo. Mundo que
impressiona e desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos
de vista sobre ele. Visdes impregnadas de anseios, de duvidas, de
esperancgas ou desesperancas que implicitam temas significativos, a
base dos quais se constituira o contetado programatico da educacéo.
Um dos equivocos de uma concepc¢ao ingénua do humanismo esta em
gue, na ansia de corporificar (FREIRE, 1987, p. 81-84).

Em um falso e ultrapassado discurso a favor da qualidade na educacéo,

algumas escolas e educadores seguem a lamentar: “A educacédo ndo é mais como
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antes”; “Eu aprendi assim”; “Naquele tempo, todos aprendiam”. Em tal contexto, é
preciso refletir sobre a circunstancia das entrelinhas dos discursos em forma de
lamentacdes e levantar os seguintes questionamentos: Como era essa educacao?
Quem eram os aprendizes e que lugar eles ocupavam? Qual era o contexto
educacional politico-social daquele momento? Quais eram as demandas
educacionais? Esse cendario conota uma escola conservadora, excludente e
tradicional, em que, erroneamente, o aprendiz é um sujeito vazio de conhecimentos e
passivo, e o professor € o dono do saber, aquele que imputa conteddos aos alunos.
Ndo h& interacdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento, o que torna a
metodologia em questdo pouco adequada a formacéo dos aprendizes para a vida. O
bom aprendiz € aquele que reproduz exatamente o que lhe foi ensinado, sem
questionamentos e sem uma acao critica.

Desta maneira, a educacéo se torna um ato de depositar, em que 0s
educandos sao os depositarios e o educador o depositante. Em lugar
de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam
e repetem. Eis ai aconcepgéao “bancaria” da educagéo, em que a Unica
margem de agdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva- los (FREIRE, 1987, p. 33).

O sistema capitalista esta muito presente na educacao, sendo o seu principal
objetivo, ainda que implicitamente, formar mao de obra qualificada e barata. Ela
reproduz os interesses da classe que domina a sociedade, gerando a desigualdade
social.

No discurso “Eu aprendi assim”, pode-se questionar: “E hoje, vocé aprenderia
do mesmo jeito, com as mesmas metodologias, sem o uso da tecnologia, sem novas
metodologias?”. Sao questdes que ndo condizem com a atual conjuntura econémico-
social que estamos vivendo, pois 0 mundo evoluiu. A cultura, o sistema econémico e
a sociedade em geral tém novos olhares, valores, modos de viver e de se relacionar
com o mundo globalizado. Mas a educacado infelizmente ainda esta atrelada a
pensamentos e praticas hegemonicas e homogeneizantes. As reflexdes geradas com
tais questbes demonstram uma concepc¢ao bancéaria de educacao, porém a escola
nao € apenas o lugar de transmissao de conhecimentos, mas fonte de transformacao
social da realidade a partir da agao consciente dos educadores e aprendizes de forma
dialdgica.

Enquanto tivermos escolas que continuem perpetuando a exclusao
por meio de seus curriculos fechados; por sua maneira arcaica de
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realizar avaliagbes que mensuram muito mais 0 que o aluno néo sabe
do que aquilo que conhece; mantiver, inclusive, a prépria organizagéo
das carteiras no formato pelo qual cada aluno s6 enxerga o professor
e a nuca de quem esta a sua frente; enquanto a organizacdo em sala
de aula mantiver a tradicdo de quem detém o saber e escolhe o que
os alunos devem aprender, ignorando aquilo que eles ja sabem como
suas bagagens trazidas de suas histdrias e vivéncias; enquanto a
homogeneizacao for mais valorizada do que o respeito as diferencas
no processo de aprender de cada um, continuaremos a promover
barreiras que nos tampardo os olhos acerca de quem sédo e do
potencial dos aprendizes, sejam eles pessoas com ou sem deficiéncia
(ORRU, 2017b, p. 31).

O projeto de educacao deve ser coletivo com o envolvimento de todos que
participam dele como protagonistas do processo: aprendizes, professores, demais
funcionérios, gestores, familia e agentes da comunidade. O presente projeto também
deve partir de uma proposta de investigacéo e pesquisa do contexto em que a escola
ou a instituicdo educativa esta inserida, além de outras questfes de interesse do
grupo, mesmo que fora do contexto local, desde que seja de interesse coletivo.

E preciso inovar para transformar o modelo educacional vigente, porque o
mundo no século XXI evoluiu, esta diferente, e o sistema educacional e seu formato
nao acompanharam essas mudancas. As pessoas nao acumulam mais
conhecimentos somente em uma perspectiva linear, por meio de livros, enciclopédia
ou aulas expositivas do professor, algumas delas também se relacionam e navegam
pelo conhecimento de forma autbnoma, buscando respostas para suas questdes, pois
as tecnologias dao livre acesso as informacoes.

Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a
educacao nao é a chave das transforma¢6es do mundo, mas sabemos
também que as mudangas do mundo sdo um quefazer educativo em
si mesmas. Sabemos que a educacdo ndo pode tudo, mas pode
alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a
nés por sua forca a servigo de nossos sonhos (FREIRE, 1991, p. 126).

Outra questdo é quanto a comunicacdo que transformou a maneira como as
pessoas produzem conhecimento. Elas discutem nas redes sociais, meios em que
qualquer um pode publicar um livro ou fazer um video usando celulares,
protagonizando uma transformac¢do completa no mundo das tecnologias da
comunicacao. Isso exige que a escola acompanhe a evolugdo no mundo, inclusive o
mundo do trabalho, em que as pessoas tém carreiras mais imprevisiveis e longas, o
gue se associa ao fato de que estdo vivendo mais, tendo possibilidades de criar mais

de uma carreira ao longo de suas vidas. Frente a isso, a educacao tem que preparar
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as pessoas nessa perspectiva empreendedora e flexivel. Em tal conjuntura, de acordo
com Paulo Freire (2007, p. 22):

[...] se 0 meu compromisso é realmente com 0 homem concreto, com
a causa de sua humanizacéao, de sua libertacdo, ndo posso por isso
mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou
instrumentando para melhor lutar por esta causa.

A educagédo tem que ser inovadora, pois as novas geragdes precisam buscar
respostas eficientes do ponto de vista da sustentabilidade socioambiental e solucdes
novas para os problemas de hoje. A educacédo inovadora tem como premissa a
transformacao pessoal e social do aprendiz, preparando-o para a vida com autonomia
e liberdade. Seu papel é transformar a realidade a partir da congruéncia entre relacdes
pedagdgicas e educacdo. Segundo Freire (2006), a educacéo transforma o aprendiz
em sujeito ativo a partir do desenvolvimento de sua autonomia na perspectiva de
liberdade. O homem pode transformar-se e alterar a sua realidade. O ato de educar
na proposta de educacgdo inovadora gera consciéncia critica e leva o homem a
liberdade, pois, emancipado, reflete e ndo se permite ser manipulado e massificado,
desenvolvendo suas potencialidades e humanizando-se.

A educacéo inovadora também é problematizadora e libertadora, pois conduz
0 aprendiz a uma busca constante na transformac¢édo do mundo em que vive a partir
da reflexdo critica de suas realidades. Segundo Freire (1980, p. 39):

[...] é preciso que a educacdo esteja — em seu conteddo, em seus
programas e em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue:
permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relacdes de
reciprocidade, fazer a cultura e a historia.

Em todo o seu trabalho, Paulo Freire busca a coeréncia entre a razdo humana
e a consciéncia, pela qual o ser humano pode transformar-se e modificar 0 seu
contexto social, requisito necessério a formacado do homem realmente livre. Em dado
contexto, por ser livre, 0 homem vai a origem das coisas, nao deixando manipular-se,
ja que submete sua acédo a reflexdo, ndo permitindo massificar-se. Ou seja, pela
formacdo da consciéncia critica, em que o ato de educar conduz a liberdade, combate
a alienacdo dos homens por meio da compreensao do individuo sendo ele mesmao,
além de desenvolver suas potencialidades, humanizando-se no exercicio da
responsabilidade que tem frente as mudancgas sociais. Entéo, exercer a consciéncia é

ter clareza sobre o aspecto dialético da educacéao.
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A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreenséao da realidade, para chegarmos a uma esfera
critica na qual a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o
homem assume uma posi¢ao epistemoldgica (FREIRE, 2006, p. 30).

Essa concepcao educacional respalda-se no desenvolvimento da criatividade
e na interacdo entre educador e aprendiz, pois, de acordo com Freire (1987, p. 44),
“ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens
se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”.

Tal educacdo tem como um de seus pilares o diadlogo, que é visto como
libertador em uma perspectiva horizontal e de mao dupla — educador-aprendiz e
aprendiz—educador — e pautada na afirmagdo de que “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua construgao”
(FREIRE, 2007, p. 24). Nessa acéo dialdgica, existem dois principios importantes a
serem considerados: os interlocutores, que sédo o aprendiz e o educador, e o contetudo
programético, que deve sempre estar vinculado aos interesses e a realidade da vida
do aprendiz.

Apesar de ndo serem a base de analise nesta pesquisa, cabe ainda atentar
para alguns aspectos importantes que caracterizam uma escola inovadora:

a) Tecnologia: um mecanismo ndo indispensavel, mas importante ao
desenvolvimento de praticas inovadoras, pois potencializa a constru¢cédo do
conhecimento, embora ndo seja 0 Unico recurso. Sejam elas digitais ou a
criacdo de um simples recurso para tornar a constru¢cao de um conhecimento
acessivel, adaptacdes de Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC)
devem ser usadas de forma integrada, propiciando aspectos importantes da
inovacdo como a dindmica coletiva e de pesquisa, através do relacionamento
amplo com as informacgdes e o livre acesso ao conhecimento. Os educadores
também precisam acompanhar essa evolucao e responder ativamente a este
novo ambiente, em que as midias sociais e a tecnologia estao
revolucionando a forma de ensinar e aprender. A comunicacdo e as
informacgdes se tornaram mais acessiveis e velozes. Os aprendizes estédo
cada vez mais conectados e autbnomos, com flexibilidade e capacidade de
adaptacao as praticas pedagadgicas criativas e inovadoras;

b) Protagonismo: os aprendizes sdo autores da sua aprendizagem, tracam sua

trajetéria de estudos a partir de seus interesses, protagonizam projetos que
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eles elaboram, desenvolvem e participam. Para que o aprendiz seja
protagonista da sua aprendizagem, € preciso que a escola seja protagonista
de seu projeto politico-pedagoégico; e o educador, do seu trabalho,
construindo, assim, um ambiente ideal ao protagonismo dos aprendizes. Em
uma educacédo transformadora em que se observam as singularidades as
diferencas de cada aluno, levando em conta o meio social e cultural em que
ele estd inserido, o aprendiz torna-se o0 protagonista do seu processo
educativo;

c) Conexdo da escola com os outros agentes do territério (Constituicdo dos
territérios educativos): a escola ou a instituicdo educativa deve ser agente
de transformacdo do local onde estd inserida. Deve trazer as questbes
sociais e culturais desse local para dentro dos espacgos educativos, fazendo
delas campo de pesquisa, base para seu curriculo, tempo e espaco de
estudos, buscando dialogicamente, a transformacao inovadora matua. Isso
define e constitui os territorios educativos;

d) Desenvolvimento integral do aprendiz: a educacédo integral vai além da
educacdo nos campos intelectual ou cognitivo, ela vé o aprendiz como um
todo; sua educacéo ética, espiritual, emocional, sociocultural, se preocupa
com o corpo e a saude desse aprendiz. O espaco e o tempo sdo entendidos
de modo diferente da forma tradicional de educacédo, observado na maioria
das nossas escolas. Todos o0s espacos sdo educativos e a aprendizagem
acontece ao longo de toda nossa vida;

e) Gestdo participativa da educacdo, gestdo democratica: gestores e
comunidade escolar, em parceria, trabalham juntos, participam de todas as
decisfes. Isso acarreta maior comprometimento e gera o sentido de pertenca
dos aprendizes. Para ser qualificada como um modelo de escola ou
instituicdo, com gestdo participativa democréatica. E preciso que alguns
principios estejam presentes como: descentralizacdo de todas as decisdes
administrativas ou pedagogicas; participacéo coletiva de todos os atores da
instituicdo, aprendizes, educadores, pais, demais funcionarios, agentes
locais e transparéncia em todas as tomadas de decisoes;

f) Ambiente escolar acolhedor: uma escola ou instituigdo educativa com
ambiente acolhedor proporciona aos alunos espacos fisicos adequados,

uma infraestrutura propicia, organizacdo espacial que favorece o trabalho
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coletivo e de grupos. Estd sempre aberta ao dialogo com os aprendizes,
garantindo a todos o direito de palavra com responsabilidade e de serem
ouvidos, enfim o respeito;

g) Garantia de que os aprendizes terdo preservados seus interesses e
habilidades, portanto, o educador sera um mediador em todo o processo.
Para que aconteca uma educacao de qualidade, é preciso que as escolas e
as instituicbes educativas deixem de transmitir conteudos e passem a
construir o conhecimento, juntamente com o aprendiz, com vistas a formar
cidadaos emancipados, autbnomos e criativos, conscientes de seu papel na
sociedade. Cumpre estar atento sobre o fato de que cada aluno tem
habilidades, estilos de aprendizagens e inteligéncias diferentes, o que requer

uma metodologia ancorada no eixo de interesse.

A educacao transformadora tem o grande desafio de favorecer e mediar a
aprendizagem de todos os aprendizes a partir do desenvolvimento de diversas
tecnologias sociais associadas a diferentes estratégias, dispositivos e metodologias
que favorecam um processo dialdgico, além de respeitar as singularidades de cada
aluno e suas diferencas, em uma proposta inclusiva e democrética. Segundo Singer
(2018), a educacao democréatica valorizada em um contexto mundial € o caminho para
efetivar a tdo desejada mudanca na educagao.

Uma educacdo democratica e inclusiva oferece a todos os aprendizes a mesma
oportunidade de acesso, permanéncia, aproveitamento e direito de concluir com
sucesso todas as etapas escolares, capacitando-os a saltar os muros da escola e
encontrar seu espaco na sociedade. Nao basta simplesmente acolher os aprendizes,
especialmente os que apresentam alguma singularidade, cumpre ajuda-los a adquirir
conhecimentos para vencer os desafios da vida. Caso contrario, sera apenas uma
educacédo que o submete a uma aprendizagem padronizada, segregadora, mecéanica
e reprodutora. Por sua vez, esta promovera a reprovacdo e a evasao escolar,
principalmente entre os alunos que, por qualquer singularidade, fujam dos padrdes
excludentes estabelecidos na educacdo tradicional, sejam elas condi¢des
econdmicas, de raca, etnia, religido e/ou cultura, deficiéncias, altas habilidades, entre
outras. E ai que entra o investimento em metodologias inovadoras e inclusivas, pois
favorecem o direito de acesso a aprendizagem, a formacéo do pensamento critico e

a valorizacdo do potencial de cada aprendiz.
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O propdsito de uma educacao inclusiva é mudar a forma tradicional de
se conceber e de se realizar o processo de escolarizacdo, sem o que
a escola ndo dara conta de se abrir a todos os alunos nas suas
diferencas. Essa mudanca revolve camadas de proposicdes,
diretrizes, referenciais tedrico-metodoldgicos, referenciais
consolidados, pelo tempo, pela rigidez dos costumes, dos padrées em
gue a escola brasileira se arquitetou. Remover tudo isso é nossa tarefa
e para tanto, precisamos estar bem fundamentados (MANTOAN,
2019, p. 29).

Na educacédo democratica, cada um é responsavel por si e também pelo outro.
O educador em dialogo com o aprendiz, observando os interesses, realidade e modo
de vida deste, busca facilitar e mediar a construcdo do conhecimento. Em tal
perspectiva politica e filoséfica hd um impacto direto sobre todos os aspectos da
organizacéo escolar: seu modo de gestéo, organizagéo espacial, temporal e curriculo.

La base de la convivencia reside en las ganas que tengamos de
compartir cosas juntos y, por tanto, hemos de abrir espacios donde
nuestros deseos e intereses se encuentren y coincidan con los de los
alumnos y alumnas. Y esto s6lo serd posible si todo el alumnado tiene
la oportunidad de intercambiar sus experiencias (didlogo), puntos de
vista diferentes, realizando tareas de manera cooperativa y solidaria
donde se establecerdn unas normas de convivencia democratica
(MELERO; GOMEZ, 2019, p. 92).

A educacdo democratica tem o aprendiz como protagonista do seu processo
de aprendizagem e o0s educadores como agentes mediadores do processo
educacional. Cabe a estes favorecer as atividades de acordo com os interesses dos
alunos, ajudando-os a gerir seu tempo de aprendizagem e formando, assim, a
autogestao. Estes escolhem quando e o que aprender em um determinado tempo.

Os pressupostos teéricos da Educacdo Democratica ampliam o
compromisso com a construcdo de sujeitos autbnomos e
emancipados. [...] assim, um modelo de pensar e agir educativo no
gual estdo criadas as condi¢des para 0 protagonismo dos participes
na construcdo da democracia e de forma recursiva na construcdo da
aprendizagem (CUNHA; ORRU, 2017, p. 75).

Em uma escola democrética e inclusiva, os espac¢os sao dispostos de modo
diferente, organizados de maneira que favorecga as trocas entre os pares, propiciando
uma integracao entre todos para que o ensino aconteca de forma prazerosa. Nao ha
disciplinas rigidas e puni¢cdes. Assim, todos os conhecimentos séo valorizados e
respeitados, inclusive os conhecimentos académico, comunitério, tradicional e
religioso. Segundo Singer (2008, p. 07), as principais caracteristicas comuns em

escolas democraticas sao:
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* Gestdo participativa, com processos decisérios que incluem
estudantes, educadores e funcionarios;

* Organizacdo pedagogica como centro de estudos, em que o0s
estudantes definem suas trajetérias de aprendizagem, sem
curriculos compulsoérios;

* RelagBes ndo hierarquicas entre estudantes e educadores.

A educacdo democratica tem como esséncia o desenvolvimento global do
aprendiz e de todas as suas competéncias. Propbe-se a formacdo de aprendizes
transformadores do mundo e da sua propria histdria, concebendo o saber coletivo e a
inclusdo. Busca, ainda, uma sociedade mais ética e assegura a equidade na qualidade
educacional, respeitando as diferencas e a singularidade de cada um.

Acreditamos que os principios da Educagdo Democrética contribuem
para a formagdo de seres humanos mais autbnomos pois, nesses
espacos de educacdo os estudantes constroem caminhos para a
apropriacdo dos varios conteudos culturais através do acesso as
ciéncias e as artes, acao, essas, que acontecem por meio dos dialogos
com os educadores e da criagdo de projetos autorais de selecéo e
organizacéo desses contetidos (CUNHA; ORRU, 2017, p. 218).

A socibloga e diretora pedagodgica da Cidade Escola Aprendiz, Helena Singer
(2010), afirma que a educacdo democratica ndo é uma metodologia, mas uma
ideologia. Todas as escolas democréticas tém como base:

[...] uma sociedade onde todos os cidaddos possam patrticipar das
decisBes relativas ao seu destino politico, onde qualquer forma de
imposicao hierarquica na distribuicdo do poder e dos privilégios esteja
definitivamente abolida, e onde o desenvolvimento pleno dos
individuos como seres humanos seja maximizado. Entende-se que
esta sociedade s6 sera possivel se seus membros forem pessoas de
iniciativa, responsaveis, criticas, em uma palavra, autbnomas
(SINGER, 2010, p. 17).

Além disso, a equipe de educadores da escola deve ter um compromisso com
uma educacdao transformadora, além de estar disposta a compartilhar suas praticas,
ser capaz de incentivar os educandos a desenvolver a capacidade de empatia,
trabalhar em equipe, exercer uma lideranca compartilhada e atuar como protagonistas
sociais. As escolas transformadoras olham os alunos como sujeitos ativos, atores do
proprio processo de aprendizagem, e 0s mesmos participam das escolhas feitas
dentro e fora da sala de aula.

Essa visdo pressupfe que a educacdo seja uma tarefa de todos em uma
sociedade, resultando de um processo compartilhado e alicer¢cado por vinculos
pautados pela corresponsabilidade e reciprocidade. Educar o outro implica educarmos
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a nds mesmos em uma relacdo de diadlogo e cooperacao, pois, segundo Freire (2007,
p. 86):

Antes de qualquer tentativa de discusséo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, € preciso, indispensavel
mesmo, que o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra
fundamental é a curiosidade do ser humano. E ela que me faz
perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar, reconhecer.

A escola baseada em uma falsa democracia oferece aos alunos uma educacéo
bancéaria, com métodos de dominagéo, seja pelo curriculo, seja pela organizacdo dos
espacos ou em seus métodos avaliativos. Ela revela ndo estar preparada para receber
todos os aprendizes e lidar com as diferencas. Todos nés somos diferentes. A
diferenca € uma producdo humana, que vai desde o aprendiz com ou sem deficiéncia
até o aprendiz que, mesmo no interior da escola, ndo consegue aprender e evoluir. A
escola democratica € a trilha para a educacao inclusiva, pois busca uma educacéao de

qualidade para todos, respeitando a diversidade.

Enquanto tivermos escolas que continuem perpetuando a excluséo
por meio de seus curriculos fechados; por sua maneira arcaica de
realizar avaliagbes que mensuram muito mais o que o aluno ndo sabe
do que aquilo que conhece; mantiver, inclusive, a prépria organizacao
das carteiras no formato pelo qual cada aluno s6 enxerga o professor
e a nuca de quem esta a sua frente; enquanto a organizacao em sala
de aula mantiver a tradicdo de quem detém o saber e escolhe o que
os alunos devem aprender, ignorando aquilo que eles ja sabem como
suas bagagens trazidas de suas histdrias e vivéncias; enquanto a
homogeneizagéo for mais valorizada do que o respeito as diferencas
no processo de aprender de cada um, continuaremos a promover
barreiras que nos tampardo os olhos acerca de quem sdo e do
potencial dos aprendizes, sejam eles pessoas com ou sem deficiéncia
(ORRU, 2017b, p. 691-693).

As assembleias sdo marcas importantes de uma escola democratica, pois nelas
ocorre a participacdo de todos na discussdo, na resolucdo dos problemas
administrativos e na elaboracéo de politicas e propostas associadas ao planejamento.
A tomada de decisdo envolve os aprendizes, os educadores e 0s demais integrantes
da comunidade. Assim, todos, de forma colaborativa, participam de tudo, tendo o
respeito e a liberdade como premissas.

Pelas assembleias de aprendizes, o reconhecimento que a diferenca
€ de todos e ndo apenas de alguns, abala as estruturas homogéneas
dos curriculos, dos métodos de ensino e das avalia¢cdes inflexiveis, de
modo que a compreensdo de que pessoas diferentes, também tém
diferentes estilos de aprendizagem, distintas eixos de interesse e
diferenciadas formas de perceber, conceber e se colocar no mundo
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(ORRU; BOCCIOLESI, 2019, p. 326).

Ter suas diferencas respeitadas e valorizadas faz com que os aprendizes
consigam desenvolver integralmente suas potencialidades. Um espaco onde se
conviva com diferencas, quer sejam elas étnicas, de género, cultura, classes
socioecondmicas, habilidades ou desejos, enriquece a todos que ali convivem.

N&o ha mais como recusar, negar, desvalidar a inclusdo na sociedade
brasileira e no cenéario internacional. Resta-nos, pois, reconhecer qual
€ o sentido da diferenca que estad na base das ag¢fes inclusivas: a
diferengca como padréo produzido pelos que procuram se afirmar pela
diferenca para manter a estabilidade de sua identificacdo a um grupo
gualquer, ou a diferen¢a, entendida como argumento pelo qual se
coloca em questdo a sua producdo social como um valor
discriminador, negativo, marginalizante (MANTOAN, 2017, p. 39).

Brota do respeito as diferencas, e, na crenca de uma educacéo para todos, a
educacdo inclusiva. Entdo, educacdo democratica e educacdo inclusiva sé&o
inseparaveis. Em tal conjuntura, segundo Mantoan (2003, p. 20):

A inclusdo é produto de uma educagdo plural, democréatica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno.
O aluno da escola inclusiva € outro sujeito, que nao tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais.

Conforme afirma Mantoan (2003, p. 33), “incluir € ndo deixar ninguém de fora
da escola comum, ou seja, ensinar a todas as criangas indistintamente”, isto é,
aprendizes com ou sem deficiéncia. A educacéao inclusiva s6 tem sentido se garantir
0 acesso e a permanéncia de todos na escola e, para isso, precisamos lutar para
mudar sua estrutura e as pessoas que nela estéo, pois:

Estamos “ressignificando” o papel da escola com professores, pais,
comunidades interessadas e instalando no seu cotidiano, formas mais
solidarias e plurais de convivéncia. E a escola que tem de mudar, e
ndo os alunos, para terem direito a ela! O direito & educagédo €
indisponivel e, por ser um direito natural, ndo faco acordos quando me
proponho a lutar por uma escola para todos, sem discriminagdes, sem
ensino a parte para 0s mais e para 0s menos privilegiados. Meu
objetivo é que as escolas sejam instituicbes abertas
incondicionalmente a todos os alunos e, portanto, inclusivas
(MANTOAN, 2003, p. 08 — grifo do autor).

A escola inclusiva abraca todas as culturas, etnias, religibes e maneiras de

pensar e faz dessa diversidade o ponto de partida para uma educacao significativa,
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gue seja capaz de gerar sentido na vida do aprendiz. Paralelamente, valoriza todos
os alunos e suas aprendizagens prévias e maneiras de aprender.

O ensino que condiz com uma escola inclusiva, aqui apregoada,
envolve o encontro entre quem aprende e quem ensina, sem uma
hierarquia entre as inteligéncias entre ambos e a impossibilidade de
previsdo, controle e/ou mensuragéo do que pode acontecer ou mover
a partir de tal encontro (MANTOAN, 2017, p. 44).

As salas de aula ndo sdo homogéneas, cada aprendiz tem seu tempo e forma
de aprender. Para que a educacdo democratica inclusiva se torne realidade, faz-se
necessario romper com a educacao tradicional, pois € fato que esta ndo da conta de
lidar com as diferencas e a diversidade. A educacéo inclusiva € uma pratica inovadora,
pois evidencia a busca da qualidade de ensino.

[...] cuando hablamos de educacion inclusiva nos referimos a
justicia social y, nos parece légico que, para construir una
sociedad justa y honesta, es necesario desarrollar modelos
educativos equitativos que afronten con justicia los
desequilibrios existentes en la misma. Para ello es
imprescindible que los responsables de las politicas educativas,
el profesorado y los investigadores e investigadoras
contraigamos el compromiso moral de orientar el conjunto de la
educacién hacia la equidad (MELEROS; GOMES; 2019 p. 86).

Neste contexto, segundo Orru (2017a, p. 02):

A inclusdo nunca serd estatica, nunca se repetird. Jamais
acontecera nomeio termo, E ndo se pautard na homogeneidade,
tampouco se contentara em acolher apenas alguns. E a
diferenca na diferenca onde as possibilidades de (re) inventar a
inclusdo para os aprendizes (todos nos) do século XXI
encontrardo seu terreno fértil para frutificar.

Enfim, as mudancas do século XXI, a nova geracdo de aprendizes e as
evolugcbes da humanidade demandam uma nova escola que seja inovadora e
inclusiva. Todo aprendiz é Unico e, portanto, diferente, possuindo inteligéncias,
dificuldades, diversidades de interesses e preferéncias distintas. A deficiéncia, a
cultura, a religiosidade, os interesses, o fisico, entre outros, sdo apenas caracteristicas
gue diferenciam os aprendizes uns dos outros.

Por meio da educacéo é possivel fortalecer o respeito pelos direitos
humanos, a aceitacdo das diferencas como qualidade prépria de todos
0s seres humanos, bem como aprender a conviver com distintas
pessoas e a se constituir sujeito de sua prépria histéria. Por meio de

uma educacdo libertadora é realizavel a constituicAo de uma
sociedade cada vez mais democratica e inclusiva (ORRU,
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BOCCIOLESI, 2019, p. 16).

A educacdo democratica e inclusiva ndo visa atender a maioria dos aprendizes
na escola, mas, sim, objetiva uma educacdo de qualidade para todos e respeita 0s
diferentes saberes. Uma educacao inclusiva, na perspectiva inovadora, implica a
reorganizacao, a reestruturacao e o repensar de como o ensino e a aprendizagem sao
concebidos.

Nesse processo, o papel do educador € mediar o desenvolvimento e criar
condi¢cdes para a construcdo de conhecimentos, além de desafiar e promover a
educacdo como pratica de liberdade e forma de enfrentamento a naturalizacao de
praticas educativas excludentes e opressoras. O educador € uma das partes do
processo de ensino aprendizagem, ensina com e aprende com. Na perspectiva
dialégica democrética, o aprendiz tem o papel de sujeito histérico, cultural, social,
criativo, autbnomo, ativo e protagonizador de sua aprendizagem, sendo capaz de
promover de forma consciente a transformacdo do seu espaco de vivéncia, da sua
comunidade e do mundo. Juntos, aprendiz e educador tecem praticas dialdgicas, pois
ambos ensinam e aprendem um com o outro e simultaneamente. Concomitantemente,
criam relacdes de respeito e adquirem, de forma critica, conhecimentos sobre o
mundo nas trocas do dia a dia.

Se, na verdade, 0 sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo
é falando dos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
féssemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com
eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com
ele, mesmo que, em certas condi¢ces, precise de falar a ele. O que
jamais faz quem aprende a escutar para poder falar com é falar
impositivamente. Até quando, necessariamente, fala contra posicdes
ou concepc¢des do outro, fala com ele como sujeito da escuta de sua
fala critica e ndo como objeto de seu discurso. O educador que escuta
aprende a dificil licho de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele (FREIRE, 2007, p. 71).

Faz parte desse processo dialégico também o enfrentamento de desafios,
tensbes e problemas do cotidiano que s&o resolvidos a partir da dialocidade, na
construcdo do respeito as diferencas de forma ética, em que a capacidade de
argumentacdo € uma importante ferramenta para a resolucdo das situacdes de
conflitos a partir do dialogo, da reflexédo, da escuta, da construcdo conjunta de acdes
e novas aprendizagens.

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que 0s
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sujeitos dialégicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no
respeito a ela, € a forma de estar sendo coerentemente exigida por
seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam
radicalmente éticos (FREIRE, 2007, p. 35).

Neste cenario, educar é compreender 0 processo e pensar como aprimora-lo.

Segundo Singer (apud NETO, 2016), em entrevista ao Jornal do Professor MEC:

Essa iniciativa tem por objetivo mapear o que esta acontecendo no
campo da educacdo basica entre escolas e instituicbes que se
dedicam ao publico da educacdo basica, que sao as criangas,
adolescentes, jovens e mesmo o publico que nédo frequentou a escola
na idade certa de mais inovador e que ja esteja dialogando com os
desafios do século 21 e com as diversas possibilidades no campo da
comunicagdo, no processamento das informagfes. H4 um diagnéstico
de que muita coisa mudou no mundo, mas 0 modelo escolar continua
basicamente 0 mesmo. Isso afeta também a qualidade da educacé&o.
Entdo, € preciso apontar caminhos de como reorganizar a estrutura
escolar no sentido novo. Isso vai impactar positivamente na qualidade
da educacéo.

Quando se pensa em inovacdo na educacédo, iSsoO nos remete ao uso da

tecnologia, porém a inovagdo ndo se reduz apenas a isso. Embora 0s recursos

tecnologicos sejam importantes como mediadores e facilitadores do processo

educativo, cabe ir um pouco além, ou seja, rever principios e concepc¢des, repensar o

papel do educador e do aprendiz no processo de aprendizagem. Segundo Singer

(2018, p. 01):

Ha quem pense que para inovar na Educacao € preciso ter recursos
tecnolégicos. O mal-entendido vem da confusdo entre o mundo
industrial e o social. Enquanto no primeiro, inovagdo € criar nova
ferramenta ou tecnologia para atender uma demanda do mercado, no
segundo é conceber um novo conceito, metodologia ou tecnologia que
apoie aquela comunidade a enfrentar os seus desafios.

Em uma proposta inovadora, o aprendiz participa de forma ativa dos processos

de ensino e aprendizagem, deixando de ser mero receptor. Nessa perscpectiva, 0

educador tem o papel de oportunizar ao aprendiz o desejo pela construcdo de

conhecimento. Os processos de ensino e aprendizagem acontecem em um processo

dialogico.

s

Para inovar € necessario deixar a zona de conforto das ideias
cristalizadas pautadas em papéis rotuladores que nos paralisam, para
ousarmos aprender junto com nossos aprendizes formas deles
aprenderem a aprender. O aprendizado é coletivo, é dialético, &
transformador para o professor com seu(s) aprendiz (es) (ORRU,
2017b, p. 34).
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O programa Escolas Transformadoras é uma iniciativa global da Ashoka e foi
lancado no Brasil em 2015, em uma correalizacdo com o Alana. Para ser considerada
uma escola transformadora, a instituicdo deve atender aos quatro critérios do
programa: acreditar que todos possam ser transformadores da realidade social;
considerar os educandos sujeitos ativos de aprendizagem; ter capacidade de
inovacao; e, por fim, ter capacidade de influenciar o sistema educacional brasileiro
(ASHOKA BRASIL, S/D).

2.4 EIXOS DE INTERESSE COMO ACAO INOVADORA

As escolas democraticas e inclusivas trazem os aprendizes como protagonistas
da sua aprendizagem e tém como premissa um trabalho pedagdgico inovador,
pautado nos eixos de interesse dos mesmos.

Escolas inovadoras valorizam os interesses dos aprendizes como
meio para dar-lhes a oportunidade do aprender a aprender com prazer
visando o aprendizado de outras categorias presentes nesse proprio
dominio como também em outros dominios do conhecimento (ORRU,
2017b. p. 34).

Os eixos de interesse dizem respeito ao que se considera vantajoso, relevante
e util as inclinacbes, a aprendizagem e ao potencial dos alunos. Sao possibilidades
criativas e prazerosas para a aprendizagem de todos. Neles, o trabalho é desenvolvido
tendo como base a construgéo de projetos com temas decididos democraticamente
pelos préprios aprendizes. Orrd, no livro Por uma escola inovadora e inclusiva:
desafios a educacédo do Século XXI (2017b), demonstra que 0s eixos de interesse,
ao investir no potencial do aprendiz, tornam-se estratégias pedagdgicas criativas e
prazerosas para a aprendizagem de todos.

Falar de eixos de interesse como possibilidade criativa e prazerosa
para a aprendizagem de todos é estar disponivel para repensar as
praticas pedagdgicas desenvolvidas em nossas escolas. E abrir-se
para uma educacdo de todos e para todos, sem mecanismos de
exclus&o ou subestimacao do potencial do aprendiz (ORRU, 2017b, p.
25).

Orra (2017b), que cunhou o termo, associa a expressao “eixos de interesse” ao
eixo de um caminhdo, um componente essencial para o equilibrio e a sustentacdo das
engrenagens e das rodas do veiculo. Portanto, para ela, os eixos de interesse

sustentam e movem 0s processos de aprendizagem dos alunos, como protagonistas
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dos seus conhecimentos, mediados pela proposta de uma educacdao democratica,
inclusiva e inovadora, capaz de privilegiar a emancipacdo e o desenvolvimento de
habilidades dos mesmos para que sejam cidadaos criativos, com capacidade de
empatia e desejo de buscar solucdes inovadoras para viver de forma mais sustentavel
e harmonica.

Tendo em conta que entendemos a valorizacdo dos eixos de interesse como
fundamental para todo o processo educativo, neste trabalho, pretendemos voltar o
nosso olhar para uma educacéo transformadora, embasado no que sugerem Orru e
Bocciolesi (2019, p. 301):

Educar para transformar o mundo é se deixar transbordar aos outros.
E transbordar para além do conhecimento cientifico. E perceber que
guando néo se deixa transbordar, a escola se limita, tdo somente, a
reproduzir o conhecimento acumulado pelas geracoes.

Orrad demonstra ter sido fortemente influenciada pela Psicologia Historico-
Cultural — presente nas obras de Vigotsky — ao embasar o seu livro Aprendizes com
autismo: aprendizagem por eixos de interesse em espacos nao excludentes (2016a),
no qual destaca a importancia das relacdes sociais na constituicdo humana. Cumpre
pensar sobre os modelos de relacdes presentes nas instituicdes educacionais, que,
muitas vezes, estdo mais interessadas em selecionar e capacitar os mais aptos a uma
conduta social do sistema em voga do que em ser inclusiva. A escola foca nos
medianos e, com isso, quase nao da conta dos que tém altas habilidades e daqueles
gue apresentam um jeito peculiar de aprender, como disléxicos, autistas, cegos,
surdos, imigrantes, refugiados e migrantes. Alguns ainda podem apresentar
singularidades e dificuldades pelo idioma e pela cultura em que, de repente,
encontram-se inseridos.

A estrutura da escola tradicional ndo tem conseguido lidar efetivamente com
todos os aprendizes que ocupam suas salas de aulas, com ou sem alguma
especificidade. Ela ndo tem conseguido perceber as singularidades e as
especificidades de cada um, entdo centrar 0 ensino em uma metodologia ancorada
nos eixos de interesse se mostra um caminho possivel.

Escolas inovadoras e ndo excludentes tem como um de seus
principios o trabalho pedagdgico por eixos de interesse e jamais
privilegiardo certos dominios do conhecimento em detrimento de
outros. Escolas inovadoras valorizam os interesses dos aprendizes
como meio para dar-lhes a oportunidade do aprender a aprender com
prazer visando o aprendizado de outras categorias presentes nesse
proprio dominio como também em outros dominios do conhecimento
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(ORRU, 20164, p. 208).

Todavia, para se colocar em pratica uma metodologia por meio dos eixos de
interesse, € preciso que o professor, como mediador, tenha muito clara a visédo do
aprendiz como protagonista de sua aprendizagem, com potencial a ser desenvolvido
em um processo dialégico e cooperativo, que valoriza 0s seus conhecimentos prévios

e os interesses dos alunos. Em outras palavras,

Conhecer o aprendiz e seu eixo de interesse € o0 ponto principal de
partida para iniciarmos uma relagao dialdgica com nosso aprendiz com
autismo (poderia ser com todos os demais também, o que é préprio de
uma educacgdo nha perspectiva inclusiva) sobre aquilo que Ihe é foco
de interesse, de curiosidade, de prazer para fazer, para aprender e,
assim, desencadear o delineamento de seu percurso de aprendizado
(ORRU, 2017b. p. 26).

Os eixos de interesse configuram uma proposta em que todos 0S espagos
podem ser inclusivos e a aprendizagem acontece sobre a acao dialdgica de diferentes
atores, professor, colegas, agentes da comunidade, recursos tecnologicos, livros,

investigacao propria ou indicada, entre outros.

Ora, ha que se pensar novas configuracdes para as escolas, para 0s
espacos de aprendizagem gue promovam momentos compartilhados
de aprendizagem entre todos que ali estdo e ndo somente apregoado
pelo professor, pela direcédo ou pela simples reproducéo tradicional do
ensino (ORRU, 2016a, p. 194).

Portanto, uma metodologia embasada nos eixos de interesse é configurada
como uma pratica pedagogica inovadora, aberta a educacao inclusiva, uma vez que
respeita e valoriza o potencial de todos os aprendizes. Porém,

N&o é mais facil ou mais dificil o trabalho pedagogico a partir de eixos
de interesse dos aprendizes. No entanto, € um jeito de favorecer a
aprendizagem mais proxima e mais intima da constituicdo humana,
uma vez que nao somos maquinas reprodutoras de conhecimento,
tampouco somos objetos inanimados sem preferéncias ou desejos
(ORRU, 2017b, p. 37).

No entanto, considerar os eixos de interesse desconstroi a l6gica capitalista de
gue devemos formar o aprendiz para o mercado de trabalho, exigindo da escola uma
mudanca de paradigma que possibilite tornar a aprendizagem significativa, prazerosa
e uma fonte de alegria.

[...] os eixos de interesse sdo caminhos possiveis para todos os
aprendizes, de maneira a trazer para os espacos de aprendizagem
aquilo que da alegria em aprender, que desperta curiosidades sem fim,
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gue pode ser infinitamente mais Util para aquele que se constitui um
aprendiz, e aqui estéo o aluno com seu professor, ambos aprendizes
(ORRU, 20164, p. 12).

Para elaborar uma proposta centrada nos eixos de interesse, cabe descobrir
quais sdo os interesses dos alunos, nunca suas dificuldades, seus pontos fracos ou
inabilidades. Assim, a efetivacdo do trabalho acontece por meio de assembleias, uma
vez que, como pontuam Orru e Bocciolesi (2019, p. 322 — grifo original):

Assembleia quer dizer reunido, encontro, concilio. Assembleia denota
0 encontro daqueles que compdem um corpo, por exemplo, um
coletivo de alunos, o corpo docente de uma escola ou 0 corpo
administrativo de uma instituicdo. Assembleia de Aprendizes diz
respeito a re-unido daqueles que constituem o corpo de uma
comunidade de aprendizagem. Neste sentido, assembleia de
aprendizes ndo diz respeito a um Unico encontro esporadico de alguns
membros associados. Mas sim, a re-unido, o re-torno permanente e
duradouro que o “novo” sempre traz e demanda a comunidade de
aprendizagem.

A base dialégica da assembleia favorece e possibilita a participacdo
democratica de todos e o respeito as suas subjetividades. Pauta-se na pedagogia de
projetos coletivos e colaborativos, por meio de pesquisa e experiéncias praticas que
apoiam o0s processos de ensino e aprendizagem dos aprendizes a partir da
valorizac&o de seus eixos de interesse. Assim sendo, de acordo com essa proposta,
€ recomendavel ter, diante do aprendiz, uma postura mais ouvinte, que valorize os
seus saberes e conhecimentos das diversas areas, e trabalhar com projetos cujos
temas sejam definidos pelos proprios educandos.

No entendimento que a assembleia como método pedagdgico ndo se
resume a momentos de mediag&o de conflitos e tomada de decisdes,
as comunidades de aprendizagem em uma perspectiva de educacgéo
inclusiva e democratica, promovem a construcao de projetos coletivos
e colaborativos a partir da problematizacdo de questdes que
contornam a realidade social dos aprendizes. Essa problematizacao
em consonancia com a pesquisa e com a vivéncia de circunstancias
materializadas envolve toda a comunidade de aprendizagem na
construcao de um curriculo flexivel e acessivel a todos os aprendizes
(ORRU; BOCCIOLESI, 2019, p. 297).

A aprendizagem baseada em projetos € um exemplo de metodologia que,
segundo Senna e Lopes (2019, p. 145), “envolve varias metodologias ativas como,
por exemplo, aprendizagem baseada em problemas, grupos operativos, estudo de
caso, mapas conceituais, gamificacdo, sala de aula invertida e aprendizado por

pares”. A metodologia de projetos integra diferentes conhecimentos e faz com que o
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aprendiz protagonize sua aprendizagem por meio das tarefas e dos desafios

propostos com base nos seus interesses.

Construir junto com o aprendiz seu percurso de aprendizagem por
meio de projetos que tenham como raizes seus eixos de interesse €
possibilitar a imersdo do aprendiz no ambito individual e coletivo o
prazer pelo aprender (ORRU, 20164, p. 25).

Em tal metodologia, o aprendiz, sob a orientacdo do professor, busca o0s

conhecimentos necessarios para responder a questdes, problemas e desafios iniciais.

Paralelamente, sdo suas necessidades reais que vao direcionar todo 0 processo.

O primeiro passo é identificar um interesse real dos estudantes, um
objetivo, uma questdo-guia ou um problema, que vai ser enfrentado,
respondido ou explorado por meio da construcdo de um produto final.
Assim, nessa modalidade, os estudantes atuam na propria
organizacao do tempo e dos recursos, bem como no planejamento e
no replanejamento em conjunto com os educadores, que atuam como
mediadores e curadores do processo de aprendizagem (SENNA;
LOPES, 2019, p. 147).

A metodologia de projetos promove a valorizacdo das diferencas desde a

investigacdo dos interesses até a avaliacdo, perpassando todo o processo de seu

desenvolvimento. Assim, aproxima teoria e pratica, permitindo que os aprendizes

contraponham as demandas e os dilemas da realidade que os envolvem na busca de

solucdes para as questdes propostas. Assim, como afirmam Senna e Lopes (2019, p.

148):

Algumas competéncias importantes que sdo trabalhadas nos projetos
sdo: empatia, resiliéncia e cooperagdo [..] Competéncias como
autoconhecimento e autocuidado também sdo amplamente
desenvolvidas durante os projetos e favorecem a inclusdo, uma vez
gue instrumentalizam o estudante para se conhecer, se perceber
dotado de caracteristicas Unicas, se valorizar, perceber suas emocdes
e as dos outros e desenvolver autor responsabilidade. Outra
competéncia amplamente trabalhada, durante a execucéo de projetos,
€ a comunicacdo: expressar-se, partilhar informaces, ideias,
sentimentos e se compreender sdo habilidades essenciais desde o
levantamento de interesses até a avaliagdo dos projetos.

Nesse tipo de proposta, a avaliacdo € entendida como um processo formativo,

e ndo um mecanismo de homogeneizagdo, punitivo, excludente ou produtor de

reprovacao.

Avaliar em um projeto significa realizar avaliacdo do processo como
um todo e ndo apenas uma etapa de finalizacdo [..] E uma
oportunidade riquissima para compreender como adequar ainda mais
as proximas propostas as necessidades e interesses dos estudantes.
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Todos devem ter a chance de realizar esta avaliacdo de forma
adequada e cada educador deve refletir em como conduzir 0 processo
de forma que cada um participe de forma significativa (SENNA;
LOPES, 2019, p. 156).

Segundo Orru (2017b), o trabalho pedagdgico por eixos de interesse pode ser
desenvolvido a partir da construcdo de projetos que valorizem teméticas de interesse
dos alunos, tanto em nivel individual quanto coletivo. Nao se trata de restringir ou
privar, mas, ao contrario, de expandir possibilidades ao garantir o direito a diferenca.
Enquanto a busca pela homogeneizacéo limita, a diferenca surpreende, amplia e
enriquece. A partir dos eixos de interesse, todos os dominios de conhecimento séo
trabalhados, contudo de modo muito mais espontaneo, prazeroso e significativo. E
muito provavel que a crianca tenha maior éxito em seu processo de aprendizagem se
for levado em consideracdo aquilo que ela gosta de fazer, pois, assim, podera
aprender a se relacionar melhor com as demais pessoas e a constituir-se na
sociedade da qual faz parte.

No trabalho cotidiano com os aprendizes, o professor mediador desenvolve
uma pratica dialogica, troca experiéncias, debate davidas ou dificuldades, propde
situacBes-problemas e desafios, incentiva reflexdes e coloca o aprendiz diante de
guestdes éticas e sociais, cooperando para que este aprenda a comunicar o
conhecimento. Enquanto mediador pedagdgico, torna-se provocador e orientador
respeitando os eixos de interesse do educando.

[..] os eixos de interesse como estratégia que possibilita o
desenvolvimento da aprendizagem de maneira mais significativa e
inclusiva a partir da mediacdo promovida pelo professor que,
conhecendo seu aluno, provoca uma interlocucdo entre os eixos de
interesse do estudante e os novos saberes a serem aprendidos.
Assim, lancar mao dos eixos de interesse para a constru¢do de novos
saberes junto ao aluno pode favorecer sua permanéncia e seguimento
aos mais elevados niveis de ensino, inclusive, a universidade (ORRU;
BOCCIOLESI, 2019, p. 10).

A educacdo democréatica e inovadora torna a aprendizagem muito mais
envolvente, pratica e significativa e possibilita uma abordagem do processo a partir
dos eixos de interesse dos aprendizes. Estes se tornam agentes muito mais ativos e
responsaveis pelo proprio aprendizado, organizando-se melhor, controlando seu
tempo e desenvolvendo autonomia para seguir seu ritmo e escolher o formato que
julga ter mais facilidade para aprender, principalmente em uma abordagem a partir de

projetos.
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Construir junto com o aprendiz seu percurso de aprendizagem por
meio de projetos que tenham como raizes seus eixos de interesse é
possibilitar a imersdo do aprendiz no ambito individual e coletivo o
prazer pelo aprender. Similar é favorecer a troca de experiéncias, as
articulacbes dos saberes, o confronto de ideias, a curiosidade, a
criatividade no expor o que esta sendo aprendido; a cooperacgédo; a
solidariedade entre os colegas e o desenvolvimento de diversas
competéncias (ORRU, 2016a, p. 167-168).

Em uma proposta de educacao inovadora e democratica pautada nos eixos de
interesse dos alunos, todas as praticas tradicionais de educacdo necessitam ser
revistas. A escola precisa de um novo paradigma, em que o educador, acima de tudo,
respeite os aprendizes como seres participativos e diferentes. E preciso permitir ao
educando tomar seu espago como principal interlocutor do processo de
aprendizagem, o que facilita a conexdo dos atores envolvidos no processo
educacional, direcionando o0 ensino para cada aluno, com caracteristicas e
peculiaridades proprias, respeitando as diferencas e tornando o processo mais
humanizado.

A construcéo de a¢Bes pedagdgicas mais dindmicas e que levem em
conta as singularidades das pessoas e seus eixos de interesse,
contribui para o estabelecimento de um melhor vinculo entre o aluno
e o contetdo a ser aprendido (ORRU; BOCCIOLESI, 2019, p. 05).

Trazer o contetdo para a realidade da comunidade em que a escola esta
inserida € uma das melhores maneiras de entender e respeitar as diferencas. As
assembleias escolares permitem uma estratégia inovadora e eficaz, capaz de garantir
a democratizacao do trabalho e da gestao escolar. A partir delas, é possivel perceber
gue o aprendiz tem diferentes visbes de mundo, eixos de interesse e maneiras de
aprender variados e demandam distintas formas de serem percebidos nesses
espacos pelos educadores e suas estratégias de ensino e avaliacao.

Pelas assembleias de aprendizes, o reconhecimento que a diferenca
€ de todos e ndo apenas de alguns, abala as estruturas homogéneas
dos curriculos, dos métodos de ensino e das avaliag@es inflexiveis, de
modo que a compreensdo de que pessoas diferentes, também tém
diferentes estilos de aprendizagem, distintos eixos de interesse e
diferenciadas formas de perceber, conceber e se colocar no mundo
(ORRU; BOCCIOLESI, 2019, p. 373).

O processo de ensino e aprendizagem pensado a partir dos eixos de interesse
demanda uma nova visdo das relagbes de poder e saber nos espacos e tempos

escolares; exige um repensar do lugar de fala e atuacao do educador como mediador
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dos processos educacionais, bem como no lugar de poder do professor, quando o
aprendiz passa a ser o protagonista do processo de aprendizagem. Como afirmam
Orra e Bocciolesi (2019, p. 19), h4d de haver um repensar “dos saberes e agdes
pedagdgicas em prol de uma educacado de todos e para todos em uma perspectiva de

educacao democratica, inclusiva e inovadora”.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 O CAMINHO

A presente dissertacdo de mestrado tem como objetivo geral analisar os eixos
de interesse como estratégia de trabalho pedagdgico para a aprendizagem de
estudantes matriculados em escolas brasileiras, com a¢fes pedagdgicas criativas e
inovadoras identificadas no Mapa da Inovacao e Criatividade na Educacéo Béasica de
2015, elaborado pelo MEC. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa de abordagem
qualitativa a partir da analise de producao de teses e dissertagdes, com o intuito de
alcancar novas informagfes dispensadas em publica¢gbes realizadas no periodo de
2010 a 2019, com descritores previamente estabelecidos. De acordo com Minayo
(1994, p. 21), a pesquisa qualitativa,

Trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crencgas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendbmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social,
pois 0 ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre
0 que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes.

A pesquisa qualitativa, em uma perspectiva critica, costuma ter uma implicacao
politica, seja na perspectiva da emancipacao ou na perspectiva do gerenciamento das
relacbes sociais atuais. Na pesquisa qualitativa, o objeto de estudo envolve pessoas
gue agem de acordo com seus valores, sentimentos e experiéncias e estabelecem
relacbes proprias, estando inseridas em um ambiente mutavel, sob os aspectos
culturais, econémicos, sociais e historicos. Nessa abordagem, o cientista objetiva
aprofundar-se na compreensao dos fendmenos que estuda — a¢gfes dos individuos,
grupos ou organizagdes em seu ambiente ou contexto social, interpretando-os
segundo a perspectiva dos proprios sujeitos que participam da situacao.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagcBes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao
de variaveis (MINAYO, 2013, p. 22).

A realidade estudada é uma construcdo social e subjetiva, vinculada ao
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relacionamento entre o pesquisador e as experiéncias sociais elencadas. O presente
trabalho se percebe influenciado pelas intencbes e valores que intervém a pesquisa
de campo, a coleta dos dados e as proprias analises.

O verbo principal da analise qualitativa € compreender. Compreender
€ exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro, tendo em vista
gque, como seres humanos, temos condicbes de exercitar esse
entendimento. Para compreender, € preciso levar em conta a
singularidade do individuo, porque sua subjetividade é uma
manifestacdo do viver total. Mas também é preciso saber que a
experiéncia e a vivéncia de uma pessoa ocorrem no ambito da histéria
coletiva e séo contextualizadas e envolvidas pela cultura do grupo em
gue ela se insere (MINAYO, 2013, p. 623).

A principal caracteristica da pesquisa qualitativa em uma perspectiva critica é
0 acentuado interesse em estudar como o conhecimento, o poder, a cultura, as
praticas sociais e as identidades humanas se relacionam e produzem uma dada
realidade. Nesse sentido, procura e legitima a narrativa dos sujeitos, estando
submetida as retificacdes através do que é estudado, além de fugir do ambito de
apenas descrever ou analisar fenébmenos. Segundo Minayo (1994, p. 21-22):

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela
se preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagbes dos processos
e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacéo
de variaveis.

No mesmo contexto, Minayo (2013) pontua que o método qualitativo busca
“desvelar” processos sociais que ainda sdo pouco conhecidos e que se referem a
grupos peculiares, sendo seu objetivo e recomendacgé&o oportunizar a elaboracéo e/ou
revisao de novas abordagens, conceitos e categorias relativos ao fendmeno estudado.
Segundo a autora, o método qualitativo pode ser definido como:

[..] € o que se aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das
representacdes, das crencas, das percepcBes e das opinides,
produtos das interpretagcbes que os humanos fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e
pensam. Embora ja tenham sido usadas para estudos de aglomerados
de grandes dimensdes (IBGE, 1976; Parga Nina etal., 1985), as
abordagens qualitativas se conformam melhor a investigagbes de
grupos e segmentos delimitados e focalizados, de histdrias sociais sob
a Otica dos atores, de relacbes e para andlises de discursos e de
documentos (MINAYO, 2013, p. 57).

Neste trabalho, optou-se pela andlise de producdo a partir do processo de
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busca e organizacao sistematica de teses e disserta¢cdes, elencadas com o objetivo
de trabalhar o material coletado, buscando tendéncias, padrdes, relacbes e
inferéncias. Inicialmente, foram formuladas questdes analiticas para favorecer a
andlise e articular os pressupostos tedricos com os dados da realidade.

Para tanto, foi realizada a delimitacédo progressiva do foco de estudo a fim de
tornar a coleta mais concentrada. Também se desenvolveu um aprofundamento da
revisao da literatura sobre o tema por meio da analise das principais convergéncias e
divergéncias. Durante a producdo das informacgbes, foram feitos comentarios,
observacdes e especulacdes em busca de superar uma mera descricao.

Apos a producdo das informacdes, as mesmas foram analisadas e
interpretadas observando-se as relagbes entre os resultados produzidos e o
referencial tedrico adotado para a presente pesquisa. Consequentemente, as
informacdes produzidas foram comparadas para que fosse possivel formular os

dados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, séo tratadas as informacdes produzidas durante a pesquisa
bibliografica em teses e dissertacdes. Foram utilizadas oito bases de pesquisas, sendo
empregados trés descritores:

a) Escolas Democréticas;
b) Escolas Inovadoras;

c) Mapa da Inovacao e Criatividade.

4.1 ESCOLAS DEMOCRATICAS

Com a palavra-chave “escolas democraticas” na base de dados da BDTD,
foram encontrados, na primeira busca, 42 documentos. Na busca por documentos
relevantes para o objeto de pesquisa, foi realizado o processo de filtragem 1: leitura
do titulo para o encontro de possiveis documentos relevantes, e, em uma segunda
etapa, foi empregado o processo de filtragem 2: leitura do resumo e das referéncias
bibliograficas a fim de acessar os conteudos e o referencial te6rico em comum com o
cerne da pesquisa em curso. ApGs essa etapa, 10 trabalhos foram selecionados

atendendo aos objetivos deste estudo.

Quadro 1 - Pesquisas selecionadas no site BDTD a partir do termo indutor “Escolas
Democraticas”

(continua)

Base de dados: BDTD

Termo de pesquisa:

- Numero de trabalhos: 10
Escolas Democraticas

Tipo de Ano de

R trabalho | publicacéo

Objetivo

Caracterizar o ambiente sociomoral e 0
trabalho com o conhecimento em uma
escola que busca implementar uma
proposta de educac¢do democrética e que
faga parte da Rede Internacional de
Dissertacdo 2012 Educacdo Democratica (IDEN), assim
como investigar as dificuldades que
encontra nesta implementacédo. Os
participantes foram os alunos do 4° e do 5°
anos do Ensino Fundamental, seus
professores e a equipe de especialistas.

Escolas democraticas: um
olhar construtivista
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Quadro 2 - Pesquisas selecionadas no site BDTD a partir do termo indutor “Escolas
Democraticas”

(continuagao)

Base de dados: BDTD

Termo de pesquisa:
Escolas Democraticas

Numero de trabalhos: 10

. Tipo de Ano de o
Titulo P T Objetivo
trabalho | publicag&o
Investigar como ocorre 0 processo de
elaboracéo e desenvolvimento do Projeto
- Pedagodgico (PP) de uma escola da
A republica de alunos: 1agog (N ) ;
- L periferia de S&o Paulo, partindo do
projeto pedagogico em Dissertacdo 2013 ressuposto de que a participa¢éo dos
acdo em busca de uma & P P que ap baca
" alunos, na elaboracéo e execuc¢éo do
escola democratica . L e
Projeto Pedagdgico, auxilia em sua
aprendizagem e em seu desenvolvimento
como cidadaos.
A experiéncia das criangas Investigar como as criangas percebem as
em uma escola . ~ suas experiéncias em uma escola
o Dissertacéo 2014 P
democrética: olhares e alternativa, e como constroem-nas em
interpretacdes vivéncias neste contexto.
Verificar se a Escola Projeto Ancora pode
ser classificada dentro do movimento das
chamadas escolas democraticas. Para
Escola Projeto Ancora: tanto, esta dissertac@o apresenta um breve
gestacdo, nascimento e Dissertacdo 2015 percurso histérico sobre um movimento de
desenvolvimento renovacdo do ensino —a Escola Nova —,
e astendéncias pedagdgicas
progressistas, com énfase as propostas
democraticas.
f Investigar o ideario politico- pedagogico
Escolas democréticas na 9 politico- pedagog
X . . que embasa a concepcao destas escolas,
perspectiva da psicologia : ~ A
i L Dissertacéo 2016 com énfase em como esta proposta vem
escolar: contribui¢cdes para o .
. se materializando na educacéo publica
a educacéo publica o
brasileira.
. Analisar as atividades educativas
Caminhos para a ) s .
~ diversificadas desenvolvidas em uma
construgdo de escolas - - ) ~
AN escola publica municipal da cidade de S&o
democréticas: atividades ! e .
. . o . ~ Paulo, identificando sua influéncia no
educativas diversificadas Dissertacao 2017 . L
; curriculo escolar e na efetivacéo de
desenvolvidas em escola ~ e .
oo o ) relagbes democraticas, tendo em vista a
publica municipal da cidade ~ o
= construcé@o de uma escola democratica e a
de Sé&o Paulo ~ i
transformacéo social.
= Identificar o modelo de escola democrética
Escola e formacao para a ) A :
. : " da Escola Projeto Ancora, importante
democracia: o caso do Dissertacao 2018 PO
: - referéncia dentre as escolas
Projeto Ancora . ”
consideradas democréticas.
i Compreender como ocorre a relagdo entre
Escolas Democréticas: a x L )’
: a educacéo democrética e a formacéo de
autonomia e 0 ; ! ! : A .
. . : identidade juvenil no &mbito da autonomia
protagonismo juvenil no Tese 2019

modelo horizontal da gestéo
do conhecimento

e do protagonismo, por meio da realizacao
de um estudo de caso em uma escola
democratica.



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_79f9de95a3501f0f51755a51e2617269
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_79f9de95a3501f0f51755a51e2617269
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_79f9de95a3501f0f51755a51e2617269
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_79f9de95a3501f0f51755a51e2617269
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_79f9de95a3501f0f51755a51e2617269
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_79f9de95a3501f0f51755a51e2617269
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_de1716e21e322eb260b30eb007f38a62
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_de1716e21e322eb260b30eb007f38a62
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_de1716e21e322eb260b30eb007f38a62
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_de1716e21e322eb260b30eb007f38a62
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_3a7c1f51b436f45d081ba4464a93f941
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_3a7c1f51b436f45d081ba4464a93f941
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_3a7c1f51b436f45d081ba4464a93f941
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_3a7c1f51b436f45d081ba4464a93f941
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_3a7c1f51b436f45d081ba4464a93f941
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_3a7c1f51b436f45d081ba4464a93f941
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USP_3a7c1f51b436f45d081ba4464a93f941
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Quadro 3 - Pesquisas selecionadas no site BDTD a partir do termo indutor “Escolas
Democraticas”

(concluséo)

Base de dados: BDTD

Termo de pesquisa:

i Numero de trabalhos: 10
Escolas Democraticas

Tipo de Ano de
trabalho | publicacéo

O caso da escola municipal Identificar, entender e analisar como o
Campos Salles (Heliépolis- ethos emancipatério se materializa em
SP) e a construcdo da uma instituicdo escolar da cidade de Sao
autonomia Paulo.

Analisar o clima escolar a partir das
percepcdes dos educadores, aqui
compreendidos gestores e professores,
Tese 2019 isso por tratar-se de uma gestéo
compartilhada e estudantes de uma escola
democratica particular do estado de Sao
Paulo.

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados da pesquisa.

Titulo Objetivo

Dissertacdo 2019

Clima escolar: estudo de
caso em uma escola
democratica do Estado de
Séao Paulo

Na base de dados da CAPES, foram localizados inicialmente 13 trabalhos. Na
busca por documentos relevantes para a pesquisa, foi realizado o processo de
filtragem 1: leitura do titulo para busca de documentos que contribuissem com a
pesquisa e foram selecionados oito trabalhos. J& em uma segunda etapa, fez-se a
filtragem 2: leitura do resumo e das referéncias bibliograficas a fim de buscar
conteudos e referencial tedrico em comum com a cerne da pesquisa em curso. Dessa
etapa, restaram seis pesquisas, sendo que quatro eram repetidas; as que se repetem

estdo destacadas (*) no Quadro 2.

Quadro 4 - Pesquisas selecionadas no site CAPES a partir do termo indutor
“Escolas Democraticas”

(continua)

Base de dados: CAPES

Termo de pesquisa:

i NUmero de trabalhos: 6
Escolas Democraticas

Tipo de Ano de

Tl trabalho |publicacdo

Objetivo

Caracterizar o ambiente sociomoral e o trabalho
com o conhecimento em uma escola que busca
implementar uma proposta de educacgéo

Escolas Disserta democratica e que faca parte da Rede Internacional
democréticas: um ~ 2012 de Educacédo Democrética (IDEN), assim como
olhar construtivista* ao investigar as dificuldades que encontra nesta
implementacéo. Os participantes foram os alunos
do 4° e do 5° anos do Ensino Fundamental, seus
professores e a equipe de especialistas.



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e71be05a2ba0812776b1d2a63b6c3099
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e71be05a2ba0812776b1d2a63b6c3099
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e71be05a2ba0812776b1d2a63b6c3099
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e71be05a2ba0812776b1d2a63b6c3099
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_e71be05a2ba0812776b1d2a63b6c3099
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Quadro 5 - Pesquisas selecionadas no site CAPES a partir do termo indutor
“Escolas Democraticas”

(conclusdo)

Base de dados: CAPES

Termo de pesquisa:
Escolas Democréaticas

Numero de trabalhos: 6

diversificadas
desenvolvidas em
escola publica
municipal da cidade
de Sao Paulo*

" Tipo de Ano de o
Titulo P iy Objetivo
trabalho |publicacéo
Autonomia e Disserta 2012 Investigar como 0 maior grau de autonomia articula-
criatividade em cao se com a construgéo de um clima criativo, em um
escolas contexto escolar que procura substituir a
democraticas: autoridade pela autodisciplina.
outras palavras,
outros olhares
Gestéo Disserta 2013 Busca e construcdo de espacos e mecanismos de
Democratica: cao democratizac¢do da gestdo, para humanizagéo da
caminho para a educacdo e para a construgdo de um mundo mais
construgéo da justo e mais feliz.
autonomia da
escola?
Verificar se esta Escola pode ser classificada dentro
, do movimento das chamadas escolas democréticas.
Escola Projeto X ~
A . ~ Para tanto, esta dissertagdo apresenta um breve
Ancora: gestacao, . ~ L .
nascimento e Dissertacao 2014 percurso histérico sobre um movimento de
) " renovacao do ensino - a Escola Nova -, e as
desenvolvimento o P . N
tendéncias pedagdgicas progressistas, com énfase
as propostas democraticas.
Escolas
democraticas na Investigar o ideario politico- pedagégico que embasa
perspectiva da . ~ a concepc¢do destas escolas, com énfase em como
. . . | Dissertacéo 2016 > ~
psicologia escolar: esta proposta vem se materializando na educacao
contribuicdes para a publica brasileira.
educacéo publica*
Caminhos para a
construcéo de
escolas . - . . .
e Analisar as atividades educativas diversificadas
democréticas: . P D
S desenvolvidas em uma escola publica municipal da
atividades . ~ : o Lo
X . = cidade de Sé&o Paulo, identificando sua influéncia no
educativas Dissertacao 2017

curriculo escolar e na efetivacdo de relacbes
democraticas, tendo em vista a construcdo de uma
escola democrética e a transformacao social.

Fonte: Elaboracédo prépria a partir dos dados da pesquisa.

Na base de dados do Google Académico, foram encontrados 27 trabalhos

inicialmente, entre artigos, teses, livros e dissertacdes. Apos o processo de filtragem

1: leitura do titulo para busca de documentos que contribuissem com a pesquisa,

foram selecionados 16 trabalhos e, apds a aplicacdo da filtragem 2: leitura do resumo

e das referéncias bibliograficas, quatro pesquisas foram selecionadas por terem
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conteudos e referencial te6rico em comum com a cerne da pesquisa em curso.

Dessas, todas eram repetidas e foram descartadas.

Quadro 6 - Pesquisas selecionadas no site Google Académico a partir do termo
indutor “Escolas Democraticas”

Base de dados: Google Académico

Termo de pesquisa:
Escolas Democraticas

Numero de trabalhos: 4

modelo horizontal da
gestdo do conhecimento*

p Tipo de Ano de .
Titulo . ~ Objetivo
trabalho | publicacéo J
. L Investigar como o0 maior grau de autonomia
Autonomia e criatividade . N .
e articula-se com a construcéo de um clima
em escolas democraticas: . ~ S
Dissertacéo 2012 criativo, em um contexto escolar que
outras palavras, outros - .
. procura substituir a autoridade pela
olhares O
autodisciplina.
Caracterizar o ambiente sociomoral e o
trabalho com o conhecimento em uma
escola que busca implementar uma
proposta de educa¢do democrética e que
Escolas democraticas: um faca parte da Rede Internacional de
olhar construtivista® ' Dissertacdo 2012 Educacdo Democratica (IDEN), assim
como investigar as dificuldades que
encontra nesta implementacéo. Os
participantes foram os alunos do 4° e do 5°
anos do Ensino Fundamental, seus
professores e a equipe de especialistas.
. Analisar as atividades educativas
Caminhos para a . o .
~ diversificadas desenvolvidas em uma
construgéo de escolas . - . ~
AN escola publica municipal da cidade de Séo
democraticas: atividades ! h . -
. ) . . ~ Paulo, identificando sua influéncia no
educativas diversificadas Dissertacao 2017 . L
; curriculo escolar e na efetivacéo de
desenvolvidas em escola . . :
S o ) relacdes democrdaticas, tendo em vista a
publica municipal da cidade N e
~ . construcdo de uma escola democratica e a
de Sao Paulo ~ .
transformacéo social.
S Compreender como ocorre a relacdo entre
Escolas Democraticas: a ~ L ~
: a educacgéo demaocrética e a formacgéo de
autonomia e o . . ! ) o ;
. . . identidade juvenil no ambito da autonomia
protagonismo juvenil no Tese 2019

e do protagonismo,  por meio da
realizacéo de um estudo de caso em uma
escola democrética.

Fonte: Elaboracéo prépria a partir dos dados da pesquisa.

Na base de dados SciELO, foram encontradas oito pesquisas inicialmente.

Apos a filtragem 1: leitura de titulos e a filtragem 2: leitura do resumo e das referéncias
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das pesquisas, nenhuma pesquisa foi selecionada, pois a grande maioria tratava de
temas e problemas em torno da gestdo democratica ou ndo atendiam aos contetddos
relativos ao cerne da pesquisa.

Na base de dados da Universidade Estadual Paulista (Unesp), foram
localizadas, inicialmente, 20 pesquisas. Dessas, apoés a filtragem 1: leitura de titulos e
a filtragem 2: leitura do resumo e das referéncias das pesquisas, foi selecionada

apenas duas, que também foram descartadas por serem repetidas.

Quadro 7 - Pesquisas selecionadas no site Unesp a partir do termo indutor “Escolas
Democraticas”

Base de dados: Unesp

Termo de pesquisa:

» NUmero de trabalhos: 2
Escolas Democraticas

Titulo Tipo de trabalho A de~ Objetivo
publicacéo
Caracterizar o ambiente sociomoral e 0
trabalho com o conhecimento em uma
Escolas Democraticas: escola que busca implementar uma
) . - roposta de educacdo democratica e que
um olhar Dissertacdo 2012 brop ¢ q

faca parte da Rede Internacional de
Educacdo Democratica (IDEN), assim
como investigar as dificuldades que
encontra nesta implementacéo.

Construtivista*

Investigar o processo de inclusédo de
estudantes com autismo em escolas
democraticas, norteado pela seguinte
Tese/Dissertacéo 2020 guestéo de pesquisa: Como sdo as
préaticas pedagdgicas no processo de
inclusdo dos estudantes com autismo
em escolas democraticas?

Fonte: Elaboracédo prépria a partir dos dados da pesquisa.

Estudantes com
autismo em Escolas
Democraticas: praticas
pedagdgicas*

Na base de dados Unicamp, na primeira busca, foram encontradas 37
pesquisas. Apos a filtragem 1: leitura de titulos e a filtragem 2: leitura do resumo e das
referéncias das pesquisas, foram selecionadas duas pesquisas, sendo que uma delas

era repetida, ficando elencada, portanto, apenas uma.
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Quadro 8 - Pesquisas selecionadas no site Unicamp a partir do termo indutor
“Escolas Democraticas”

Base de dados: Unicamp

Termo de pesquisa: ,
pesq . NUumero de trabalhos: 2
Escolas Democraticas
Titulo R e Objetivo
trabalho | publicacéo
Caracterizar o ambiente sociomoral e o trabalho
com o conhecimento em uma escola que busca
i implementar uma proposta de educagéo
Escolas democraticas: . ~ o
-, | Dissertacdo 2012 democratica e que faga parte da Rede
umolhar construtivista . = .
Internacional de Educacdo Democratica (IDEN),
assim como investigar as dificuldades que
encontra nesta implementacao.
Analisar as relacdes educativas
Por dentro da escola . .
y pormenorizadamente, parainterpretar os
sem paredes”: :
~ . . . sentidos das mudancas propostas, que se
relagBes educativas na | Dissertacao 2019 NN
o apresentam como uma resisténcia as
favela de Heliopolis PO e
(SP) tendenua; de mercantilizacdo e
mercadorizacédo da educacao atual.

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados da pesquisa.

Na base de dados da USP, inicialmente, foram localizados 21 trabalhos, dos

quais, apos a filtragem 1: leitura de titulos e a filtragem 2: leitura do resumo e das

referéncias das pesquisas, foram selecionados sete: seis eram repetidos, ficando

elencado apenas um trabalho.

Quadro 9 - Pesquisas selecionadas no site USP a partir do termo indutor “Escolas
Democraticas”

(continua)

Base de dados: USP

Termo de pesquisa:
Escolas Democraticas

Numero de trabalhos: 7

Titulo

trabalh

Tipo de

Ano de
o] publicacéo

Objetivo

Escolas Democraticas:

Caracterizar o ambiente sociomoral e o
trabalho com o conhecimento em uma
escola que busca implementar uma
proposta de educacdo democrética e que

um olhar Construtivista* Dissertacao 2012 faca parte da Rede Internacional de
Educacdo Democratica (IDEN), assim como
investigar as dificuldades que encontra
nesta implementacao.
Cultura organizacional de . .
boas escolas: o sentido Dgsprever e'anallsar 0 sentldq eas
Tese 2012 praticas subjacentes ao exercicio das

e as praticas de
liderancas

liderancas no contexto das “boas escolas”.
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Quadro 10 - Pesquisas selecionadas no site USP a partir do termo indutor “Escolas
Democraticas”

(concluséo)

Base de dados: USP

Termo de pesquisa: .
pesq - Numero de trabalhos: 7
Escolas Democraticas
. Tipo de Ano de ot
Titulo b o~ Objetivo
trabalho publicacéo
Verificar se esta Escola pode ser
classificada dentro do movimento das
. A ) chamadas escolas democraticas. Para
Escola Projeto Ancora: - x
~ : . ~ tanto, esta dissertacdo apresenta um breve
gestacéo, nascimento e Dissertacao 2014 N .
desenvolvimento* percurso hlstonco_sobre um movimento de
renovacéo do ensino — a Escola Nova —, e
as tendéncias pedagogicas progressistas,
com énfase as propostas democraticas.
o Investigar o ideario politico-pedagogico que
Escolas democréticas na 9 P bedagogico q
. : . embasa a concepc¢do destas escolas, com
perspectiva da psicologia . = N
) oo Dissertacao 2016 énfase em como esta proposta vem se
escolar: contribuicdes o o
ara a educaco publica* mate;ngllzando na educacao publica
P brasileira.
= Identificar o modelo de escola democratica
Escola e formagéo para a Y !
o . x da Escola Projeto Ancora, importante
democracia: o caso do Dissertacao 2018 P :
s . referéncia dentre as escolas consideradas
Projeto Ancora o
democréticas.
Escolas Democréaticas: a
autonomia e o Escolas Democraticas: a autonomia e o
protagonismo juvenil no Dissertacao 2019 protagonismo juvenil no modelo horizontal
modelo horizontal da da gestdo do conhecimento.
gestdo do conhecimento*
Investigar o processo de incluséo de
. estudantes com autismo em escolas
Estudantes com autismo fo ;
. democréticas, norteado pela seguinte
em Escolas Tese/ ~ e ~ -
S . ~ 2020 guestdo de pesquisa: Como séo as praticas
Democréticas: praticas Dissertacao . : =
edagoeaicas pedagdgicas no processo de inclusdo dos
bedagog estudantes com autismo em escolas
democréticas?

Fonte: Elaboracédo prépria a partir dos dados da pesquisa.

Na base de dados da biblioteca digital de teses e dissertacdes da UNIFAL, foi

localizada uma pesquisa que atendia aos conteldos relativos ao cerne da pesquisa,

nao sendo necessario nenhum processo de filtragem.
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Quadro 11 - Pesquisas selecionadas no site UNIFAL a partir do termo indutor
“Escolas Democraticas”

Base de dados: UNIFAL

Termo de pesquisa: Escolas Democraticas NUumero de trabalhos: 1

Tipo de Ano de

e trabalho |publicacéo Ol e
Processos dialdgicos Compreender a origem historica,
inovadores e democraticos: tedrica e filosoéfica dos principios dos

a experiéncia da EMEF processos dialégicos inovadores e
Campos Salles frente aos demaocraticos emergidos das escolas
desafios da educacao gue se reinventaram frente aos
contemporanea desafios da educacéo contemporanea.
Fonte: Elaboracéo prépria a partir dos dados da pesquisa.

Dissertacao 2019

Wrege (2012) apresenta uma pesquisa pautada na pedagogia freireana em que
prioriza a constru¢do da autonomia do aluno ao visar o compromisso com a realidade
social e entender a educagdo como um ato politico, por meio do qual alunos e
professores visam ampliar seu grau de consciéncia critica do mundo, mostrando
relacbes de saber e poder fundamentadas na democratizacdo dos processos de
ensino e aprendizagem. Paralelamente, caracteriza o ambiente sociomoral e o
trabalho com o conhecimento em uma escola que busca implementar uma proposta
de educacdo democratica e que faca parte da Rede Internacional de Educacao
Democratica (IDEN). Segundo o autor, mesmo que existam diferencas entre as
escolas democraticas, estas possuem trés caracteristicas comuns: a gestédo
participativa pelos estudantes e educadores; as relagdes ndo hierarquicas; e a
organizacédo pedagdgica com centro de estudos, sem curriculos compulsérios, em que
os alunos definem suas trajetorias de aprendizagem.

Nos resultados da pesquisa, observou-se que o ambiente sociomoral é mais
cooperativo e harmonioso, pois a interagdo social € continuamente valorizada e os
alunos participam de algumas decisées em relagéo ao uso dos espagos comuns, aos
materiais que podem ou nao trazer a escola, dentre outros, nas assembleias da
instituicdo. Entéo, o trabalho com o conhecimento é mais prazeroso e significativo. As
artes articulam-se com projetos realizados ao longo do ano e culminam em uma peca
teatral (WREGE, 2012).

Silva (2013) investiga como ocorre 0 processo de elaboracdo e
desenvolvimento do Projeto Pedagdgico (PP) de uma escola da periferia de Sé&o
Paulo, partindo do pressuposto de que a participagdo dos alunos na elaboracéo e

execucdo do PP auxilia em sua aprendizagem e em seu desenvolvimento como
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cidaddo. Ao final da pesquisa, o autor concluiu que, apesar das contradicdes
existentes na realidade vivida, a Republica de Alunos cumpre o objetivo de fortalecer
as comissdes internas, objetivo alinhado aos principios do PP da escola, e que a
participagédo efetiva dos estudantes na elaboragdo e desenvolvimento do PP, tendo
como base uma gestdo democrética, colabora tanto para melhoria da sua formacao
escolar quanto para o aumento da sua autoestima e da sua atuacdo como cidadao.

Campos (2014) procura investigar como as criangas percebem a sua propria
experiéncia em uma escola alternativa e como constroem as suas experiéncias e
vivéncias nesse contexto, inclusive nas relacbes de poder, saber e vinculos com
espaco e tempo. Afirma ainda que as escolas alternativas e democréticas tentam, em
sua forma de funcionamento e gestéo, ser um instrumento de transformacéo e critica
social. A partir da leitura de Freire (2007), ela afirma que “as escolas democraticas se
baseiam na ideia de que a educacdo pode e deve ser uma ferramenta de
transformacao social, trazendo a possibilidade de emancipag¢do e liberdade”
(CAMPOQOS, 2014, p. 20).

Quevedo (2014), antes do lancamento do Mapa da Inovacgéo e Criatividade da
Educacéo Basica do MEC verifica se a Escola Projeto Ancora pode ser incluida no
movimento das chamadas escolas democraticas. Em suas conclusfes, averiguou que
a referida instituicdo segue uma proposta de trabalhar de acordo com principios
democréticos, sobretudo promovendo o exercicio da participagdo democréatica como
algo intimamente ligado a formacao da consciéncia para a vivéncia da democracia,
incentivando a responsabilidade social. O estudo inclui as questdes de autonomia
escolar, territorializacdo das politicas educacionais e a tematica da gestdo escolar
democratica.

Oliveira (2016) procura investigar o ideario politico-pedagdgico que embasa a
concepc¢ao das escolas democraticas, com énfase em como essa proposta vem se
materializando na educacdo publica brasileira. Ao final da pesquisa, o trabalho
mostrou que uma educacao que se pretenda democratica deve ter como horizonte a
superacdo do modo de producdo capitalista, uma vez que este impde limites
significativos a democracia e a promocao de valores democraticos.

Martins (2017) relata que os referenciais norteadores para sua pesquisa foram
a concepcdo da educacao democratica no periodo histérico em que vivemos e as
politicas publicas que favorecem a construcdo de escolas democraticas. A autora

buscou analisar as atividades educativas diversificadas desenvolvidas em uma escola
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publica municipal da cidade de Sao Paulo, identificando sua influéncia no curriculo
escolar e na efetivacdo de relacbes democréticas, tendo em vista a construcao de
uma escola democratica e da transformacdo social. Verificou-se também que as
marcas deixadas pela colonizagdo portuguesa imprimiram na historia do Brasil
relagBes de profundo autoritarismo, e as experiéncias democraticas, do ponto de vista
politico, sdo incipientes.

Silva (2018), apdés o lancamento do Mapa da Inovacdo e Criatividade da
Educacdo Bésica, busca, em sua pesquisa, identificar o modelo de escola
democréatica da Escola Projeto Ancora, importante referéncia entre as instituicdes
escolares consideradas democraticas. Conforme o autor, a Escola Projeto Ancora foi
considerada uma escola democratica por ter a democracia como principal valor,
estando intimamente ligada aos direitos humanos, ao espirito critico e a iniciativa da
responsabilidade e autonomia. O pesquisador também apresenta alguns acertos a
serem feitos quanto a metodologia da escola em relacdo as assembleias escolares
para que, além de democratica, possa ser configurada como libertaria.

Queiroz (2019), em sua tese, buscou caracterizar a relacdo do estudante que
se conecta ao aprendizado sem um adulto dominante dirigindo o processo de
aprendizagem e como tal liberdade impacta a vida escolar e a formacdo de sua
identidade autdbnoma e protagonizadora. Ao final do trabalho, o autor relata que a
pesquisa possibilitou percep¢cbes de como a educag¢do democrética ainda € pouco
praticada e a compreensao de que:

[...] o humanismo nasce a partir da ideia dos seres humanos como
totalidades, dindmicos e que se relacionam e se modificam
constantemente, entendemos que o caminho até chegar a educacao
Democrédtica, muito provavelmente considerou o0 Paradigma
Humanista um ponto de partida ou no minimo, uma inspiracao
(QUEIROZ, 2019, p. 128).

Hora (2019) objetivou identificar, compreender e analisar de que maneira 0
ethos emancipatério se materializa em uma instituicdo escolar da cidade de S&o
Paulo, a EMEF Presidente Campos Salles, que possui um projeto politico pedagdgico
especial, pautado no modelo de uma escola democratica portuguesa, a Escola da
Ponte. Relata que as escolas democraticas proclamam independéncia do sistema de
ensino hegemoénico em nome de um modo de funcionamento préprio em cada
instituicdo, determinado pelos sujeitos que a compdem, e que experiéncias formativas

criticas e emancipadoras sdo a aposta do modelo das chamadas escolas
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democraticas, cujos modelos de funcionamento confrontam o sistema educacional.

Bastos (2019) procura analisar o clima escolar de uma escola democratica
particular a partir das percepc¢des dos educadores e estudantes. Segundo a pesquisa,
para a escola ser encarada como democratica, € preciso levar em consideragdo a
qualidade de relagbes, as praticas sociais desenvolvidas em todos os espacos de
participacdo de seus atuantes e a a valorizacdo dada ao conhecimento, buscado de
acordo com o interesse. Segundo a concluséo da pesquisa:

Estudar novas alternativas para a educacdo, e nesse caso a escola
democratica, € um convite a mudancas, ndo somente de um lécus
educacional, mas também a transformacdes internas, possiveis
responsaveis pelo passo seguido a outro em busca de uma nova
direcdo, ou de multiplas delas, podendo a¢Bes como as pesquisadas
na escola democrdtica, responsaveis por influenciar o
desenvolvimento de novas politicas publicas (BASTOS, 2019, p. 71).

Oliveira (2012) desenvolveu sua pesquisa em duas escolas da cidade de Sao
Paulo que promovem préaticas democraticas. De acordo com a autora, nas instituicdes
pesquisadas, € possivel notar a vontade de desenvolver praticas e principios
democraticos, pois:

[..] os valores apresentados em seus projetos: autonomia,
solidariedade, democracia, liberdade com responsabilidade e
diversidade ndo sdo palavras vagas, sem nenhuma correspondéncia
com a pratica cotidiana. Sao eixos norteadores de uma construgéo
imperfeita, posto que humana, mas, minimamente, corajosa
(OLIVEIRA, 2012, p.128-129).

A pesquisa procurou investigar como o maior grau de autonomia se articula
com a construcao de um clima criativo, em um contexto escolar que procura substituir
a autoridade pela autodisciplina. Nessa pesquisa, verificou-se que o contexto escolar
de escolas democraticas estimula o desenvolvimento de um clima criativo, tanto
dentro como fora da sala de aula, e que o interesse do aluno deve ser o ponto de
partida para o desenvolvimento da aprendizagem. “E a partir do interesse discente
que se constroem 0s projetos e 0s conteudos curriculares sao trabalhados”
(OLIVEIRA, 2012, p. 68).

Santos e Sales (2012) buscaram discutir a constru¢cdo do conceito de gestao
escolar analisando as perspectivas da gestdo democratica na contemporaneidade. A
pesquisa coloca o lugar do professor para além do ensino, destacando seu
compromisso com uma educacdo mais dialégica e seu papel politico frente a formacao

de sujeitos mais criticos.
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Aradjo (2012) aborda conceitos e elementos da educacdo escolar que
interferem no processo de construcdo das escolas democraticas. O autor discute o
papel dos conteudos escolares, a metodologia das aulas, dos valores dos membros
da comunidade escolar, das relacdes interpessoais e dos processos de gestao da
escola publica brasileira para um ambiente escolar mais democratico. Ainda segundo
0 autor:

[..] a educacdo democratica para a cidadania deve promover o
desenvolvimento das competéncias necessarias para a participacao
efetiva das pessoas na vida publica e politica, tendo como objetivo a
construcdo de personalidades morais que busquem de forma
consciente e virtuosa a felicidade e o Bem, pessoal e coletivo. Para
isso, dentre inUmeras outras coisas, a educacdo deve visar 0
desenvolvimento de competéncias para lidar com a diversidade e o
conflito de ideias, com as influéncias da cultura e com 0s sentimentos
e emocoes presentes nas relacdes do sujeito consigo mesmo e com 0
mundo & sua volta (ARAUJO, 2012, p. 85).

A pesquisa relata que, para a construgcdo de uma relacdo democratica e
libertaria, € preciso relacdes de equidade: “Se todos forem concebidos como iguais,
onde ficard o direito democréatico da diferenca, a possibilidade de se pensar de
maneira diferente e de ser diferente?” (ARAUJO, 2012, p. 79).

Avelar e Fernandes (2018) discorrem sobre as escolas democréticas a fim de
pensa-las como uma possibilidade de construcdo de uma educacéo outra, para além
das escolas seriadas de massa. A pesquisa aborda a urgéncia de mudancas
educacionais na educacdo de massa, na seriacdo do tempo e espago e no
conhecimento. O trabalho frisa que a escola democrética ndo é a unica solucao ou
possibilidade para uma outra educacgao. “[...] Indagamos as Escolas Democraticas
como uma possibilidade, ou ndo, — entre muitas - de construgcéo de outra educacao.
Ou, melhor dizendo, de outras educagdes” (AVELAR; FERNANDES, 2018, p. 23).

Silva (2019) busca apresentar o contexto em que a experiéncia da escola
Campos Salles, situada em Heliépolis, cidade de S&o Paulo, foi criada, entendendo a
realidade dessa comunidade e as relagGes tecidas entre os moradores e a mesma.
Buscou também compreender como tal instituicdo se relaciona com a forma social da
escola hegemonica inserida nas relagbes capitalistas, como um espaco de
resisténcias que também se articula com o Estado e com o setor privado. Conhecida
como a escola “sem paredes”:

[...] ministra as aulas do Ensino Fundamental (6 a 14 anos) em grandes
saldes, sem divisdo de disciplinas, aulas expositivas ou sinais sonoros
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gue marquem o tempo. Os principios: autonomia, solidariedade,
responsabilidade, escola como centro de lideranga e tudo passa pela
educacdo elucidam a teoria e o0s objetivos pedagédgicos da
experiéncia. Propde-se o protagonismo estudantil em um processo de
aprendizagem significativa, buscando formar estudantes autbnomos e
criticos [...] (SILVA, 2019, p. 07).

Ao final da pesquisa, observou-se que a escola Campos Salles rompe com a
forma hegemodnica educacional, pois os aprendizes apropriam-se do préprio
aprendizado, os espacos escolares ndo sdo organizados para vigiar e punir, o tempo
se adequa as necessidades dos alunos e a escola promove relagdes democraticas de
respeito entre a diversidade e as diferencas. Além disso, existe, também, uma equipe
docente mais humanizada e uma relagcéo professor/aluno mais horizontal.

Silva (2018) descreve e analisa 0 sentido e as praticas subjacentes ao exercicio
das liderancas no contexto das “boas escolas”. Nessa pesquisa, uma “boa escola” é
aguela que forma cidaddos criticos e reflexivos, com valores democraticos na
construcéo da educagao com e para todos. Como refere Lopes (2015, p. 37):

A cultura organizacional em contexto escolar perspectiva-se no
ambito da incluséo, da diversidade e da equidade, sob critérios da
democracia e dos direitos humanos, desafiando a (re)constru¢do da
escola.

Almeida (2019) buscou compreender a origem historica, tedrica e filosofica dos
principios dos processos dialdgicos inovadores e democraticos emergidos das
escolas que se reinventaram frente aos desafios da educacdo contemporanea. O
objeto da pesquisa foi uma escola paulistana que reinventou seu modo de ser, de
pensar e de fazer a educacao formal diante dos desafios atuais. Nos resultados da
pesquisa, a autora relata que a base de sustentacdo de uma escola democrética séo
0s processos dialdgicos, que o aluno é considerado protagonista de seu processo de
aprendizagem e também que a participacdo da comunidade é determinante para a

conquista de um novo modo de ser, pensar e fazer o processo educativo dos sujeitos.

4.2 ESCOLAS INOVADORAS

Em uma primeira incursdo de busca na base de dados BDTD, foram
encontrados 23 trabalhos. Apés a filtragem 1: leitura dos titulos, foram selecionados
12 trabalhos, e apo6s a filtragem 2: leitura dos resumos e referéncias, chegou-se ao
total de seis trabalhos, sendo quatro dissertacdes e duas teses.
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Quadro 12 - Pesquisas selecionadas no site BDTD a partir do termo indutor
“Escolas Inovadoras”

Base de dados: BDTD

Termo de pesquisa: Escolas Inovadoras

Numero de trabalhos: 6

implicacbes pedagdgicas em
uma escola convencional

Titulo Ujge ol An.o de~ Objetivo
trabalho |publicacéo

Investigar como as relag6es entre

inovacao educacional e praticas
Escolas inovadoras e a ecolégicas s@o experiéncias nas
perspectiva ecoldgica: entre Dissertacdo 2018 escolas pertencentes ao Mapa da
muros, pontes e trilhas Inovacao e Criatividade na Educacgéo

Basica do Ministério da Educacéao,

localizadas.
Da inovacdo em educacao as Compreender o papel social, os valores
escplas emergentes: pgp.el Dissertacio 2018 e as estratégias de forrpg(;éo humana
social, valores e estratégias gue fundamentam a pratica de escolas
para a formagc&do humana emergentes.

Analisar como 0s movimentos histéricos

dos modos de producédo do
Politicas curriculares: Tese 2018 conhecimento disciplinar imbricam-se
Conhecimento em didspora as politicas curriculares e promovem

impossibilidades na constru¢éo do

conhecimento em diaspora.

Elaborar uma compreenséo da inclusao
Escolas inovadoras e criativas e escolar de alunos com deficiéncia, em
inclusdo escolar: um estudo em Tese 2019 escolas publicas Inovadoras e Criativas
Educacédo Matemética do Estado de S&o Paulo a partir de

narrativas de sujeitos educacionais.

Analisar as perspectivas teéricas que
Inovacgdo na educacdo basica: sustentam o conceito de inovagdo das
as escolas do PECEB em Santa | Dissertagéo 2019 escolas de Santa Catarina, eleitas pelo
Catarina PECEB do MEC e para qual formagéo

dos estudantes essa inovagao contribui.
A proposta inovadora da escola Analisar novas possibilidades didaticas
Projeto Ancora e suas . x .

Dissertacdo 2019 baseadas no inovador modelo

educacional da Escola Projeto Ancora.

Fonte: Elaboracédo prépria a partir dos dados da pesquisa.

Em uma busca inicial na base de dados da CAPES, foram encontrados 10

trabalhos. Apds a filtragem 1: leitura dos titulos, foram selecionadas sete pesquisas e,

apos a filtragem 2: leitura de resumos e referéncias, chegou-se ao total de trés

pesquisas, sendo todas dissertagdes e duas delas repetidas, conforme destacado (*)

no Quadro 9.
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Quadro 13 - Pesquisas selecionadas na base de dados CAPES a partir do termo
indutor “Escolas Inovadoras”

Base de dados: CAPES

Termo de pesquisa:
Escolas Inovadoras

NuUmero de trabalhos: 3

. Tipo de Ano de -
Titulo P . ~ Objetivo
trabalho | publicagéo
. Investigar como as relag8es entre inovagao
Escolas inovadoras e 9 o Goes e lovag
; educacional e praticas ecolégicas séao
a perspectiva S
e . ~ experiéncias nas escolas pertencentes ao Mapa
ecoldgica: entre Dissertacéo 2018 N o s
da Inovacéo e Criatividade na Educacgé&o Basica
muros, pontes e A ~ .
trilhas* do Ministério da Educacéo, localizadas. (O
trabalho néo possui divulgacéo autorizada).
Da inovacdo em
educacéo as escolas .
. Compreender o papel social, os valores e as
emergentes: papel . ~ . ~
: Dissertacao 2018 estratégias de formag&o humana que
social, valores e Lo
. fundamentam a préatica de escolas emergentes.
estratégias para a
formacdo humana*
Entender se e no que a proposta pedagdgica da
. " Escola Projeto Ancora, que se insere num
Etica, politica e ) A
" . universo de iniciativas que busca romper com a
estética na educacao: o ~ :
. . ~ padronizacao da educacao convencional,
experiéncia da Dissertacéo 2019

Escola Projeto
Ancora

possibilita novos horizontes da cultura escolar
através de praticas e processos de formacéo da
(inter)subjetividade, das relacdes e das
dindmicas sociais.

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados da pesquisa.

Quadro 14 - Pesquisas selecionadas na base de dados Google Académico a partir
do termo indutor “Escolas Inovadoras”

Base de dados: Google Académico

Termo de pesquisa: ,
pesq Numero de trabalhos: 2
Escolas Inovadoras
. Tipo de Ano de _
Titulo b N Objetivo
trabalho publicacéo
Investigar como as relag8es entre
Escolas inovadoras e a inovacao educacional e préaticas
erspectiva ecologica: : ~ ecologicas sdo experiéncias nas escolas
bersh 9 Dissertacéo 2018 9 P ~
entre muros, pontes e pertencentes ao Mapa da Inovagédo e
trilhas* Criatividade na Educacado Béasica do
Ministério da Educacéo, localizadas.
Escolas inovadoras e Elaborar uma compreenséo da inclusdo
criativas e incluséo escolar em escolas publicas Inovadoras e
) Tese 2019 o ~
escolar: um estudo em Criativas do Estado de Séao Paulo, por
educacdo matematica* meio de narrativas de sujeitos escolares.

Fonte: Elaboracéo prépria a partir dos dados da pesquisa.

Na base de dados Google Académico, foram localizadas, em um primeiro

momento, 12 pesquisas passaram pela filtragem 1: leitura de titulo; dessas, foram
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selecionadas nove na filtragem 2: leitura do resumo e referencial, duas delas
repetidas. Ao final, sete trabalhos que nao se referiam a area da Educacao e/ou néo
atendiam ao objetivo deste estudo foram descartados.

Na base de dados SciELO n&o foram localizados trabalhos que pudessem
contribuir com o cerne da pesquisa.

Na base de dados Unesp, na primeira busca, foram encontradas 24 pesquisas.
Apods a filtragem 1: leitura de titulos, 12 trabalhos foram selecionados e, apds a
fitragem 2: leitura de resumo e referéncias, restou apenas um trabalho; porém,

travata-se de uma dissetacao ja selecionada em outra base de dados.

Quadro 15 - Pesquisa selecionada na base de dados Unesp a partir do termo
indutor “Escolas Inovadoras”

Base de dados: Unesp

Termo de pesquisa: Escolas Inovadoras Ndmero de trabalhos: 1
. Tipo de Ano de _
Tl trabalho publicacdo CUIClEE
Da inovacdo em educacao as Compreender o papel social, os

escolas emergentes: papel valores e as estratégias de formacéo
social, valores e estratégias humana que fundamentam a pratica
para a formag&do humana* de escolas emergentes.

Dissertacao 2018

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados da pesquisa.

Na base de dados da Unicamp, foram localizados, na primeira busca, 17
trabalhos. Apos a filtragem 1: por titulos, nove trabalhos foram selecionados e, depois
da filtragem 2: por resumos e referéncias, ndo restou nenhum trabalho, pois néo
atendiam ao tema central da pesquisa.

Do mesmo modo, na base de dados da biblioteca digital de teses e dissertacoes
da UNIFAL ndo foi localizada nenhuma pesquisa que atendesse aos conteudos
relacioandos aos objetivos deste estudo.

Na base de dados da USP, por sua vez, foram encontradas, na busca inicial,
12 pesquisas. Apés o processo de filtragem 1: leitura de titulos, seis trabalhos foram
selecionados e, apos a filtragem 2: leitura de resumos e referéncias, trés pesquisas
foram selecionadas, sendo que duas eram repetidas, ficando elencada apenas uma

tese.
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Quadro 16 - Pesquisas selecionadas na base de dados USP a partir do termo
indutor “Escolas Inovadoras”

Base de dados: USP
Termo de pesquisa: Escolas Inovadoras Numero de trabalhos: 3

Tipo de Ano de
trabalho publicacéo

Titulo Objetivo

Identificar, compreender e analisar a
rede das organizag¢des brasileiras que
realizam ou promovem mudancas no
atual modelo da Escola.

Da inovacdo em educacao as Compreender o papel social, os
escolas emergentes: papel valores e as estratégias de formacéo

O movimento brasileiro de
renovacao educacional no Tese 2016
inicio do século XXI

) L Dissertacdo 2018 P
social, valores e estratégias humana que fundamentam a pratica
para a formag&do humana* de escolas emergentes.

Elaborar uma compreensao da
Escolas inovadoras e criativas inclusdo escolar em escolas publicas
e inclusdo escolar: um estudo Tese 2019 Inovadoras e Criativas do Estado de
em educacdo matematica* S&o Paulo por meio de narrativas de

sujeitos escolares.
Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados da pesquisa.

Alminhana (2018), em sua pesquisa, buscou investigar como as relagdes entre
inovacdo educacional e préticas ecologicas sdo experienciadas nas escolas
pertencentes ao Mapa da Inovacdo e Criatividade na Educacdo Béasica do MEC.
Segundo a pesquisa, as mudancas globais desafiam a Educacgéo Basica brasileira a
se reinventar. O termo “inovacdo” € apontado como o caminho correto, sendo a
solucéo para esse desafio, bem como a perspectiva ecoldgica. O trabalho detectou
gue todas as escolas-alvo da pesquisa possuem projetos voltados para a questéao
ambiental em sua organizacéo curricular. O estudo traz o conceito de inovacdo em
educacdo por diferentes autores e concluiu por uma definicdo que remete a
necessidade de mudancas no modelo de educacao escolar, preocupando-se com 0S
dilemas da sociedade e possibilitando a autonomia na gestdo e na pratica educativas
das instituicdes escolares.

Antunes (2018) buscou compreender o papel social, os valores e as estratégias
de formacdo humana que fundamentam a prética das “escolas emergentes”, termo
equiparado a “inovadoras” em sua pesquisa. O termo “escolas inovadoras” é utilizado
para conceituar experiéncias educativas que se contrapdem aos modelos
convencionais de escola e esta conectado a um amplo movimento contemporaneo de
transformacao da escola convencional.

Mello (2018) buscou analisar como os movimentos historicos dos modos de
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producdo do conhecimento disciplinar imbricam-se as politicas curriculares e
promovem possibilidades na construcdo do conhecimento em diaspora.

Rosa (2019), por sua vez, elaborou uma compreenséao da incluséo escolar de
alunos com deficiéncia em escolas publicas inovadoras e criativas do estado de Séo
Paulo a partir de narrativas de sujeitos educacionais. A pesquisa teve por base o0s
cinco tépicos que foram trazidos pelo MEC para caracterizar uma escola inovadora e
criativa quando da criagdo do Mapa da Inovacgao e Criatividade em 2015: a) gestéao
escolar; b) curriculo; c) envolvimento com outra instituicdo; d) ambiente escolar; e €)
metodologia de ensino.

A partir das narrativas dos sujeitos educacionais entrevistados, a pesquisa
concluiu que “a inclusdo escolar pode ser possivel j& que é necessaria, ndo apenas
para as pessoas com deficiéncia, mas sim para todos” (ROSA, 2019, p. 241) inseridos
no ambiente inovador e criativo, apesar da inclusdo ser um grande desafio para a
escola do século XXI.

Nascimento (2019) procurou analisar as perspectivas tedricas que sustentam o
conceito de inovacdo das escolas de Santa Catarina eleitas pelo Programa de
Estimulo a Criatividade e Inovacao na Educacéo Basica (PECEB) em 2015, bem como
verificar de que maneira tal inovagao contribui para a formacdo dos estudantes. A
pesquisa constatou que nenhum projeto inovador premiado foi criado apenas para o
PECEB em 2015. As trés instituices-objeto da pesquisa ja trabalhavam com projetos
inovadores, metodologias diferenciadas, contetdos e curriculo para além do atribuido,
gestdo democrédtica e parcerias intersetoriais, independentemente do referido
programa do MEC. A inovacédo € apresentada pelas instituicbes pesquisadas como
um movimento para superar praticas pedagogicas ultrapassadas, sendo, sem duvida,
um grande desafio, porém necessario.

Costa (2019) buscou realizar um estudo de campo na Escola Projeto Ancora,
uma das escolas inovadoras presentes no Mapa da Inovacdo e Criatividade
elaborado em 2015 pelo MEC, para explorar a sua didatica em relacdo a Matematica.
A partir da coleta de dados, desenvolveu um projeto adaptando as atividades para um
grupo de 10 alunos de diferentes faixas etarias, do 6° ao 9° ano, de uma escola
convencional, em que se observou a participacdo proativa dos estudantes durante
todo o experimento, além da construgéo de um ensino de Matematica diferente, eficaz
e aprazivel.

Leal (2019) investigou os desdobramentos que a vida na escola com uma outra


https://repositorio.unesp.br/browse?type=author&value=Rosa%2C%20Erica%20Aparecida%20Capasio%20%5BUNESP%5D
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abordagem pode possibilitar em termos de processos formativos e de socializacéo.
Segundo a pesquisa, escolas com posicdo de democratizacdo de seus tempos,
espacos e poderes favorecem para que aprendizes, ao longo de seus processos de
escolarizagdo, sejam mais criticos e patrticipativos, contribuindo com mudancas na
sociedade. A pesquisa ainda fala do rompimento com a ética, com a politica e com a
estética de uma légica hegembnica. Também aborda a busca de uma escola
inovadora que transgrida as praticas educativas autoritarias e bancarias.

Barrera (2016) buscou identificar, compreender e analisar a rede das
organizacdes brasileiras que realizam ou promovem mudancas no atual modelo de
escola. A pesquisa definiu quatro invariantes da estrutura escolar: tempo, espaco,
relagcbes com o saber e relagbes com o poder. No trajeto da pesquisa, encontramos
marcas de um movimento de resisténcia em meio as propostas de mudancas no
cenario educacional. O estudo concluiu que presumir uma educacao inovadora trara
possibilidades de uma educacédo emancipadora, desde que as pessoas se emancipem
antes de empreender tais processos. Essas invariantes se apresentam em grande
parte das pesquisas relacionadas a educacdo democrética e inovadora, sendo
observadas também nas praticas das escolas que constam no Mapa da Inovacéo e
Criatividade do MEC. A educacdo, na pesrspectiva democratica, € tida como uma
acdo que liberta; logo, saber € poder, sendo a agéo capaz de transformar o mundo,
de acordo com pensamento freireano, que embasa préaticas das escolas semocraticas

e inovadoras.

4.3 MAPA DA INOVACAO E DA CRIATIVIDADE

Na base de dados da BDTD, foram localizados, inicialmente, 25 trabalhos. Na
busca de documentos relevantes para este estudo, foi realizado o processo de
filtragem 1: leitura do titulo para busca de documentos que contribuissem com a
pesquisa, e quatro trabalhos foram selecionados. Depois, em uma segunda etapa, na
filtragem 2: leitura do resumo e das referéncias bibliograficas a fim de buscar
conteudos e referencial tedrico em comum com 0 objetivo da pesquisa em curso,
nenhuma pesquisa foi selecionada.

Nas bases de da CAPES, da Unesp, da Unicamp, da USP, da SciELO e da
UNIFAL, realizando buscas simples e avancada, ndo foi localizado nenhum

documento com o termo “Mapa da Inovagao e Criatividade”.



87

Na base de dados do Google Académico, foram encontrados, inicialmente, 23
documentos. Assim como nas outras pesquisas, foram realizadas as filtragens 1 e 2.
No resultado final, foram selecionados dois trabalhos, sendo uma tese e uma

dissertacgéo.

Quadro 17 - Pesquisas selecionadas no Google Académico a partir do termo indutor
“Mapa da inovagao e da Criatividade”

Base de dados: Google Académico

Termo de pesquisa: Mapa da

inovacao e da Criatividade Numero de trabalhos: 2

Tipo de Ano de

Tile trabalho | publicagio

Objetivo

Caracterizar as iniciativas, compreender as
relagBes que estabelecem entre si e coletar as
percepcdes que os atores tém diante do atual
momento e dos processos de transformacao.

Investigar como as relacdes entre inovacao
educacional e praticas ecolégicas sédo
Dissertacdo 2018 experienciadas nas escolas pertencentes ao
Mapa da Inovacéo e Criatividade na Educacéo
Basica do Ministério da Educagao localizadas.

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados da pesquisa.

O movimento brasileiro
derenovacao Tese 2016
educacional

Escolas inovadoras e a
perspectiva ecologica:
entre muros, pontes e
trilhas

Barrera (2016) buscou se aprofundar nas varias experiéncias apresentadas no
mapeamento das escolas da Educac¢éo Basica feito pelo MEC em 2015, o que permitiu
identificar trés grandes tendéncias do processo de inovagdo educacional: a) uso da
tecnologia; b) educacdo democratica; e c) visdo sustentavel e integral. A pesquisa traz
reflexdes sobre trés dimensfes como elementos invariantes, que estdo sendo
guestionados e redesenhados por diversas iniciativas, provocando transformacdes na
educacgdo. Ainda segundo o estudo, sdo topicos essenciais para as mudancas no

sistema educacional:

» Tempo (Ritmo do aluno, horério flexivel e adaptavel, grandes ciclos
ou periodos de formacao, tempo livre);

* Espaco (Ambientes diversos, flexiveis e abertos. Possibilidade de
transitar entre os espacos. Maior integracdo com a natureza. Maior
integracdo com o territério. Mobilia adaptavel, de uso coletivo,
estimulando agrupamentos. Objetos tecnoldgicos. Integracdo com
espacos virtuais);

* RelagBes pedagdgicas de poder (Assembleia, colegiados, acordos
coletivos, regras conjuntamente construidas e com frequéncia
atualizadas, castigos ndo previamente definidos).

» RelagBes pedagodgicas de saber (Curriculo flexivel ou modular,
trajetéria de aprendizagem do aluno, avaliagdo formativa,
autoavaliagdo ou avaliagdo mediante solicitacdo do aluno (quando
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se sente preparado), professor ou computador registra os conteudos
gue os alunos aprenderam e relaciona com o0s parametros
curriculares.

» Uso de dispositivos para registros individuais ou coletivos. Roteiros
de estudo. Grupos de estudo. Vivéncias. Projetos. Pesquisas.
Conteldo da internet. Conteldo da comunidade. Saber formal,
informal, popular e tradicional. Conteddos ndo sdo previamente
definidos. Saber préatico. Pessoas da comunidade e demais
estudantes séo fontes de saber. De acordo com o interesse do aluno.
Competéncias socioemocionais) (BARRERA, 2016, p. 136).

A pesquisa também mostra diferentes objetivos dentro do movimento de

inovacgéao:

[...] a manutencdo do status quo da sociedade — garantindo que os
alunos permanecam na escola e tenham melhores resultados,
tornando mais atrativo o aprendizado; mudancas parciais — criacdo de
comunidades e projetos fora do atual sistema, que buscam trabalhar
com um grupo especifico de familias, sem que isso se reverta em
mudancgas sociais; mudanca do status quo da sociedade — por meio
do estabelecimento de novas relagbes de poder, saber e organizagéo,
buscando a ressignificacdo de alguns conteudos, relacdes
democraticas e a participacdo de novos atores (BARRERA, 2016, p.
195).

Este ultimo reflete a direcdo da pesquisa da autora, a qual discorre sobre a

importancia de promover bem mais que mudancgas, mas transformacgdes que levem a

uma educacdao libertaria e emancipadora.

Alminhana (2018), em sua pesquisa, procurou mostrar 0s critérios

estabelecidos para o Mapa da Inovacgéao e Criatividade da Educacéo Basica de 2015:

gestdo, curriculo, ambiente, métodos e articulacdo com outros agentes, pelos quais

foram consideradas inovadoras e criativas 178 instituicbes no total. O trabalho traz

uma visao critica ao mapa do MEC:

As prerrogativas de inovac¢édo do MEC sao bastante genéricas e pouco
ou nada problematizam ou aludem ao desenvolvimento de uma
consciéncia critica em itens fundamentais como os itens Il Curriculo e
IV Métodos, gerando uma lacuna com relacdo a apuragdo da
emancipacao dos individuos envolvidos em tais realidades avaliadas
como inovadoras, se pensarmos a inovacao educacional brasileira a
partir da Teoria Critica da Sociedade. Apesar disso, 0s critérios se
voltaram para a andlise de iniciativas locais no intuito de visibiliza-las
como um esforco inovador que esta para além de uma inovacdo
mercadoldgica, voltada para uma mudanca estrutural na educacgao
(HORA, 2019, p. 60).

Segundo a pesquisa, as instituicdes selecionadas pelo Mapa da Inovacéo e

Criatividade servirdo como base para a elaboracdo de politicas publicas que se
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preocupem em garantir a qualidade na Educacéo Basica. A partir dessas experiéncias
apresentadas pelas instituicbes selecionadas, espera-se que fique claro que é
possivel inovar na educacdo. Outro ponto importante € a problemética da construcao
de um curriculo nacional, elaborado fora da realidade das escolas brasileiras, o que
implica na transmissdo de um saber escolar descontextualizado das condi¢gbes
originais de sua producédo e impacta as relacbes de saber da escola com seus

aprendizes.

4.4 RESULTADOS E ANALISES

Considerando todo o material selecionado, a predominancia é de pesquisas do
género dissertacao, englobando 80% dos trabalhos, enquanto as teses ocupam 20%
do total. Nesse interim, observou-se um niimero muito pequeno de producdes dentro
da tematica da educacao democratica e inclusiva. Em algumas bases de dados foram

encontradas poucas ou nenhuma produgéo com esse tema.

Figura 3 - Distribuicdo dos trabalhos por tipo de pesquisa

mTeses mDissertacdes

Fonte: Elaboracédo prépria a partir dos dados da pesquisa.

A Figura 4 mostra a evolucao das pesquisas sobre a educacao democratica e
inclusiva nos ultimos 10 anos e em diferentes instituicdes. A primeira analise foi quanto

ao baixo numero de pesquisas até 2014, com um aumento das producdes em 2015,



90

ano da criacdo do Mapa da Inovacao e Criatividade pelo MEC. Em 2017, houve um
menor numero de conclusdes. Nos anos de 2018 e 2019, sucedeu um aumento
significativo de pesquisas concluidas. Por fim, em 2020, foram localizadas quatro
producdes até o més de abril. A analise foi realizada em um recorte temporal que
abrangiu momentos politicos, histéricos e sociais diferenciados no contexto

educacional brasileiro.

Figura 4 - Distribuicdo dos trabalhos por ano de conclusao
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Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados da pesquisa.

A andlise das pesquisas encontradas trouxe elementos muito interessantes a
partir da observacdo dos principais registros, argumentacdes e discussdes dos
autores. Na sequéncia, seréo relatados os resultados mais relevantes.

Foram apontados, na maioria das pesquisas, os referenciais tedricos em
consonancia com os temas centrais do nosso trabalho. Quanto aos tipos de pesquisa,
identificou-se certa variedade entre bibliograficas, estudos de casos, pesquisa de
campo, entre outras.

Os trabalhos analisados trazem em seu escopo 0s conceitos de escola
inovadora e escola democratica, conceitos estes que se deslocam no tempo, no
espaco e nas relacdes de saber e poder das instituicdes educacionais. A partir das
argumentacdes e dialogos dos autores, verifica-se que as escolas inovadoras séo

aquelas que enxergam o aprendiz como seres humanos nao fragmentados, como
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parte emocional, intelectual etc., deixando de olhar apenas para as capacidades
cognitivas dos alunos, nivelando-os ou classificando-os. Elas valorizam todas as
inteligéncias do aprendiz, incluindo os aspectos sociais, cultuais, emocionais,
econdmicos e artisticos, levando em conta 0 ambiente em que 0 mesmo esta inserido;
portanto, € uma instituicdo de qualidade para cada aprendiz, respeitando as
diferencas e as diversidades.

Grande parte das pesquisas aponta quatro invariantes da estrutura escolar,

conforme apresentado na Figura 5.

Figura 5 - Invariantes da estrutura escolar

INVARIANTES
DA
ESTRUTURA
ESCOLAR

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados da pesquisa.

4.4.1 Tempo

Na perspectiva de escola democratica e inclusiva, verifica-se, ao longo dos
trabalhos selecionados, a mudanca da pratica temporal e as novas formas de
organizacao e relacao temporal com o espaco educativo. Foram encontradas variadas
propostas de organizacdes temporais inovadoras educativas, tais como as instituicdes
escolares que adaptaram seus calendarios escolares ao ritmo, cultura e padrdo de
vida das suas comunidades, como algumas escolas indigenas. Sdo escolas que
romperam com as organizacdes seriadas, em que o interesse dos aprendizes,

independentemente da idade cronoldgica, é a unidade basica de organizacao
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estrutural dessas instituicdes. Em outras escolas, a seriacdo ainda acontece, mas ha
flexibilizacdo da estrutura curricular, que busca também priorizar os interesses dos
alunos. Outra proposta de organizacdo temporal ndo apresenta seriagcao ou rotina, e
o trabalho é desenvolvido baseando-se em projetos estruturados pelos professores a
partir dos interesses dos aprendizes, apresentados nas assembleias. O trabalho flui
nos grupos de estudos e laboratérios de forma flexivel, mas muito bem organizada,
preocupando-se sempre com a autonomia, com a responsabilidade e com o
engajamento do aluno com sua propria aprendizagem.

As mudancas temporais educacionais nas escolas democréticas, inovadoras e
inclusivas podem ser diferentes, pois ndo ha um padréo ou modelo, existindo inUmeras
experiéncias e exemplos nas escolas brasileiras. Porém, ha convergéncia nos
objetivos dessas instituicdes quanto a ter uma organizagdo temporal diversa das
escolas tradicionais, além de uma pratica pautada na liberdade do aprendiz e que

promova sua emancipacao.

4.4.2 Espaco

Ao analisar as pesquisas, foi possivel compreender que as escolas
democréticas brasileiras vém realizando uma nova forma de se apropriar das
estruturas fisicas prediais ja existentes. Em tal contexto, sdo poucas as construcdes
gue seguem uma nova estrutura arquitetdnica. Nessas escolas, os espacos foram
reorganizados de forma a humanizar, promovendo o dialogo, as trocas, a empatia e a

livre expressao, buscando propiciar aos aprendizes a emancipacao.

Quadro 18 - Organizacao espacos em escolas democraticas e inclusivas

(continua)
ESCOLA / CIDADE / ESTADO ORGANIZACAO FISICA/ESPACIAL

Para a formagéo integral do ser humano, contamos com
12.000 m2 projetados para liberdade da aprendizagem
com é&rea verde, arvores frutiferas, e o Circo Escola,
totalmente revitalizado. A tecnologia € outra grande
aliada e criancas com notebooks comunitarios sédo
Escola Projeto Ancora — Sdo Paulo (SP) |encontradas em todos estes espagos.

Entendemos a escola como um espaco de encontro e de
humanizac¢éo no qual educando e educador sao
convidados a vivenciar os conhecimentos, as diversas
formas de compreender e estar no mundo que nos
cerca. (https://www.projetoancora.org.br/estrutura)



http://educacaointegral.org.br/experiencias/proposta-pedagogica-encoraja-autonomia-na-aprendizagem-de-criancas-e-adolescentes/
http://www.projetoancora.org.br/estrutura)
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Quadro 19 - Organizacao espacos em escolas democraticas e inclusivas

(concluséo)
ESCOLA / CIDADE / ESTADO ORGANIZACAO FISICA/ESPACIAL

Nesse contexto, as salas do espaco da escola integrada
funcionam com a organizac¢&o das criancas por idade, o
que facilita o processo de socializacdo. Nessas salas, 0
aluno encontra livros, revistas, brinquedos, jogos
pedagoégicos e materiais diversos que facilitam atividades
pedagdgicas ladicas e criativas.

Existem também espacos especificos com jogos e
brinquedos onde os horarios de aula sdo organizados
para que as criangas possam estar nesse espago com
um monitor, que organiza atividades especificas a cada
idade. H4 também uma area destinada as artes marciais,
onde um monitor com graduacgéo de faixa preta trabalha
areas especificas, como concentracao, equilibrio,
agilidade. Ao “derrubar” seus muros, a Escola Municipal
Professor Paulo Freire ampliou o relacionamento com
atores de diferentes territorios e, por conta disso,
diversificou a gama de possibilidades educativas para os
alunos.

(https://educacaointegral.org.br/conceito/)

Em vez de paredes e salas de aula montados ao modelo
tradicional, a Amorim Lima possui espac¢os educativos
chamados de saldes — a escola possui dois deles. Em
um fica o ciclo | (do 1° ao 4° ano) e em outro o ciclo Il (do
5° ao 9° ano). Os estudantes se sentam em grupos de
quatro pessoas para realizem a pesquisa de forma
Escola Municipal de Ensino Fundamental | coletiva, mas respondem o roteiro individualmente. Em
Desembargador Amorim Lima — Séo cada saldo, ficam de cinco a seis educadores. As aulas
Paulo (SP) expositivas acontecem apenas nas disciplinas de
matematica, inglés e oficina de texto. Os professores
ficam circulando pelo saldo, orientando ou respondendo
as guestdes levantadas pelos  alunos durante
as pesquisas.
(https://educacaointegral.org.br/experiencias/proposta-
pedagogica-da-emef-amorim-lima/)

Cada saldo é acompanhado por trés professores. Cada
saldo reune cerca de 100 alunos e nos grupos, 0s
estudantes buscam discutir suas ddvidas uns com 0s
outros. Quando necessario, chamam o educador queira
auxiliar a atividade ou o tema em aprendizagem. Os
estudantes tém autonomia e podem escolher que
atividade ou tema decidem estudar do roteiro e € comum
que as criancgas e adolescentes trabalhem juntos sobre
um mesmo tema.
(https://educacaointegral.org.br/experiencias/escola-
transforma-curriculo-e-valoriza-a-autonomia-do-
estudante/)

Fonte: Elaboracao prépria a partir dos dados da pesquisa.

Escola Municipal Professor Paulo Freire
— Belo Horizonte (MG)

Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) Presidente
Campos Salles — Sédo Paulo (SP)

As mudancgas e as novas propostas de organizacdo e ocupacao dos espagos
escolares, em especial das escolas democréticas, levam ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais para o século XXI, como convivéncia, a
interacéo, a solidariedade, a empatia etc. A quebra de paredes internas criando saldes


http://porvir.org/sem-provas-autonomia-amorim-lima-faz-10-anos/
http://porvir.org/sem-provas-autonomia-amorim-lima-faz-10-anos/
https://www.facebook.com/campossalles.emef/?fref=ts
https://www.facebook.com/campossalles.emef/?fref=ts
https://www.facebook.com/campossalles.emef/?fref=ts
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onde os aprendizes nao ficam mais enfileirados ou dispondo-0s em organizacdes
grupais de acordo com o0s projetos criados a partir dos interesses deles mesmos
propicia maior interacado entre os aprendizes e a criacdo de turmas multisseriadas. A
derrubada dos muros da escola permite uma relagéo dialdgica entre a comunidade e
a escola, pois, nessa proposta de educacao, os espacos educacionais estéo ligados
ao contexto em que a escola esta inserida. Entdo, o espaco escolar contribui com a
comunidade promovendo conhecimentos formais, e a comunidade retribui a escola

com seus conhecimentos sociopolitico culturais.

4.4.3 RelacOes de saber

Nos processos de ensino e aprendizagem, a interacao social e a mediacdo séo
fundamentais. Na instituicdo escolar, sdo imprescindiveis as interacdes dialdgicas,
seja com os aprendizes ou com os educadores e todos 0s objetos e sujeitos de
aprendizagem. Nas pesquisas selecionadas na reviséo bibliogréafica, percebe-se uma
vasta demonstracdo sobre tal tema e uma forte valorizagdo do dialogo como
importante instrumento na constituicdo dos sujeitos, assumindo que s6 € possivel uma
pratica educativa dialdgica se os educadores acreditarem no didlogo como um
fendmeno humano capaz de mobilizar o refletir e 0 agir dosaprendizes.

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em
gue se solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes
(FREIRE, 1987, p. 91).

O didlogo é uma postura necessaria em sala de aula e faz do educador bem
mais do que um mero transmissor de conhecimentos, tornando-o um mediador, aquele
que articula as experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre seu
entorno e transformando a pratica docente em uma pratica humanizadora.

Nesse sentido, para que a aprendizagem aconteca de fato, ndo se pode ignorar
o mundo no qual os aprendizes estdo inseridos, bem como é necessario mudar a
maneira como 0S vemos e percebemos, pois sdo dotados de opinibes, anseios,
sonhos e eixos de interesse.

Também se observou que ndo ha estrutura ou modelos a serem seguidos

quanto a organizacao das estruturas e relacées de saber das escolas, mas elas se
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baseiam no estimulo e no exercicio do desejo de conhecer e ensinar e sdo pautadas
em trés principios da aprendizagem da educacdo democratica:

a) O primeiro é a autogestdo. As pessoas que participam de uma experiéncia
de Educacdo Democratica sao responsaveis por ela;

b) O segundo é o prazer do conhecimento. Acredita-se que o conhecimento
traz alegria, prazer, e por isso, as pessoas se envolvem com ele, ndo sendo
necessarias punigdes ou disciplinas;

c) E o terceiro € que ndo h& hierarquia no conhecimento. O conhecimento
cientifico, académico, comunitario, tradicional e religioso, todos sao

valorizados, respeitados e crescem justamente no seu contato.

Nota-se, ainda, a questao do interesse dos aprendizes, presente em todas as
pesquisas encontradas referentes a educacdo democrética e inclusiva. Fala-se
sempre sobre “partir do interesse do aprendiz”’, “organizar projetos a partir dos
interesses dos aprendizes” e “considerar o interesse do aprendiz”. Nas pesquisas
selecionadas durante a revisao da literatura, observaram-se as relagdes do saber em
uma pratica dialdgica frente aos interesses do aprendiz, bem como a importancia dada
a tal fator nos processos de ensino e aprendizagem dialégicos e na relacéo deste com

a construcéo do curriculo.

4.4.4 RelacOes de poder

Nas pesquisas elencadas na revisao bibliogréfica, foi possivel constatar que a
escola contemporanea € extremamente burocratica e as relagcdes de poder se
configuram como hierarquias, divisdo do trabalho e funcdes e aplicacdo de normas e
regras. Assim, nas escolas tradicionais, as relagdes de poder, na forma de estruturas
burocraticas, remetem a hierarquias e préticas de disciplinamento dos aprendizes. Ja
nas escolas democraticas, € possivel perceber que alunos e educadores tém
formalmente o mesmo poder de voz e decisdo. As relacdes de poder sao diferentes
da escola tradicional, ent&o.

Nessa conjuntura, ha uma busca em romper com as formas da estrutura
burocréatica e, ao analisar as pesquisas, foram encontradas diferentes e variadas
maneiras de promover isso, tais como: assembleias, envolvimento da comunidade,

cidade educativa, comissdes, envolvimento dos aprendizes na organizacdo do
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espaco, gestao participativa e gestdo democratica, voluntarios, entre outros. As
relacdes de poder na instituicdo escolar dizem respeito a uma construcdo coletiva de
acordo com a cultura da comunidade escolar. O perfil de lideranca ndo se centra
apenas no diretor, mas em um grupo de sujeitos que se organizam de forma
democratica e progressivamente conquistam adeptos, ampliando-se de forma coletiva

e disseminando novas ideias e construcoes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa, referenciais teoricos e consulta bibliogréfica, fica
evidente a importancia dada as praticas pedagdgicas quanto aos interesses do
aprendiz. Alguns elementos convergem no que diz respeito ao interesse do aluno
como ponto de partida para uma pratica dialégica e libertaria:

a) Na maioria das propostas inovadoras, inclusivas e democréticas dos
trabalhos elencados na pesquisa bibliografica e da fundamentacéo tedrica,
os eixos de interesse foram apresentados como ponto de partida ou a base
para o ensino e a aprendizagem;

b) O interesse dos aprendizes € a unidade basica de organizacdo da estrutura
das escolas democréticas e inclusivas, 0 que esta evidenciado na pesquisa
bibliografica, em que se percebe que tais organizacbes valorizam o
educando como protagonista de seu préprio conhecimento, principalmente
nas instituicdes educacionais objetos de algumas pesquisas, que tém sua
pratica pedagogica pautada no respeito as diferencas e na singularidades do
aprendiz;

c) Os eixos de interesse dos aprendizes como base da inovacéo curricular, pois
projetos baseados nesses interesses buscam construir um curriculo pautado
nos fendbmenos sociais e culturais, nas necessidades e nos interesses do
aluno, além de procurar contribuir com a formacdo mais humana e
emancipatéria do aprendiz e impactar na sua atuacdo em comunidade, de

forma dialdgica e libertaria.

A proposta de trabalho pedagdgico por eixos de interesse se configura como
uma estratégia de ensino democratica que favorece a aprendizagem, sendo um
caminho potencial para o processo de inclusédo de todos os aprendizes com ou sem
deficiéncias.

Impossivel ndo elucidar o contexto e 0 momento historico em que esta pesquisa
foi elaborada e as respectivas influéncias no desenvolvimento e na conclusdo da
mesma. Os anos de 2020 e 2021 estdo sendo marcantes ndo s para a educacao,
mas para toda a humanidade em decorréncia da pandemia do novo coronavirus que
assolou o mundo.

Segundo dados da Organizagédo das Nacdes Unidas (ONU), desde marco de
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2020, momento em que a pandemia foi decretada, cerca de 1.5 bilhdes de aprendizes
estdo fora da escola, em um contexto que abrange cerca de 165 paises.

No Brasil, a maior parte das instituicbes educacionais particulares, publicas,
estaduais, municipais e federais foi totalmente fechada no intuito de minimizar as
possibilidades de os aprendizes e demais funcionarios se contaminarem e tornarem-
se condutores do virus para suas familias.

Diante do isolamento social proposto para deter os efeitos da pandemia, surgiu
um dos maiores desafios propostos a educacgao no inicio deste século: “De que modo”
as escolas podem promover uma educacédo de qualidade para todos diante da
heterogeneidade econdmica, social e cultural da populacdo brasileira e da falta de
acesso as tecnologias da informag&o e comunicagao para acesso remoto ao processo
de ensino?

Sem tempo habil para a organizacédo correta de um processo educacional a
distancia, na maioria das vezes nomeado remoto, ndo se teve uma estrutura
adequada montada para atender as necessidades educacionais no presente
momento, cenario que atingiu ndo sé os aprendizes, mas também os educadores, que
nao estavam preparados para o ensino remoto, as familias de todos os envolvidos,
com sua diversidade cultural e socioeconémica, e as noc¢des de tempo e espaco que
envolvem a nova estrutura educacional. Em tal conjuntura, a maioria das redes de
ensino investiu em solucdes digitais na esperan¢a da democratiza¢do do ensino e da
aprendizagem. Porém, a modalidade de ensino remoto tem suas limitacbes e nao
atende nem garante 0 acesso a educacdao igualitaria para todos os aprendizes.

Dentro do contexto desta pesquisa e do atual momento social, educacional,
histérico, econdmico e cultural, dois pontos ficaram muito evidentes:

1. a necessidade de uma educacédo democratica, inovadora e inclusiva;

2. a necessidade de praticas e estratégias de trabalho pedagdgicas que

atendam a realidade do aprendiz e de seus eixos de interesse.

Observa-se que a escola tradicional e sua estrutura baseada nos anos letivos,
nas salas de aula, no conhecimento fragmentado e nas provas frente ao controle
disciplinar e nas “aulas remotas” ndo estédo satisfazendo os objetivos desta educacgéo
bancaria, pois ndo engajam os alunos em processos significativos de aprendizagem.
Tornou-se evidente a necessidade da transformacéo da escola, de seu papel, do papel

do educador e do lugar do aprendiz como responsavel pela constru¢cdo da sua
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aprendizagem. Emerge, agora ainda mais, a urgéncia de conhecer, valorizar e
multiplicar as iniciativas ja existentes de escolas com educacdo democratica,
inovadoras e inclusivas. A principal transformacéo vem da (re)invencéo da escola, de
seus tempos e espacos, das relacdes desenvolvidas com o saber, das relacdes de
poder, das funcdes de cada sujeito que faz parte da instituicdo escolar e da relacdo
dialégica entre professores enquanto mediadores no processo de ensino e
aprendizagem dos aprendizes e comunidade. Que essa reconstrucao pense na
socializagdo do aprendiz, na introducdo aos valores, as tecnologias, aos
conhecimentos, as historias, as tradi¢cdes e as crencas e, a partir dai, parta dos eixos

de interesse para que a aprendizagem seja significativa e prazerosa.
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