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O historiador € comparavel ao médico, que utiliza os quadros
nosograficos para analisar o mal especifico de cada doente. E, como o
do medico, o conhecimento histdrico é indireto, indiciario, conjetural.

(GUINZBURG, 1989, p. 157).



RESUMO

O trabalho analisou o processo de escolarizagéo na cidade de Pouso Alegre, em Minas Gerais,
Brasil, no século XIX. Para isto, tomou-se como referencial tedrico os trabalhos desenvolvidos
por meio da perspectiva da Histdria da Educacéo. Partiu-se da concepgdo de Luciano Mendes
de Faria Filho (2003) sobre escolarizacdo, que propGe que este movimento deve ser
compreendido em um duplo sentido: num primeiro, escolarizacdo se refere ao processo de
organizacao das instituicdes responsaveis pelo ensino formal nos diversos niveis de ensino; por
outro, pode-se entendé-la também como a producéo de referéncias sociais e culturais, na qual
a escola e o cotidiano escolar se tornam base de orientacdo para estas referéncias. A
metodologia utilizada para a pesquisa consistiu na andlise de impressos (almanaques da
Provincia de Minas Gerais, Livros de Recenseamento do Brasil, jornais e relatorios dos
Presidentes da Provincia) e documentos encontrados no Arquivo Pdblico Mineiro. Estas
analises possibilitaram acessar o nimero de escolas existentes, o0 nimero de alunos, as
nomeacdes, os repasses de verbas, as leis, permitindo a abertura de escolas ou ordenando o
fechamento, as aposentadorias, a abertura de aulas secundarias, como também a anexacgédo
destas aulas aos colégios particulares. Assim, ao longo dos capitulos, buscou-se perceber como
a escolarizacdo foi organizada pela sociedade pousoalegrense. Pode-se concluir que houve o
desenvolvimento de uma rede diversa de servigos de instrucdo na cidade, com um perfil de
clientela diferenciado entre cada um dos segmentos. Contudo, notou-se uma similaridade: a
escolarizacdo era compreendida como uma das condigdes fundamentais para o
desenvolvimento da moral e de comportamentos mais civilizados. Entretanto, a estruturacdo da
escolarizacdo ndo ocorreu de forma harmoniosa. As analises realizadas por meio das diversas
fontes indicaram um conjunto de fatores que tardaram o seu desenvolvimento. Por fim,
investigou-se a participa¢do da imprensa na construcéo de opinides e de discursos na cidade de
Pouso Alegre, especialmente sobre o processo de escolarizagéo.

Palavras-chave: Instrucdo. Escolarizacdo. Ensino Primario. Ensino Secundario. Século XIX.
Pouso Alegre.



ABSTRACT

The following study is an analysis of schooling development in Pouso Alegre, Minas Gerais
during the 19th century. Therefore, studies developed through the perspective of Cultural
History and History of Education were taken as theoretical reference. The main idea used as
basis was the conception about the schooling process from Luciano Mendes de Faria Filho
(2003) which proposes that this movement should be understood in two ways: first, schooling
refers to the organization of the institutions which are responsible for all levels of formal
education; on the other hand, it can also be perceived as the creation of social and cultural
references for which the school and its daily life become orientation basis. The methodology
applied was mainly the analysis of printed matter (Almanacs from Minas Gerais State, Census
Books of Brazil, newspapers and reports from the Presidents of the Province) and documents
found at the Public Archive of the state of Minas Gerais. That analysis has allowed access to
data such as the number of existing schools, the number of students, the retirements, the opening
of secondary classes and the its annexation to private schools. Accordingly, throughout all the
its chapters, this study has tried to understand how schooling was organized by the society of
Pouso Alegre. It is possible now to conclude that a diverse network of educational services was
developed in the city, with a differentiated clientele profile between each of the segments.
However, a similarity has been noticed: schooling was understood as a fundamental condition
for the development of morality and civilized behavior. However, the schooling process did not
occur in a totally harmonious way, the analyzes carried out through the various sources
indicated a set of factors that delayed its development. Finally, we investigated the influence of
the press in the formation of opinions and speeches in Pouso Alegre, especially about the
schooling process.

Keywords: Education, Schooling. Primary School. Secondary School. XIX century. Pouso
Alegre.
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1 INTRODUCAO

Um conjunto de pesquisas? realizadas entre as décadas de 1930 e 1940 compreende o
periodo entre a expulsdo dos Jesuitas e 0 comeco da republica — mais especificamente com as
reformas operadas pelo movimento da Escola Nova — como um momento em que houve um
grande hiato, marcado por descontinuidades e pelos esfacelamentos do processo de
escolarizacdo brasileira. Muitos desses trabalhos apontaram a Escola Nova como “a
possibilidade de reparacéo desse passado educacional de abandono e escassez de iniciativas no
gue concerne especialmente a instrugdo popular” (VIDAL; FARIA FILHO, 2003, p. 48). Essa
abordagem inaugurada por Julio Afranio Peixoto, marcou toda uma série de producdes
historiograficas do periodo.

Apobs a obra de Julio Afrénio Peixoto, tornou-se um marco na historiografia da
educacéo brasileira o livro de Fernando de Azevedo, A Cultura Brasileira, no qual o autor
construiu uma trajetéria da educacdo colonial, o processo de descentralizacdo no periodo
imperial e a unificacdo do sistema educativo a partir da criacdo do Ministério da Educacao.
Essa obra consolidou uma tendéncia dualista da anélise do processo de escolariza¢éo no Brasil
que tomava como parametro o antes e depois da Escola Nova.

O Império passou a ser visto por esse conjunto de pesquisas?> como um periodo de
esfacelamento do processo de escolarizagdo, principalmente com a aprovacao do Ato Adicional
de 1834, que promoveu a descentralizacdo politica, concedendo poder as provincias brasileiras
para legislar sobre 0s ensinos primario e secundario.

Em oposicdo a essa visdo, novas pesquisas passaram a tomar como foco a educacao
no Império. O estudo de Faria Filho (2004) aponta que, durante o Império brasileiro, houve o
desenvolvimento de uma rede diversa de servicos de instrucdo elementar nas provincias, que
estavam inseridas em uma série de questbes que envolviam a escassez de recursos para a

expansédo dos servicos educacionais, a multiplicidade dos atos legais e a alta rotatividade dos

1 PEIXOTO, J. A.. Noges de Histéria da Educacdo. Sdo Paulo: Cia. Ed. Nacional,1933; AZEVEDO, F. de. A
cultura brasileira. Introducdo ao estudo da cultura no Brasil. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1958, 3a. edicéo;
ANDRADE FILHO, B. de. Histéria da educacdo. Colecdo de Ensino Normal. Rio de Janeiro: Saraiva, 1941;
PEETERS, M. F.; COOMAN, M. M. A.. Pequena historia da educacdo. Sdo Paulo: Cia. Melhoramentos, 1936;
BELLO, R. de A. Esbogo de histéria da educaco. S&o Paulo: Cia. Ed. Nacional, 1945; ARCHERO FILHO, A.
“Ligdes de historia da educagdo”. Cole¢do Didatica Nacional. Série Brasil — Normal. Sdo Paulo: Edices e
publicacdes Brasil Ed., s.d.; SANTOS, T. M. dos. Nogdes de histéria da educacdo. Sdo Paulo: Cia. Ed. Nacional,
1945; entre outros.

2 |dem.
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presidentes de provincia. Segundo Faria Filho (1998), isso levou a uma cultura administrativa
marcada pela descontinuidade no ambito educacional.

Em consonancia com os estudos que compreendem o Império como territdrio fertil
para a pesquisa, foi investigado, por meio da perspectiva da Historia Cultural, o processo de
escolarizacdo pousoalegrense no século XIX. A escolha do tema e do objetivo do trabalho
surgiu das inquietacbes em compreender como em um determinado local e tempo os
acontecimentos foram compreendidos pela sociedade. Além disso, ndo foi localizada uma
bibliografia local na area da historia da educacao que abordasse o processo de escolarizacdo na
cidade de Pouso Alegre.

Visto que ha atualmente grupos de trabalhos que abordam o processo de escolarizagdo
em nivel nacional, provincial e regional e que tem mostrado que este movimento ocorreu de
maneiras distintas de acordo com 0s aspectos econdmicos, politicos, sociais e culturais das
diferentes regifes, tornou-se relevante investigar como este movimento se desenvolveu na
cidade, buscando tecer uma historia local da escolarizagéo.

Desse modo, para uma investigacdo focada no século XIX, percebeu-se que o principal
corpo de fontes ao qual se teria acesso para a pesquisa seriam aquelas compostas por registros
escritos, fossem eles impressas ou redigidas a mao.

Nesse ponto, é necessario discutir sobre a conservacdo das fontes, pois, este fato se
constituiu em um dos principais reveses para o desenvolvimento da pesquisa. Em diversos
momentos, séries de fontes que traziam informacdes importantes para a construcao do trabalho
eram silenciadas pela negligéncia de sua conservacdo. Dessa forma, se a pesquisa se tornou
realizavel, foi gracas ao empenho e ao trabalho desenvolvido pela equipe do Museu Municipal
Tuany Toledo® e & equipe do Arquivo Publico Mineiro, que de forma constante lutam pela

conservacao das fontes historicas mineiras.

3 A formacdo do acervo teve inicio em 1965, “quando Alexandre de Aratijo realizou uma exposi¢ido de objetos
antigos nas vitrines da Casa Vitale, localizada na Avenida Dr. Lisboa. Com o objetivo de comemorar o aniversario
da cidade, a mostra reuniu itens emprestados de varios moradores da cidade [...].

[...] Em 1984, através da Resolucdo n. 219, foi criada a Galeria para Exposicdo de Fotos, Documentos e
Antiguidades de Pouso Alegre. Inicialmente, funcionava no piso superior do antigo prédio da Camara Municipal,
na Rua Adalberto Ferraz, Centro.

Em 1985, passou a ser denominada Galeria Tuany Toledo, em homenagem a esse ex-prefeito que se preocupava
com a preservacdo da histéria do Municipio. A Resolucdo n. 368 de 1990 mudou a denominacdo da Galeria para
Museu Histérico Municipal Tuany Toledo. Em 2009, o Museu passou a funcionar no novo prédio da Camara, na
Av. S3o Francisco, Bairro Primavera, onde se encontra até hoje”. Acessado em:
http://cmpa.mg.gov.br/Museu/Pagina/559.

Segundo as informag@es fornecidas pelo Museu, contam com um acervo com mais de 4 mil unidades, entre objetos,
icondgrafa e documentos dos séculos X1X e XX. Em vinculo administrativo com a Camara Municipal de Pouso
Alegre



http://cmpa.mg.gov.br/Museu/Pagina/559
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As fontes utilizadas neste trabalho foram coletadas nessas duas institui¢fes e também
nas plataformas online do CRL.edu, do Arquivo Publico Mineiro (APM) e do Arquivo
Nacional. O conjunto de fontes que compde o trabalho sdo diversas. Isso se explica pela
descontinuidade em suas publicacgdes, registros, conservacao e também pelo reduzido nimero
de arquivos sobre o século XIX. Apesar de serem um namero reduzido e diverso, tratam de um
conjunto muito rico em informagdes sobre o processo de escolarizagcdo em Pouso Alegre. Essa
multiplicidade também se explica pela necessidade de compreender os acontecimentos e as
relacBes entre o politico, o social e o cultural do periodo estudado.

Essas fontes sdo compostas por: leis provinciais sobre a instrugéo, jornais, almanaques,
recenseamentos populacionais, mapas de frequéncia, livros de matricula, registros de oficios
sobre a instrucado, correspondéncias referentes a instrucéo, relatorios e falas dos presidentes de
provincia; documentos transcritos em paginas da web; dicionarios bibliograficos e dicionarios
gramaticais, com intuito de melhor compreender as varias indagacfes que foram surgindo
conforme avancavam as analises sobre a expansao escolar em Pouso Alegre.

Os jornais (com excecdo do Pregoeiro Constitucional e Recopilador Mineiro),
almanaques, e alguns recenseamentos foram localizados no Museu Municipal Tuany Toledo.
Por sua vez, os mapas de frequéncia, os livros de matricula, os registros de oficios sobre a
instrugdo, as correspondéncias referentes a instru¢do foram levantados no Arquivo Puablico
Mineiro. J& as leis provinciais sobre a instrucdo, foram encontradas no site do Arquivo Publico
Mineiro.

Os relatdrios e falas dos presidentes de provincia foram analisados no site do CRL.edu.
Quanto aos jornais Pregoeiro Constitucional e Recopilador Mineiro, parte dos recenseamentos,
dicionarios bibliogréficos, dicionarios gramaticais e alguns documentos foram consultados no
site do Arquivo Nacional. Ha alguns documentos também que foram localizados em paginas
diversas, 0s quais seguem com a referéncia para consulta quando mencionados.

A partir dessa compreenséo, tornou-se importante entender como a legislagao escolar
mineira foi sendo pensada e implantada a partir da promulgacao do Ato adicional de 1834. Para
isso, contou-se com o auxilio dos trabalhos de Andrade (2007) e Andrade; Carvalho (2009),
que analisaram as politicas publicas de instrugdo em Minas Gerais durante o império e
delinearam o trajeto percorrido pelas leis que visavam regulamentar a educacgdo e compreender
como estas leis afetavam e contribuiam para a formacéo cotidiana dos alunos.

O estudo da legislacéo educacional do periodo permitiu a eles reconstituir — a partir do
campo politico — o processo de escolarizagdo na provincia mineira na segunda parte do século

XIX. O foco nessa Legislacdo educacional foi explicado pelos autores em razéo da presenca
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marcante da acdo politica no campo educacional, sendo que, a partir dela, se regulamentavam
0s conteudos, horarios, métodos e material do espaco escolar, como também a fiscalizacdo e a
avaliacdo das diversas escolas da provincia. Acreditava-se “que através da lei e da instrucdo se
solucionaria os varios empecilhos que dificultavam o progresso e o desenvolvimento do pais”
(ANDRADE; CARVALHO, 2009, p. 112). Em contraposicao a esse discurso assumido pelos
governantes e presentes nas leis do periodo, os autores expdem como as dificuldades financeiras
impediram ou atrasaram o processo educacional.

Sobre a instrugdo primaria e secundaria, temos os estudos de Faria Filho (2000);
Batista (2018); Fonseca (2009); Gondra e Shueler (2008); Rocha (2009); Neves (2006) e Inacio
(2003) que contribuiram para compreender o processo de implantacdo desses ramos do ensino
na provincia mineira e no Brasil. Os trabalhos ajudaram a entender os motivos que moveram a
elite no Império a debater sobre a escolarizacdo da populacédo brasileira

Em particular, alguns desses trabalhos enfatizam esse movimento na provincia de
Minas Gerais - Faria Filho (2000); Batista (2018); Neves (2006); Fonseca (2009); Rocha (2009)
e Inéacio (2003). Segundo esses estudos houve um perfil de clientela diferenciado entre as
escolas primarias e as secundarias; enquanto as primeiras eram destinadas ao ensino geral e
contaram com significativa participacdo popular, as escolas secundarias foram marcadas pela
presenca majoritaria de uma clientela com condic¢des sociais mais elevadas.

Assim, a partir da independéncia do Brasil, a escolarizagdo assumiu o papel de uma
das condicdes fundamentais para 0 progresso e para a modernizacdo do Brasil e da provincia
de Minas Gerais. Inacio (2003, p. 13) destaca como as elites — mineiras — interessadas na
escolarizacdo do povo emprenharam-se na “producdo da escola como instituigdo responsavel
pelo ensino da leitura, da escrita e do calculo, das regras de civilidade, da moral e da religido”,
pois acreditavam que instruir a populacéo pobre e livre possibilitaria erradicar a ignorancia e a
miséria, além de reformar os costumes. Nesse aspecto, tanto Faria Filho (2002) como Inacio
(2003) apontam que a escola passou cada vez mais a ser l6cus da educacdo e da instrucéo,
desapropriando os outros diversos espacos dessa funcao.

Analisar o processo de escolarizagéo levou a refletir como foi a participagdo dos
pobres e dos negros, muitas vezes marginalizados pelos demais cidaddos de uma localidade.
Para ajudar a pensar nessas questdes, os trabalhos de Fonseca (2009 e 2016) e de Veiga (2002,
2004, 2008, 2010 e 2016) auxiliaram em muitos aspectos. Permitiram compreender que, nesse
periodo, ndo houve impedimentos na inser¢do dos negros no processo de escolarizagdo, desde

que fossem livres. A partir desses estudos, entendemos que a instru¢do primaria buscava uma
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homogeneizacédo da sociedade com o apelo voltado para a necessidade de civilizar o povo, fosse
essa populacéo branca ou negra, sobretudo pobre.

Ainda em se tratando do ensino primario, mas abordando o ensino feminino, os estudos
desenvolvidos por Gondra e Shueler (2008); Faria Filho e Macedo (2004); Jinzenji (2012) e
Schueler (1999) indicam que, enquanto aos meninos era ofertado o ensino primério, secundario,
como também tinham a possibilidade de ingressarem no ensino superior, as meninas, por sua
vez, ficaram restritas durante boa parte do século XIX, a frequentarem apenas 0 ensino
primario. Segundo Shueler (1999), um curriculo adaptado, limitado ao ensino de leitura, de
escrita, de calculo elementar, acrescidos de doutrina cristd, de aulas de agulhas, de bordado e
costura era o suficiente para a formacao da mulher para a vida doméstica.

Mas, com a crescente presenca feminina na educacéo, a partir da segunda metade do
século XIX passamos a ter cada vez mais a influéncia das mulheres no magistério. Segundo

Faria Filho (2004, p. 1-2), esse fato parece estar relacionado a fatores como:

As politicas educacionais que passam a considerar cada vez mais legitima e,
as vezes, desejavel, a presenca das mulheres na sala de aula; ao aumento do
nimero de meninas matriculadas e frequentes na escola publica; as
transformac@es na cultura escolar, fazendo com que esta se torne cada vez
mais refratéria & presenga masculina na sala de aula; & diminuigdo da idade
média do alunado, devido a producdo de constrangimentos
pedagdgicos/morais/culturais a mistura de alunos de diversas idades na
mesma sala de aula e, a0 mesmo tempo, com a criagdo de oportunidades de
aulas noturnas para jovens e adolescentes trabalhadores.

Outro tema abordado pela pesquisa foi o papel da imprensa, no @mbito da educacéo, e
mais especificamente sua participacéo e intencionalidades no periodo imperial. Nesse sentido,
os autores Jinzenji (2012); Resende e Gongalves Neto (2008); Pallares-Burke (1998); Faria
Filho (2002) e Bastos (2002) auxiliaram na analise da relacdo entre os periddicos e 0 processo
de escolarizagéo.

Em razdo de veicularem valores e ideias com o objetivo educar seus leitores, tornou-
se importante compreender como se deu essa relagéo leitor-impresso com destaque para 0s
discursos de carater civilizador/reformador e a visdo de que somente com a escolarizagdo a
sociedade atingiria a modernidade.

Os impressos, durante o século XIX, seguiam o principio Iluminista de “veicular
valores e ideias visando educar o publico leitor dentro de um projeto civilizatorio”, conforme
informa Jinzenji (2012, p. 155). Mostrando que muitos dos aspectos da imprensa brasileira
sofreram influéncia da imprensa europeia. A imprensa € compreendida por Araujo (1998) como
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veiculadora de interesses, produto social emergente na sociedade urbana e industrial, néo
podendo ser atribuida a ela imparcialidade, uma vez que é permeada de interesses politicos e
econémicos que tém por intuito modelar a opinido pablica nos mais diversos ambitos.

Segundo Resende e Neto (2008), questbes como civismo, patriotismo, progresso,
religido e educacdo ganharam énfase nas publicacGes, objetivando o desenvolvimento do pais.
Acreditavam que, por meio dessas bases, se construiria a identidade da nagdo. Dessa forma, 0s
autores indicam que a escola assume lugar de destaque por ser o meio de sair da situacdo de
subdesenvolvimento e equiparar-se aos paises mais desenvolvidos tanto em aspectos politico-
econdmicos quanto em educacionais. Em contraponto, a estrutura educacional evidenciava
outros agravantes: alto indice de analfabetismo, pequeno nimero de escolas, reduzido nimero
de professores preparados para ministrar aulas, entre outros.

Esses autores explicitaram a potencialidade dos jornais de chegar até seus leitores ou
ouvintes, indicando como esses periodicos influenciaram no cotidiano da populacdo, quao
efetivos foram no processo educacional brasileiro, bem como exerceram fung¢Ges educadoras,
expondo que o processo de escolarizacdo ndo estava restrito aos limites institucionais da escola
e que diferentes instituicdes contribuiam para o desenvolvimento da area educacional.

Assim, o trabalho buscou analisar o processo de escolarizagdo em Pouso Alegre, em
Minas Gerais, no século XIX. O recorte temporal delimitado respeita o conjunto de fontes
analisadas, como também as modificagdes legislativas ocorridas na area educacional. Desse
modo, o inicio da pesquisa foi delimitado pelo grupo de fontes que encontramos tratando da
escolarizacdo na cidade de Pouso Alegre, que data de 1830. Ja o recorte final, respeita o
conjunto de mudancas politicas, econdmicas e sociais que ocorreram com a ruptura do império
e instalacdo da republica, e que evidenciaram expressivas modificacdes na area educacional
mineira. Todo esse percurso metodoldgico foi importante para compreender o local de estudo
e para definir as nogdes e conceitos que auxiliariam na construcdo da pesquisa, bem como na
analise das fontes.

A imprensa assumiu paulatina influéncia e, por esse fator, compreendé-la permite
entender como abordou o processo de escolarizagdo em Pouso Alegre, Minas Gerais. Neste
trabalho, utilizamos os Jornais: Pregoeiro Constitucional, Recopilador Mineiro, O Mineiro, O
Pouso-Alegrense e o Livro do Povo.

O Jornal Pregoeiro Constitucional, de acordo com Souza (2007, p. 87), era de
propriedade do padre José Bento Leite Ferreira, sendo o primeiro jornal “a ser langado no sul
de minas e o sexto da provincia”. De acordo com Blake (1883), era editado pelo préoprio padre

José Bento Leite Ferreira, vigario da vila e figura politica no sul de Minas, tendo atuado em
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diversos cargos de confianga, como “deputado nas tres primeiras legislaturas do império e
depois um dos seis senadores signatarios do projecto de 13 de maio de 1840 para declaragédo da
maioridade de D. Pedro II” (BLAKE, 1883. vol. IV, p. 338).

Segundo Souza (2007, p.87), a existéncia desse jornal “reflete o anseio dos moradores
daquela vila por novos canais de atuacdo politica e o desejo de também participar, ainda que
indiretamente, dos debates acerca do decadente governo de Sua Majestade Imperial”. De acordo

com o autor:

O Pregoeiro Constitucional foi criado por José Bento com o principal intuito
de discutir o governo de Dom Pedro | que, em 1830, encontrava-se
profundamente abalado pelas criticas que punham em cheque a sua
constitucionalidade. Acompanhando 0s acontecimentos politicos que
precederam a abdicacdo do imperador, bem como se posicionando frente a
estes, O Pregoeiro permitiu aos mineiros, ainda que sob a perspectiva
particular de José Bento, acompanhar mais de perto o desenrolar das disputas
travadas na Corte (SOUZA, 2007, p. 88).

O jornal foi publicado de 1830 a 4 de junho de 1831, e as matérias eram redigidas pelo
préprio padre José Bento Leite Ferreira, sendo publicado as quartas-feiras e sdbados na cidade.
O acesso se dava por assinatura no valor de 2$000 réis, pagas trimestralmente*. Além dos
embates politicos, o jornal também se encarregou de tratar de dois temas que interessam para a
pesquisa. O primeiro tema foi a escravidao. Em diferentes momentos o jornal denunciou a falta
de interesse da Assembleia Geral “em resolver problema da emancipacdo dos escravos”
(SOUZA, 2007, p. 98). Defendendo que a escraviddo seria contraria a religido de Cristo, e
utilizando-se da nocdo de direitos naturais, afirmava que ndo havia principio fundado que
favorecesse tamanha violéncia. Entretanto, “ndo h4 nenhuma mencdo ou proposta concreta no

jornal de como e quando se daria 0 processo de aboligao” (SOUZA, 2007, p. 98).

O segundo tema abordado pelo jornal e por nés retratado refere-se, como nao
poderia deixar de ser, as questdes eclesiasticas. O clero, no entender desse
padre politico teria, assim como os periodicos livres, a importante missdo de
disseminar as luzes. Retrucando aqueles que argumentam que a natureza da
funcdo eclesiastica ndo permitia este tipo de atividade, José Bento alega ser a
propria religido catdlica que exige a bondade do homem, o que,
necessariamente, estaria vinculado ao conhecimento dos seus direitos e
deveres (SOUZA, 2007, p. 98).

4 Anais da Biblioteca Nacional, vol. 117 (1997), Rio de Janeiro: BN, 2000, p.240.
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Ou seja, buscou debater a importancia dos eclesiasticos em disseminassem as ideias
liberais, e que em grande parte perpasse pela importancia da instru¢do. Outro impresso foi o
Recopilador Mineiro, também fundado e editado pelo padre José Bento Leite Ferreira, de 1833
a 1836, nos mesmos moldes do Pregoeiro Constitucional (BLAKE, 1883. vol. IV, p. 338). Era
impresso e distribuido as quartas-feiras e sdbados no valor de 80 réis a unidade ou 1$600 réis
pagos trimestralmente®.

Esse jornal “relatava importantes momentos do cendrio politico brasileiro e exerceu
um significativo papel ideoldgico na articulacdo da populacdo, nas regides circunvizinhas as
Vilas de Pouso Alegre e Campanha, em apoio ao governo regencial” (PASCOAL, 2007, p. 65).
Ambos os impressos estavam inseridos em um momento conflituoso, tanto politico, quanto

social.

Dai a sua postura exacerbada em relacdo aos adversarios e a forma como
analisavam os fatos. O seu discurso era parcial, feito a partir de uma
perspectiva tomada como absoluta e, por isso mesmo, incapaz de perceber o
outro como interlocutor portador de uma visdo diferente sobre a forma de
organizar o Estado-Nac&o e sua institucionalidade. Mais que qualquer outro
fator, os homens que orbitaram em torno do consenso liberal moderado,
quiseram definir a cidadania como um projeto de constru¢do de uma ordem
social e politica nacionalista sem 0s exageros da visdo dos grupos exaltados,
e sem o conservadorismo dos restauradores (PASCOAL, 2007, p. 84).

Sobre o jornal O Mineiro, foram encontradas algumas informagdes no livro do
memorialista Amadeu de Queiroz (1998). Esse jornal surgiu em 1873 e, segundo conta Queiroz,
entre o fim da publicacdo do Recopilador Mineiro e o surgimento de O Mineiro, a cidade viveu
um hiato na publicacdo de impressos. O memorialista atribui essa pausa a dois fatores:
inicialmente, ao assassinato do Senador José Bento por intrigas politicas®, e em decorréncia
disso, ha uma escalada do poder conservador na administracdo da cidade. Segundo Queiroz
(1998, p. 84), esse periodo de dominio conservador foi de grande estagnacdo no
desenvolvimento da cidade, em decorréncia desta inércia surge O Mineiro “que tocou o rebate
do liberalismo, abalando o prestigio do grande chefe conservador, devendo sua independéncia,

seu destemor politico e seu ardor civico a pena de seu fundador e redator Polycarpo Teixeira” .

5 Anais da Biblioteca Nacional, vol. 117 (1997), Rio de Janeiro: BN, 2000, p.240.

® Para saber mais do assunto: PASCOAL, Isaias. José Bento Leite Ferreira de Melo, padre e politico o Liberalismo
moderado no extremo sul de Minas Gerais. Varia hist. Belo Horizonte, v. 23, n. 37, p. 208-222, junho de 2007.
Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
87752007000100012&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 02 out. 2018.
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O jornal, de carater liberal, se empenhou em construir criticas acerca do governo local
conservador, e em incentivar os liberais’ a se reorganizarem politicamente na cidade, fato que
ocorreu em 1874, segundo Queiroz (1998). Também publicava noticias sobre a cidade e, em
especial, matérias e artigos tratando de temas cientificos e literarios.

A tipografia do jornal era de propriedade de Polycarpo. Foi nessa tipografia que o
jornal foi editado entre 1873 e 1876. Impresso em formato 60x35, em paginas de 5 colunas de
texto cerrado, saia semanalmente aos domingos, segundo Queiroz (1998, p. 86). O memorialista
também aponta que “os jornais que se publicaram em Pouso Alegre, depois do O Mineiro, isto
é, de 1877 a 18558, ano em que apareceu o Livro do Povo, ja ndo tem o mesmo cunho politico
nem a exaltacdo da luta por um ideal” (QUEIROZ, 1998, p. 86).

Por sua vez, sobre o jornal O Pouso Alegrense, as unicas informacdes obtidas foram
gue ndo possuia redatores fixos, sua publicacao ocorria aos domingos, sendo o valor avulso de
200 reis e em contrato anual variando entre 10$000 e 12$000 réis. Seu formato era de 44 x 34,
dividido em quatro colunas, com quatro paginas, se caracterizando como um periodico literario,
comercial e noticioso em geral®. Era de propriedade de José Luis Campos do Amaral Junior e
Antbnio Branco dos Santos, funcionando entre julho de 1880 a agosto de 1881.

A respeito dos donos do jornal, foram encontradas informagGes apenas sobre Antonio
Branco dos Santos, que era natural de Portugal e que no ano de 1884 foi concedida a ele a carta
de naturalizacdo'®. Nesse ano, residia em Pouso Alegre, mas, pelo que as fontes indicam, sua
estadia na cidade nao durou muito tempo, ja que, entre 1908 e 1912, foi vereador por Ouro

Fino!!,

" Segundo Ferreira (1999), varios autores buscaram definir as diferencas entre os liberais e os conservadores. A
autora explica que, para Raimundo Faoro, compreende o Partido Liberal como a representacdo da propriedade
rural, o que explica “a defesa da descentralizag@o por esse partido — como meio de levar o “poder territorial” dos
donos de terras ao comando politico” (FERREIRA, 1999, p. 56-57). J& os Conservadores, eram compreendidos
por Raimundo Faoro como aqueles mais proximos do “negécio servil, do sistema de crédito e do comércio; ou
seja, do pélo urbano da economia, fonte de subsisténcia da burocracia central e intimamente ligado a ela”
(FERREIRA, 1999, p. 57). Por sua vez, llmar Mattos, no livro O Tempo Saquarema, compreendia que a base do
partido conservador era formada por plantadores escravistas, comerciantes, traficantes de escravos e burocratas.
J4 os liberais, estariam organizados aos “diversos segmentos da produgdo ndo diretamente vinculada a grande
agricultura de exportagdo” (FERREIRA, 1999, p. 57).

Analisando a composi¢8o dos Partidos, Carvalho (1996) aponta que em ambos os partidos havia a presencga de
donos de terras. O que diferenciava uma ala da outra era que entre os conservadores predominavam aqueles ligados
a agricultura de exportacdo, especialmente nas areas mais antigas de colonizagdo como Rio de Janeiro,
Pernambuco e Bahia, que viam na centralizacdo uma maior estabilidade do sistema. J& os liberais, eram aqueles
produtores que estavam mais concentrados em Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio Grande do Sul.

8 Acreditamos ser um erro de digitacéo, e que o autor buscava se referir ao ano de 1881.

® Anais da Biblioteca Nacional, vol. 117 (1997), Rio de Janeiro: BN, 2000, p.242.

10 Jornal Liberal Mineiro, Ouro Preto, 18 de junho de 1884, n.66, p. 3.

1 Link para consulta na integra das informagdes: http://camaraourofino.mg.gov.br/legislatura/13/legislatura-1908-
1912.


http://camaraourofino.mg.gov.br/legislatura/13/legislatura-1908-1912
http://camaraourofino.mg.gov.br/legislatura/13/legislatura-1908-1912
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O jornal Livro do Povo circulou entre os anos de 1881 a 1884, sendo publicado cinco
vezes a0 més. Seu preco entre 0s anos de publicacdo variou; na assinatura anual, o valor era
entre 11$000 e 9$000 réis, ja sua edi¢do avulsa, era inicialmente de 200 réis, passando a custar
240 réis em 1883. Seu formato em 1881 era de 51 x 37, dividido em cinco colunas de quatro
paginas; ja em 1883, passou por uma reducgdo, sendo impresso no formato 48x33 em quatro
colunas de quatro paginas. Os andncios eram pagos, custando 100 réis por linha, oferecendo
um desconto de 30% aos seus assinantes. No seu primeiro ano de publicacéo, era de propriedade
dos socios José Luis Campos Amaral Junior e Luis José de Almeida Queiros. Contudo, em seu
segundo ano, Luis José de Almeida Queiros tornou-se o Unico dono do jornal. Participou da
campanha abolicionista e orientava-se como folha literaria’2. Sobre o ponto de vista literario,
Queiroz (1998, p. 88) afirma:

Foi o melhor jornal de Pouso Alegre, de 1830 a 1889 [...], [...] conservando-
se em linguagem acima do vulgar. Pela sua linguagem, estilo e correcéo
literaria, o notavel propagandista da abolicdo viu algumas vezes seus artigos
transcritos em jornais do Rio e de Séo Paulo.

Sobre seus donos, ndo foram encontradas mais informacdes.

Para abordar esses impressos, tomamos como referencial os trabalhos de Capelato
(1998); Luca (2005) e Pallares-Burke (1998). Os trabalhos de Luca (2005) e Capelato (1998)
possibilitaram compreender que a imprensa no século XIX e XX teve um papel politico/social
fundamental, veiculando noticias e produzindo representacgdes, se revelando um rico manancial
de analise. Ressaltam que a imprensa foi construida culturalmente a partir das necessidades de
disseminar valores, habitos e costumes, intervindo com carater doutrinario nos espacos publicos
por aqueles que detinham o poder. A imprensa foi utilizada como instrumento de manipulacéo
de interesses veiculando matérias educativas e morais, selecionando e narrando aquilo que
elegeu como importante de ser publicado, assumindo em diversos momentos a obrigacdo de
representar a sociedade frente ao estado. Atentam que a imprensa deve ser compreendida no
contexto social do periodo em que foi produzida, suas informacdes devem ser cruzadas com
outras fontes, problematizando a sua producéo, para entender as motivacgdes que a levaram dar
publicidade a algo.

A imprensa ndo foi objeto central do estudo, mas tornou-se fonte fundamental. Desse
modo, compreender 0 seu surgimento no Brasil e sua producdo permite entender que sua

producéo ndo foi neutra, mas atendia a interesses politicos, econémicos e culturais. Portanto,

12 Anais da Biblioteca Nacional, vol. 117 (1997), Rio de Janeiro: BN, 2000, p.243.
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ao estudarmos o processo de escolarizacdo em Pouso Alegre no seculo XIX, foi necessario
compreender o papel da imprensa do periodo.

Outro estudo importante foi o desenvolvido por Pallares-Burke (1998). A autora
ressalta que os meios de comunicacdo disseminaram e organizaram informaces, criaram
“valores, atitudes e ideias sobre uma multiplicidade de temas, e, pois, quer queiram ou nao,
influenciam seus leitores, ouvintes e espectadores” (PALLARES-BURKE, 1998, p. 145.). E
afirma que, fortemente influenciada pelos preceitos iluministas, a imprensa no século XIX
buscava transformar mentes arcaicas em ilustradas, estabelecendo, assim, um importante papel
para a imprensa no processo civilizatorio, sendo referida “como o meio mais eficiente e
poderoso de influenciar os costumes e a moral publica, discutindo questdes sociais e politicas”
(PALLARES-BURKE, 1998, p. 147).

Outra fonte de grande relevancia que perpassa todo o periodo estudado foram os
Relatdrios dos Presidentes da Provincia. A fim de melhor compreender os relatérios, tomamos
como referencial os trabalhos de Ribeiro e Silva (2014); Resende e Faria Filho (2001); Castro
(2011) e Andrade (2007) para auxiliar a analise dos relatorios.

Esses relatorios eram constituidos pelas falas e mensagens apresentadas nas reunides

da Assembleia Legislativa, tendo como fungéo a:

Prestacdo de contas do poder executivo aos deputados, por ocasido da
mudanga de governante, ou como discursos proferidos na abertura dos
trabalhos da assembleia apontando para agdes a serem realizadas pelo governo
em exercicio. O politico, entdo, informava os legisladores, e dessa forma a
populacdo em geral, sobre todas as agdes que ocorreram em seu periodo de
governo, ou que pretendia realizar. Os relatorios abordavam todas as areas do
servigo publico, como: seguranca individual e publica, culto, catequese de
indios, hospitais, exportagdes, entre outras (SILVA, 2014, p. 79).

Segundo Resende e Faria Filho (2001), o nimero de paginas desses documentos
variava segundo o seu objetivo, época e periodo em que o presidente de provincia se manteve

no cargo. Por sua vez, César Augusto Castro (2011, p. 3) aponta que os relatorios:

Se constituem em dispositivo para controlar e ordenar a vida dos cidad&os e
do proprio Estado, na medida em que reproduzem uma cartografia da
Provincia, respaldados pelos agentes juridicos e de execucdo dos atos
provinciais, como 0s inspetores de obras publicas e de ensino, o secretario e
os diretores das InstituicOes escolares.
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J& segundo Andrade (2007, p. 23), nos relatorios pode-se encontrar toda uma discussao
sobre a instrucdo, permitindo identificar as “dificuldades de concretizagdo da legislacdo, bem
como as possiveis solugdes apontadas pelos presidentes”. A autora ressalta que esses relatorios
ndo podem deixar de ser compreendidos como a expressao de determinacdes legais, ja que se

baseavam na legislacdo em vigor. Conforme Resende e Faria Filho (2001, p. 83):

As palavras e frases usadas nos relatérios eram, aparentemente, muito bem
escolhidas. Eles sdo documentos oficiais e eram escritos buscando influenciar
guem os lesse (ou ouvisse). Seja buscando persuadir, seja procurando exortar,
0s textos sempre buscam convencer 0 povo, Ou Seus representantes na
Assembleia Provincial, da importancia da instrucdo publica. A eloguéncia dos
discursos ndo deixa ddvida quanto a sua pretensédo.

Por meio desses relatorios, foi possivel acessar o nimero de escolas existentes em
Pouso Alegre, o nimero de alunos, nomeacoes, repasse de verbas, leis permitindo a abertura de
escolas, ou ordenando o fechamento, aposentadorias, abertura de aulas secundarias, como
também anexacdo destas aulas a colégios particulares, dentre outros pontos que foi possivel
analisar gragas a sua existéncia e que possibilitam entender os objetivos que “moviam o0s
dirigentes no que se refere, em particular, ao ensino” (ANDRADE, 2007, p. 23).

Os Almanaques®?, outro grupo de fontes que integram a pesquisa, apareceram no Brasil
apos a independéncia, assumindo uma diversa tipologia, sendo alguns de cunho administrativo,
outros utilizados por viajantes para se localizarem nas cidades onde aportavam, alguns
literarios, muito comuns no século X1X e ligados aos homens letrados.

Os almanaques continham informacdes Uteis sobre o estado onde era editado,
antncios, “textos sobre histdria do Brasil, aspectos geograficos e econémicos, temas antigos
dos almanaques como calendario, dicas para o cotidiano etc.” (TRIZOTTI, 2008, p. 310).
Segundo Trizotti (2008, p. 310):

Percebe-se assim que por essa diversidade de tipos, 0s almanaques tornam-se
inventarios minuciosos acerca dos pormenores da vida cotidiana de muitas
cidades, além de abarcar ainda personagens mais especificos, com a nomeacgao
de pessoas ilustres das localidades, que tiveram ligacdo ndo s6 com o
financiamento do café e estradas de ferro, mas também acionistas de casas
bancérias e ligados a producéo intelectual da época.

13 De acordo com Trizotti (2008), os primeiros almanaques surgiram na Europa por volta de 1455, passando a
circular amplamente em torno dos séculos XVI e XVII, compostos em seu interior por calendarios, dados
astroldgicos, utilidades e entretenimentos. A partir do século XVIII, ganharam nova roupagem, adquirindo mais
paginas, contetidos mais diversificados e sendo melhor elaborados.
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Sobre Minas Gerais e o Sul de Minas, foram localizados o Almanak Administrativo,
Civil e Industrial de Minas Gerais, edi¢cdes de 1864, 1865, 1870, 1873, e o Almanach Sul
Mineiro, edigdes de 1874 e 1884.

As edicdes do Almanach Sul Mineiro foram organizadas por Bernardo Saturnino da
Veiga (BLAKE, 1883, vol. I, p. 416). Nascido em Campanha, atuava como jornalista, escritor,
funcionario publico e sdcio do Instituto Historico e Geografico Brasileiro. Esse impresso* era
de carater independente, sendo vendido ao publico e aos interessados em anunciar nas folhas
do almanaque propagandas de seus estabelecimentos.

Ja o Almanak Administrativo, Civil e Industrial de Minas Gerais, passou por duas
fases: a primeira, nas edicdes de 1864 e 1865, em que foi particular, mantido por andncios e
pelos assinantes; a segunda, em que as edi¢des de 1870, 1873 e 1874 foram financiadas pela
Provincia de Minas Gerais a partir de Lei n. 1447 de 1 de janeiro de 1868%°. As edi¢Ges desse
Almanaque foram impressas em diferentes tipografias, editado por Antonio de Assis Martins,
escritor mineiro, cidaddo de Sabard-MG (BLAKE, 1883, vol. I, p. 110). Um fato importante
dessa segunda fase do Almanaque Administrativo relaciona-se a quem esse almanaque deveria

ser distribuido, isso porque em seu art. 1°, paragrafo 3° consta o seguinte:

Os exemplares do Almanack serdo distribuidos gratuitamente aos senadores,
e deputados geraes pela provincia, aos membros da Assembléa Provincial,
ministros do Estado e plenipotenciarios, residentes fora do Imperio, camaras
municipais, juizes de direito e municipaes, promotores publicos, bibliotecas e
reparticOes publicas da capital; o que restar serd remetido &s collectorias para
ser vendido pelo prego que for taxado (MARTINS, 1870).

Como se pode perceber, o almanaque estava restrito quase que exclusivamente a um
grupo de politicos e funcionarios publicos. Desse modo, estudar essas fontes do século XIX
indicam a necessidade de “recorrer a nog¢ao ampliada de educagao, considerando-se que a agdo
educativa era exercida por varias “institui¢des”; concomitantemente a escola, outros

meios/espacos tiveram importante funcdo na transmissdo de valores, comportamentos e na

140 almanaque foi impresso na tipografia fundada por ele e seu irmdo em 1872, local onde se imprimia o Jornal
Monitor Sul Mineiro.

15 Essa lei foi criada pelo presidente da provincia Dr. José da Costa Machado Souza. Em seu art. 1°, estabeleceu
que financiaria anualmente com mil contos de réis Antdnio de Assis Martins, para que pudesse redigir o
almanaque. Nos paragrafos 1° e 2°, estabeleceu o formato e a formatagéo do almanaque; o paragrafo 3° determinou
quais pessoas deveriam receber o Almanaque; ja o paragrafo 4°. autorizou o autor a se dirigir a quem fosse
necessario em busca de informagdes para compor o almanaque. O paragrafo 5° definiu o nimero de 1.200
exemplares a serem impressos. Os paragrafos 6°, 7° e 8° determinaram o pagamento, a forma como foi pago e as
despesas.
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difusdo de conhecimentos” (JINZENIJIL, 2012, p. 155), dentre eles, os jornais, 0s relatorios, os

almanaques, as leis, entre outros.

1.1 Histdria da Educacéo e historia cultural

A Histdria Cultural, a partir de 1960, passa cada vez mais a ser abordada. Nesse
cenario, historiadores como Roger Chartier se destacaram por propor uma mudanca na
abordagem, criticando a objetividade das estruturas e propondo que estas deveriam ser vistas
como culturalmente construidas, modificando a compreensio “de que as relagdes econdmicas
e sociais ndo sao anteriores as culturais, nem as determinam; elas proprias sdo campos de pratica
cultural e producao cultural” (NUNES; CARVALHO, 1993, p. 41).

Essa abordagem permitiu a emergéncia de novos objetos de estudos dentro do campo
cultural, realcando a sua materialidade, em uma andlise que parte do significante para o
significado. Dessa forma, o estudo sobre a escola como instituicdo mediadora na sociedade
tornou-se possivel, passando a investigar as praticas culturais produzidas nestes espacos, suas
representacdes e apropriacdes. Segundo Nunes e Carvalho (1993, p. 49), “esta historia que se
volta para os processos materiais de producdo, circulacdo e apropriacao” possibilita novas
perspectivas para estudar a historiografia educacional, “permitindo determinar com maior rigor,
as relagdes entre ideias pedagdgicas, disseminadas através” dos impressos “‘e suas apropriagdes
nas praticas escolares”.

As autoras ressaltam que é no campo da histdria das instituicdes escolares que o
impacto da histéria cultural é mais complexo, isso por que as escolas se tornam um objeto de
grande interesse e também a producéo, a circulacéo e a apropriagdo culturais “abrem novas
perspectivas e pdem novos problemas a investigagdo” (NUNES; CARVALHO,1993, p. 49).

A historia cultural ajuda a compreender as préticas escolares, problematizando de que
modo estas se apropriaram de outras praticas culturas ou as influenciaram. A partir dessas
apropriacOes, foi possivel perceber que a escolarizagcdo ndo ficou restrita a escola, sendo
ampliada para a sociedade no século XI1X por diversos meios de comunicagdo. Desse modo,
torna-se necessario desnaturalizar “a escola enquanto objeto de investigacdo, concebendo-a
como produto de praticas” (NUNES; CARVALHO,1993, p. 57), pois uma mesma préatica pode

ser concebida como tatica de apropriacdo, também como estratégia de imposicéo, levando a
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evitar pensar a escola apenas como local de reproducdo social. Pode-se dizer, entdo, que a
historia cultural colaborou para a delimitacdo do objeto de estudo.

Os estudos de Chartier (1988) sobre as praticas e representacdes possibilitam estudar
a cultura “popular” ¢ “letrada”, as praticas ¢ representagdes Criadas na cidade, a educacao, a
escolarizacdo, isto é, os diversos ambitos culturais da populacdo pousoalegrense. O trabalho
desenvolvido por Chartier (1988, p. 14) desvia a atencao das “hierarquias para as relacoes, das
posigdes para as representacdes”’, permitindo compreender como em “diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER,
1988, p. 16-17). Nessa acepcdo, os discursos ndo sdo neutros, produzem uma série de
representacdes e praticas. A nocdo de representacao neste trabalho foi importante, pois permitiu

articular trés modalidades da relacdo com o mundo social:

Em primeiro lugar, o trabalho de classificacdo e de delimitacdo que produz as
configuragdes intelectuais multiplas, através das quais a realidade é
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos; seguidamente, as
praticas que visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma
maneira propria de estar no mundo, significar simbolicamente um estatuto e
uma oposicéo; por fim, as formas institucionalizadas e objectivas gracas as
quais uns “representantes” [...] marcam de forma visivel e perpetuada a
existéncia do grupo, da classe ou da comunidade” (CHARTIER, 1988, p. 23).

A representacdo €, entdo, a forma como os sujeitos viam e compreendiam a sociedade
e os individuos que dela participaram. Dessa forma, analisar as fontes permitiu abordar de forma
mais ampla o objeto de estudo, pois o texto ndo foi encarado como um objeto neutro de
informacdo, mas carregado de representacGes e de apropriacbes com o intuito de influenciar
seus leitores sobre um determinando assunto. A partir das nocGes de representacao e de pratica,
tem-se a no¢do de apropriacdo que, procura compreender as praticas que constroem o mundo
como representacdo. Essa nogdo “permite pensar as diferengas na divisdo, porque postula a
invencdo criadora no proprio cerne dos processes de recepgdo” (CHARTIER, 1988, p. 136),
possibilitando compreender como metodos de ensino foram empregados na cidade, de que
forma as fontes pensavam a educacao, ou seja, “a maneira contrastante como os grupos ou 0s
individuos fazem uso dos motivos ou das formas que partilham com os outros” (CHARTIER,
1988, p. 136).

Em razdo da importéncia da historia cultural para esta pesquisa, fez-se necessario
assinalar ainda alguns conceitos e nogdes que colaboraram para a analise e para a escrita da

dissertacdo. Para entender a instituigdo escolar, é necessario compreender que ha uma “forma
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escolar”. Para tanto, tomou-se o trabalho de Vicent; Lahire e Thin (2001). Os autores pontuam
que, para falar de forma escolar, € preciso observar seu surgimento, em determinadas formac6es
sociais, em um dado periodo, compreendendo os seus conflitos e lutas. Nesse sentido, é preciso
compreender a relagdo do desenvolvimento da forma escolar com o desenvolvimento da forma
politica, na formac&o do estado moderno.

A forma escolar pode ser vista como um modo de socializa¢do escolar que se impds a
outros modos de socializacdo surgida entre os séculos XVI e XVII, da qual um dos seus
primeiros tragos € a relacdo entre um mestre e um aluno em uma relacdo pedagdgica, ja que
rompe com aquela relacdo social de um mestre artesdo transmitindo o seu oficio a um jovem
aprendiz. Agora aprender é distinto de fazer. No tempo dos aprendizes de oficio, essa relagdo
era conjunta, se aprendia observando, escutando os ensinamentos e pondo em pratica quase que
consecutivamente. Ja na relacdo mestre-aluno, em um primeiro momento se aprende para
somente depois colocar em pratica.

Outra relacdo da forma escolar que surge € o “tempo especifico”, o “tempo escolar”,
ou seja, um periodo destinado apenas para o aprendizado em um espago apropriado que passou
a ser chamado de escola. As escolas surgem no século XVII como espaco destinado
explicitamente as criancas. Assim, passa a existir cada vez mais um local apropriado separado
das outras praticas sociais, com profissionais preparados que ensinavam um conjunto de saberes
especificos em um tempo determinado a partir das disciplinas escolares especificas.

Os autores resumem em cinco pontos as caracteristicas da forma escolar: primeiro, “a
escola como espaco especifico” (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28); segundo, a
pedagogizacdo das relagfes sociais de aprendizagem, a metodologia e a disciplina de ensino
que contribuiram e reforcaram a construcéo da forma escolar. Terceiro, com a codificacdo dos
saberes e préaticas escolares, tornou-se “possivel uma sistematizagdo do ensino e, deste modo,
permite a produgdo de efeitos de socializagdo durdveis” (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p.
30). A instituicdo da escola desenvolve a “aprendizagem de formas de exercicio do poder. Na
escola, ndo se obedece mais a uma pessoa, mas a regras supra pessoais que se impdem tanto
aos alunos quanto aos mestres” (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 30), no qual as regras e
as normas escolares regulam o seu funcionamento. Por fim, o dominio da linguagem permite
0 desenvolvimento da forma escolar, pois, “a escola tem por objetivo ensinar a falar e escrever
conforme as regras gramaticais, ortograficas, estilisticas, etc.” (VICENT; LAHIRE; THIN,
2001, p. 34.).

Assim, o conceito de forma escolar ajudou a entender como o ordenamento

progressivo do espaco escolar e da cultura escrita passou a se impor em detrimento da oralidade.
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Essa institucionalizagdo cria uma padronizagdo dos conteudos, das disciplinas materiais, dos
métodos, do tempo, entre outros fatores, legando a escola um espago especifico que se
diferencia dos outros espacgos de interacdo, 0 que vem alterar as formas de transmissdao de
conhecimento.

Os autores apontam que, “a escola ¢ a escolarizacdo foram desenvolvidas até se
tornarem essenciais na producao e reproducéo de nossas formacdes sociais, das hierarquias, das
classes... que as constituem” (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 38). Nesse sentido, a no¢édo
de escolarizacéo no Brasil, discutida por Faria Filho (2003), permitiu a busca pelo processo de
organizacéo das escolas na cidade de Pouso Alegre.

A partir dessa nogéo, entendeu-se 0 processo educacional como algo mais complexo,
ndo se resumindo a elaboracdo e ao emprego de leis, mas indo além, transpondo os muros
escolares, influenciando diretamente a sociedade do periodo. A forma como esse processo
influenciou a sociedade em seu cotidiano, produzindo novas préaticas e representacdes e
modificando muitos dos modos de interacdo no periodo, deve ser entendido como uma
construcdo com o intuito de remodelar a sociedade dentro de novos parametros. Outra nogédo
importante no trabalho € a de escolarizacdo desenvolvida nos trabalhos de Faria Filho (2000, p.
135) (2003, p. 78) (2004, p.522), que colaboraram para analisarmos esse processo em um duplo

movimento. Num primeiro:

Escolarizagdo pretende designar o estabelecimento de processos e politicas
concernentes a “organizacdo” de uma rede, ou redes, de institui¢des, mais ou
menos formais, responsaveis seja pelo ensino elementar da leitura, da escrita,
do célculo e, no mais das vezes, da moral e da religido, seja pelo atendimento
em niveis posteriores e mais profundos (FARIA FILHO, 2004, p. 522).

E em um segundo movimento:

Por escolarizacdo o processo e a paulatina producéo de referéncias sociais,
tendo a escola, ou a forma escolar de socializacdo e transmissdo de
conhecimentos, como eixo articulador de seus sentidos e significados (FARIA
FILHO, 2004, p. 522).

Assim, conforme Faria Filho (2003, p. 80), “é necessario compreender a escolarizagio
como um momento/uma forma de produgédo do proprio estado e ndo apenas como uma forma
de atuacdo deste mesmo estado”. Passa a ser produzida uma cultura escolar que, aos poucos,

vai se impondo aos demais ambitos culturais da sociedade e modificando as formas de pensar
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e de agir, apoiando nos discursos iluministas que remetem ao processo de escolarizagdo, a
constituicdo da civilidade, ao rompimento com a ignorancia, como Gnico modo de conquistar o
progresso. Um exemplo é perceber que, mesmo aqueles que nao frequentavam a escola, eram
influenciados por meio da socializagdo. Dessa forma, o processo de escolarizacdo vai se
firmando na sociedade e a escola vai sendo colocada no centro “de uma das grandes
transformagoes culturais da modernidade” (FARIA FILHO, 2003, p. 89), desqualificando as
formas orais de transmissdo de saberes e de conhecimentos ao longo das decadas. Segundo
Faria Filho (2003, p. 92):

E preciso considerar que as consequéncias politico-culturais da afirmacéo da
escolarizacdo e do letramento como elementos ndo apenas de distin¢éo social,
mas também de uma positiva transformacdo cultural rumo a civilizagdo, a
modernidade e ao progresso, foram dramaticas para boa parte da populacio
adulta que ndo teve acesso a escola e ao aprendizado da leitura e da escrita.

Por meio do trabalho de Luciano Mendes de Faria Filho (2003), compreendeu-se que
0 processo de escolarizacao levou a desqualificacdo de outros modos de transmissao de saberes
e influenciou a sociedade no século XIX. E necessario destacar também que, pelo fato de a
pesquisa ter por enfoque uma cidade mineira no interior do estado, tornou-se necessario
compreender como 0 macro — pais e Estado de Minas Gerais — influenciou na historia local de
Pouso Alegre. Assim, para compreender a nocao e a relacdo do macro e do micro, o estudo
desenvolvido por Ginzburg (1990) foi de notavel importancia.

Ginzburg (1990), em seus estudos, abordou a micro-historia que buscou estabelecer
dialogo do macro no micro, ou seja, a partir da analise do objeto de estudo, estabelecer, por
exemplo, como leis aprovadas pelo Congresso Nacional influenciam em um dado local. Tem-
se, entdo, como um dos objetos de analise da micro-historia o estudo da historia local, no qual
0 pesquisador refaz os rastros que reconstroem o seu objeto de andlise. Para isso, o autor
trabalha com a nocédo de indicios, pois é a partir de indicios que o pesquisador reconstroi as
trajetorias e consegue dar voz aos personagens, fugindo da generalizagdo e reconstruindo a
partir da narrativa as caracteristicas que poderiam passar despercebidas por meio de uma
perspectiva analitica totalizante e sintética (GINZBURG, 1990).

Essa forma de abordagem é voltada para o cultural, concebendo a vida e as ideias dos
sujeitos que compBdem a sociedade, enriquecendo a analise social e permitindo compreender
que as caracteristicas da historia local apresentam distingdes quando comparada ao macro.
Entdo, por meio do paradigma indiciario, torna-se possivel analisar os indicios e os detalhes

que permitiram ter uma melhor compreensao do fato.
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A analise das fontes permitiu em diversos momentos compreender o posicionamento
de diferentes grupos sobre Pouso Alegre, seus interesses e suas interferéncias no plano
educacional, pois, segundo Thompson (1998), a cultura ndo é um simples desdobramento das
relacGes base/estrutura, mas sim algo dinamico, sempre em construcao pela inter-relacdo dos
fatores politicos, econdmicos e sociais. Ou seja, a cultura consiste em tentar compreender 0s
acontecimentos a luz de sua propria experiéncia e ndo pelo juizo de valores. Entdo, ainda como
sugere Thompson (1998), temos de compreender os membros da sociedade de dado local,
evidenciando o0 seu protagonismo enquanto sujeitos historicos, que agem racional e
autonomamente de maneira coerente com o periodo em que vivem.

Ao estudar a educacdo, nao foi possivel isola-la da sociedade na qual ela se inseriu.
Foi necessario, portanto, compreender a cultura local para que, assim, fosse possivel perceber

como a escolarizacdo atuou na construcao da sociedade pousoalegrense.

1.2 A cidade de Pouso Alegre

Para compreender a escolarizacdo desta cidade, faz-se necessario entender como se
deu sua formacdo e desenvolvimento. Até ser elevada a condicdo de cidade, Pouso alegre
passou por todo um processo de desenvolvimento demografico e econémico fortemente
influenciado pela disposicdo econdémica Sul mineira. Desse modo, para constituir o trajeto de
formagéo de Pouso Alegre, nos apoiamos nos trabalhos de Delfino (2010); Restitutti (2006) e
Lenharo (1992).

De acordo com Lenharo (1992, p.23), “as rotas de abastecimento facilitaram a
penetragdo e colonizagdo da regido”, visto que as margens das estradas eram povoadas com 0
intuito de oferecer “cobertura” aos tropeiros € viajantes que pela regido transitavam. A partir
de 1808, o Sul de Minas passou a se caracterizar como um dos principais centros abastecedores
da corte. Esse movimento teve um expressivo aumento de fluxo com crise na mineragéo,
descendo para o mercado carioca “significativas quantidades de gado, porcos, galinhas,
carneiros, toucinho e queijos, além de outros géneros de subsisténcia, tradicionalmente
produzidos no Sul de Minas” (LENHARO, 1992, p. 48).

Esse movimento, em outras regides, ganhou maior autonomia e expansao de seu
mercado com a irradiacdo da economia cafeeira, isto porque surgiram grandes propriedades

escravistas monocultoras que necessitavam também serem atendidas por esse mercado de
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abastecimento. Essa maior integragdo do mercado sul mineiro com outros polos ocasionou uma
ampliacdo e abertura de novas estradas ligando diversas localidades. Esse movimento fez com
que a caracteristica comercial da regido sul mineira angariasse aos proprietarios, comerciantes
e tropeiros, uma crescente influéncia politica (LENHARO, 1992, p. 21).

Esse carater mercantil, segundo Lenharo (1992), foi responsavel por levar o Sul de
Minas a assimilar o fluxo migratério proveniente das areas mineradoras em crise, como também
um fluxo de investimentos deslocados da mineracdo. Essa absorcdo da regido sul mineira
cunhou caracteristicas distintas de outras regides, como por exemplo, 0 uso de escravos nas
propriedades agropastoris que resultou em um nivel mais elevado de mao de obra. A ativa

participacao da regido também é apontada por Restitutti (2006, p. 147) que alega:

As grandes regides de fronteira “Sudeste” e “Sul Extremo”® concentram
quase a totalidade das exportacfes, para todos os anos com informacdes
desagregadas por recebedorias entre 1815 e 1884. Na primeira metade do
século XIX a maior parte das exportagdes mineiras trafegava na rota central
através de Barbacena na fronteira Sudeste, ou por rotas da fronteira Sul
Extremo.

Os fatores apontados incidem na formagao de diversos nlcleos populacionais, dentre
estes, Pouso Alegre. Segundo Delfino (2010), a partir da abertura das primeiras estradas,
tornou-se possivel o estabelecimento dos primeiros ranchos, vendas, estalagens e povoados que
viabilizaram a mobilidade dos viajantes que percorriam a regido. Esses locais se tornavam
redutos para a estadia dos viajantes e ofereciam a minima estrutura necessaria para a
viabilizacdo das viagens, tornando-se em entrepostos comerciais “na medida em que uma ampla
rede mercantil se avolumava continuamente por conta do intenso fluxo migratério que se
direcionou a caminho das minas, fazendo do abastecimento, um problema colocado desde o
principio” (DELFINO, 2010, p. 33).

A partir desses aspectos, teve origem a freguesia de Sdo Bom Jesus dos Martires de
Pouso Alegre, localizando-se entre as capitanias de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Como outros
tantos locais, o povoamento foi se estruturando gradualmente junto “as estradas tortuosas que
compunham o Caminho Velho, primeira via de comunicacdo que ligou o Sul do Brasil aos
sertdes das Minas” (DELFINO, 2010, p. 33). Em 1755, buscando reprimir os desvios

clandestinos do ouro, a cAmara de S&o Jodo Del Rei fundou em Pouso Alegre um registro fiscal

16 As regides, sul extremo e sudeste de Minas Gerais faziam divisa com as provincias de Sdo Paulo (sul e sudeste),
Rio de Janeiro (sudeste).
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que, além do controle fiscal para cobranga de tributos sobre as mercadorias que circulavam na
capitania, funcionava também como guarni¢des militares com o intuito de prender mercadorias
contrabandeadas e de combater o extravio de minérios.

Até o ano de 1799, o arraial do Mandu, como era vulgarmente chamada a antiga
freguesia, pertencia a S&o Jodo Del Rei, mas, nesse ano, passou a pertencer a Campanha, vila
recém fundado do Sul de Minas e importante entreposto comercial do sul da capitania. No ano
de 1810, o vilarejo foi elevado pelo bispado de Sdo Paulo a condigédo de freguesia pelo alvara
de 06 de novembro, depois de insistente intervencao do entdo padre José Bento Leite Ferreira,

futuro péaroco do povoado:

Nas décadas seguintes a elevacdo da paréquia, a ampla concessdo de
sesmarias, oferecidas as antigas familias, remanescentes do ouro, que
ocuparam o0 Vale do Rio Verde, em virtude do crescimento regional
ocasionado pelas propicias possibilidades de se fazer fortunas pela dedicagdo
no negocio de viveres, fez com que em poucos anos, 0 povoado conseguisse
reunir condi¢des minimas para pleitear ao governo da provincia, sua
emancipagéo politica, o que implicaria no seu desmembramento do termo de
Campanha (DELFINO, 2010, p. 38).

A concessao de terras, 0 aumento populacional e outras condi¢Bes possibilitaram ao
arraial elevar-se a vila pela lei de 13 de outubro de 1831 que garantiu sancionar medidas
relacionadas a sua infraestrutura. A vila recém-instalada fazia limites com o termo de

Campanha:

Segundo o recenseamento da regido apresentado por Cunha Matos para 0 ano
de 1831, o arraial absorvia 25,2% do total da pardéquia com o total de 1772
“almas”, ao passo que, dentre os distritos rurais, 0 mais populoso era o distrito
do Pantano (1119 _almas‘, 24,1%), seguido do Itaim (899 ‘almas’, 19,4%) e
Cervo ( 585 ‘almas’, 12,6%), Isto significa que embora quase 75% da
populagdo concentrassem em &reas agrarias, o arraial apresentava uma
concentracdo populacional notdria em relagdo aos outros nacleos urbanos do
termo (DELFINO, 2010, p. 38).

A atracdo de pessoas ndo se justificou apenas por abrigar os aparatos politicos-
administrativos em seu nilicleo, mas também por exercer “um papel participativo, enquanto
praca comercial, na dindmica mercantil interprovincial pelo engajamento que se fez toda
extensdo da Comarca do Rio das Mortes na politica de abastecimento a praga da Corte”
(DELFINO, 2010, p. 38). Segundo Restitutti (2006), esse mercado de abastecimento
interprovincial também se encarregou de traficar mao de obra escravizada para outras regides,

jaque:
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Na regido sul existiam municipios exportadores de escravos para areas
cafeicultoras, principalmente para Sdo Paulo, e outros grandes importadores,
como Pouso Alegre, com 392 cativos anuais, perdendo em importacdo
absoluta para tdo-somente os municipios cafeicultores Leopoldina (592) e Juiz
de Fora (508) e o municipio de Mariana (483) na regido central da mineracéo
aurifera (RESTITUTTI, 2006, p. 108).

Pela indicacao do autor, Pouso Alegre acabou integrando esse processo como um dos
grandes exportadores de escravizados. Essa participacdo ativa dos moradores da vila/cidade no
comeércio acarretou em um esfor¢o conjunto com proprietéarios de cidades vizinhas a construir
uma nova estrada que atravessava a Mantiqueira em Picu, alcangando a estrada de S&o Paulo
para o Rio de Janeiro, reduzindo o trajeto em cinco dias para a corte e se constituindo umas das
principais vias de acesso ao Sul de Minas (RESTITUTTI, 2006). Delfino (2010, p. 41) aponta
processo coincidente ao exposto por Restitutti (2006) sobre a abertura de novas estradas:

O prolongamento da estrada da Policia e do Comércio, ligando o interior de
Minas ao Rio de Janeiro, construido entre 1811 a 1817, juntamente com a
estrada do Picu, (esta financiada por proprietarios de Campanha, Pouso Alegre
e Baependi), construida em 1820, como alternativa ao longo caminho
Mantiqueira - Passa Quatro, constituiam importantes vias de comunicagéo que
definiram nova dinamica a articulacdo mercantil Sul de Minas-Corte.

O Sul de Minas se firmou como regido de abastecimento. E, simultaneamente ao
processo de expansao agricola e pecuaria na regido, a vila de Pouso Alegre se despontou como
promissora nesta economia que, dedicada ao abastecimento interno, produzia feijao, milho,
arroz, mandioca, gado, porco, cha e fumo. Esses produtos eram destinados direta e
indiretamente as pracas de Lorena, Sorocaba, Santos e Rio de Janeiro, o que acabou por conferir
a esta regido o atributo de “celeiro” da economia provincial no século XIX. Sobre a producéo,
de Fumo Restitutti (2006, p. 152), aponta que consistiu na cultura tipica sul mineira e, neste
segmento, “Pouso Alegre respondeu por 58,6% do fumo mineiro exportado™; por sua vez, na
exportacao de suinos, representou 35,9% de toda produgdo mineira, o algodao ocupava 13,06%;
farinhas 13,54%; aves 24%, entre outros produtos.

As exportacbes no segmento de Pouso Alegre cresciam mais vigorosamente,
passando de 42 toneladas anuais em 1815-23 (180t em 1818/19) para 308t em
1828-31, 992t em 1842-45, 1.422 tem 1845-48 e finalmente méximo de 2.207t
em 1850-52 (RESTITUTTI, 2006, p. 225).
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Segundo Restitutti (2006), entre 1815 a 1884, Pouso Alegre teve uma participagéo de
24,6% no comércio interprovincial, o que demonstra uma ativa participacdo dos
pousoalegrenses na exportacdo interprovincial. Esses fatores podem ter influenciado em sua
composicao urbana e social, como também educacional. 1sso porque, Lenharo (1992), buscou
compreender em seu estudo a faixa de idade dos filhos de tropeiros envolvidos no transporte e
concluiu que tinham uma maior incidéncia de jovens de vinte a vinte cinco anos de idade.
Segundo o autor, “em certos casos, aparecem alguns com menos idade ainda” (LENHARO,
1992, p. 80), ndo devendo surpreender a presenca de jovens de 14 anos chefiando equipes de
tropeiros, ja que “na organizacdo de trabalho rural, essa era uma idade em que o jovem ja se
integrava ao universo dos adultos” (LENHARO, 1992, p. 80).

Para a legislacdo educacional mineira de boa parte do século XIX essa idade também
compunha a idade escolar dos jovens. Ou seja, a relacdo mercantil desenvolvida pela sociedade
Sul mineira e pousoalegrense pode ter afetado o0 acesso e a permanéncia das criangas e jovens
na escola. Sobre a populacdo de Pouso Alegre, Delfino (2010), por meio dos censos, informa
que, em 1826, Pouso Alegre possuia 6.490 “almas”. Ja entre 1833-1835, concentrava cerca de
6.817 habitantes. No final do século XIX, possuia um total de 22.004 habitantes. A autora indica
que a aceleragdo no crescimento populacional explica-se tanto pela expansdo mercantil
interprovincial, quanto pela facilidade de acesso aos grandes centros mercantis, como S&o Paulo
e Rio de Janeiro (2010, p. 50.). Por fim, ocorreu em 19 de outubro de 1848 a promulgacéao da

lei n. © 443, que elevou Pouso Alegre a condicdo de cidade.

1.3 Os Capitulos

Para entender o processo de escolarizagdo em Pouso Alegre, estruturou-se o trabalho
em trés partes. A primeira parte buscou analisar o desenvolvimento do ensino de primeiras
letras em Pouso Alegre, considerando o desenvolvimento do ensino masculino e feminino
primario.

A partir da compreensdo do desenvolvimento da instrugdo primaria no Brasil e na
provincia Mineira, buscou-se investigar o ensino secundario em Pouso Alegre por meio da
analise das suas particularidades em trés momentos. Inicialmente, abordamos seu
desenvolvimento a partir das cadeiras publicas de latinidade e francés; posteriormente,

analisamos o desenvolvimento dos colégios masculinos de instrucdo secundario; por fim,
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estudamos a constituicdo dos colégios femininos de educacdo em Pouso Alegre. Por fim, a
terceira parte buscou analisar a influéncia e a forma como a escolarizagdo era abordada e

compreendida pelos impressos que circularam na cidade no periodo.
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2 O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO PRIMARIA EM POUSO ALEGRE

Este capitulo tem como objetivo analisar a instru¢do primaria na cidade de Pouso
Alegre, em Minas Gerais, Brasil, no século XIX. Desse modo, procurou examinar 0 processo
educacional, relacionando-o com a legislacéo, da promulgacdo da Lei de 15 de outubro de 1827
- que estabeleceu a criacdo das escolas de primeiras letras nas provincias brasileiras, 0 método
a ser utilizado e as condigdes para exercer o0 cargo como professor de primeiras letras -, até
1889, data do ultimo Mapa de frequéncia do periodo imperial, mencionando Pouso Alegre e
aspectos de sua escolarizagéo.

Mattos (1987) afirma que, ap6s as lutas pela independéncia, tivemos uma distingéo
entre coisa e pessoa, sendo que povo e plebe sdo distintos dos escravos por serem livres, mas
ndo apenas por isso, a liberdade e a distingdo das classes se deu também pelo “atributo racial,
0 grau de instrucdo, a propriedade de escravos e sobretudo os vinculos pessoais que cada qual
conseguia estabelecer” (MATTQOS, 1987, p.125).

A instrucdo operou como uma das bases para a distin¢do dessa sociedade imperial e,
durante este periodo, a instrucdo publica assumiu o papel de “organizar, ordenar, disciplinar,
controlar, normatizar” (FARIA FILHO; CHAMON; INACIO, 2015, p.1). De acordo com
Mattos (1987, p.283):

Manter a Ordem e difundir a Civilizacdo — faces complementares dos
processos de construgdo de um Estado e de constituicdo de uma classe, no
quadro de restauracdo da moeda colonial — impunham, assim, aqueles que
pretendiam exercitar uma direcdo o estabelecimento de nexos com as familias
que compunham a “boa sociedade”, assim como, embora secundariamente,
com aqueles segmentos sociais subalternos.

A elite dirigente acreditava que, por meio da organizacdo da instrucdo elementar,
estariam construindo um caminho que contribuiria para o progresso da sociedade. Isso porque
“Ela teria a capacidade de dissipar as trevas, difundir a ordem, estabelecer o primado da razéo
e aperfeicoar 0 pais, colocando o Brasil ao lado das ‘nagdes civilizadas’” (FARIA FILHO;
CHAMON; INACIO, 2015, p.1). Deste modo:

Logo apds a emancipacdo politica, a Lei de 20 de outubro de 1823 aboliu 0s
privilégios do Estado para dar instrucéo, inscrevendo o principio da liberdade
do ensino sem restricdes. A Carta de 1824, por sua vez, determinava no art.
179, XXXII — “a Instrucdo primaria ¢ gratuita a todos os Cidaddos” —, mas
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ndo definia as maneiras de se garantir esta gratuidade (MATTOS, 1987, p.
257).

Essa dicotomia na organizacdo educacional perdurou até 1827, momento em que
houve a aprovacdo da Lei de 15 de outubro, que se caracterizou por ser a primeira
regulamentacdo educacional com a finalidade de normatizar a instrugdo no pais. Segundo Faria
Filho (2000, p. 137), a lei de 15 de novembro de 1827 resultou de um “fortalecimento de uma
perspectiva politico-cultural para a construcao da nagéo brasileira e do Estado Nacional que via
na instrucdo uma das principais estratégias civilizatorias do povo brasileiro”. Ainda segundo
Faria Filho (2000. p.137):

A instrucdo possibilitaria arregimentar o povo para um projeto de pais
independente, criando também as condig¢Oes para uma participacéo controlada
na definicdo dos destinos do pais. Na verdade, buscava se constituir, entre nds
as condi¢des de possibilidade de governabilidade, ou seja, as condigdes ndo
apenas para a existéncia de um Estado independente, mas também, dotar este
Estado de condicBes de governo. Dentre essas condigdes, uma das mais
fundamentais seria, sem davida, dotar o Estado de mecanismo de atuacdo
sobre a populagdo. Nessa perspectiva, a instrugdo como um mecanismo de
governo permitiria ndo apenas indicar os melhores caminhos a serem trilhados
por um povo livre, mas também evitaria que esse mesmo povo se desviasse
do caminho tragado.

Nas palavras de Faria Filho (2000, p. 96-99), a institui¢cdo escolar ndo surgiu no vazio
deixado por outras instituicdes, mas assumiu uma postura bem delineada de auxiliar no projeto
de civilizar. Segundo Veiga (2002, p.96), esse foi um pressuposto que “passa a referir-se a um
padrdo universal de moral e costumes”, aprofundando o controle, produzindo novas formas de

sociabilidades engendradas pela escolarizagdo. Conforme Mattos (1987, p. 259):

Assim, a instrugdo cumpria — ou deveria cumprir — um papel fundamental,
que permitia — ou deveria permitir — que o Império se colocasse ao lado das
“Nagdes Civilizadas”. Instruir “todas as classes” era, pois, o ato de difusdo das
Luzes que permitiam romper as trevas que caracterizavam o passado colonial;
apossibilidade de estabelecer o primado da Razdo, superando a “barbarie” dos
“Sertdes” e a “desordem” das Ruas; o meio de levar a efeito o espirito de
Associacdo, ultrapassando as tendéncias localistas representadas pela Casa;
além da oportunidade de usufruir os beneficios do Progresso, e assim romper
com as concepgdes magicas a respeito do mundo e da natureza.
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2.1 A'instrugdo primaria em Pouso Alegre

Embora ndo se possa confirmar, existem relatos que afirmam que a instru¢cdo em Pouso
Alegre teve inicio antes mesmo da independéncia do Brasil, ou da institui¢cdo da obrigatoriedade
de ensino. Trata-se de relatos reproduzidos por memorialistas, e por algumas pesquisas, mas
que, pela falta de documentacao, impossibilitam confirmar se de fato assim se procedeu. Essas
pesquisas utilizam como referéncia o livro “A Histéria de Pouso Alegre”, escrito pelo

memorialista Octavio Gouvéa (1998, p. 69), que expde:

Embora sem grandes recursos, Pouso Alegre ndo se descuidou, desde o
principio, da educacéo de seus filhos. J& em 1818 surgia a primeira escola do
arraial, dirigida pelo padre Jodo Damasceno Teixeira, nomeado pela cmara
Municipal de Campanha, o qual exerceu o cargo até 1825. Pouso Alegre era,
entdo, distrito de Campanha.

N&o foram encontradas outras fontes que possibilitassem confirmar a atuacdo desse
professor em Pouso Alegre. Contudo, pode-se afirmar que o padre Jodo Damasceno Teixeira
morou em Campanha e la atuou como professor. Isso porque foi localizado um livro com relatos
de outro memorialista que fora seu aluno naquela cidade.

No livro “Minhas Recordagdes”, escrito por Rezende (1987, p.223), consta alguns

relatos sobre o professor padre.

O professor de latim na Campanha era o padre Jodo Damasceno Teixeira; e
embora ndo saiba se foi ele o primeiro professor dessa matéria naquele lugar,
aquilo, entretanto, que sei e posso afirmar, é que néo sé foi ele o primeiro que
ali conheci.

O autor estudou latim em Campanha no ano de 1843. Embora ndo afirme que esse
professor tenha atuado em Pouso Alegre, o relato permite compreender que o padre e professor
Jodo Damasceno Teixeira de fato existiu, foi professor e morador do Sul de Minas,
corroborando, assim, as informacdes apresentadas por Octavio Gouvéa.

De todo modo, foi sob a influéncia da lei de 15 de outubro de 1827 que se identificou
uma das primeiras fontes que tratou da instrucdo de primeiras letras na vila de Pouso Alegre. A
nota publicada no Jornal Pregoeiro Constitucional, em sua edi¢do n. 22, trouxe informacoes

sobre o ensino publico de primeiras letras. Segundo o periodico:
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O Subdiacono Joaquim José de Oliveira pretende empregar-se no exercicio de
Professor Publico de primeiras letras d’esta Freguesia de Pouso Alegre no dia
28 do corrente em diante, como também, nas horas vagas, pretende ensinar
Grammatica Latina e Philosophia racional, e para que chegue & noticia a todos
0s Srs., que quizerem concorrer com 0s seus Alumnos, patenteia por meio
d’esta folha. (PREGOEIRO CONSTITUCIONAL, Pouso Alegre, 20 nov.
1830, p. 4.).

Pela escassez de documentacdo desse periodo, ndo foi possivel analisar a trajetdria
desse professor de primeiras letras, mas € possivel afirmar que durante algum tempo ele exerceu
a funcéo de professor. Apds realizar uma pesquisa no acervo do APM?’ e ndo encontrar registros
desse professor, realizei uma busca no acervo digital da Biblioteca Nacional, onde foi
encontrado um documento manuscrito, de 16 de novembro de 1831, tratando de um
requerimento enviado por Joaquim José de Oliveira solicitando o pagamento de seus ordenados
atrasados como professor de primeiras letras. Dessa forma, as duas fontes permitem verificar
que o professor exerceu sua fungdo por quase um ano.

Ao consultar o livro de matriculas dos professores de instru¢do intermediaria e
primaria no APM, consta que a cadeira a qual ocupou a funcéo de professor publico foi criada
pelo conselho do Governo em 27 de marco de 18288, Essa movimentagdo levou a entender
que a normatizacdo de 1827 fomentou suas primeiras influéncias em Minas Gerais, como
também em Pouso Alegre. O artigo 1 indicava a criacdo do cargo de Professor de Primeiras
Letras nos locais populosos do pais. Sobre isso, questiona-se se era Pouso Alegre populosa para
os padrdes de 1830. Ou seria a influéncia politica desempenhada naquele periodo pelo deputado
e padre Jose Bento Ferreira Leite de Mello que teria influenciado na criacdo da aula de instrugéo
primaria?

Sobre a primeira indagacao, ndo é possivel ter indicadores confiaveis a respeito da
distribuicdo populacional, para compreender se a aula foi aberta devido ao nimero de habitantes
existentes, uma vez que os primeiros censos realizados entre as décadas de 30 e 40 do século
XIX enfrentavam diversas limitagdes de levantamento que passaram a ser “superadas nas
décadas seguintes, com a conquista de maior estabilidade pelo Estado monarquico” (GOUVEA;
XAVIER, 2013, p. 103).

Acerca do segundo questionamento, pode-se levantar a hipdtese de que talvez a
influéncia do padre José Bento possa ter colaborado para a abertura da aula publica. Isso porque,

entre 1826 a 1834, ocupou o cargo de deputado geral por trés legislaturas. Outro aspecto,

17 Arquivo Publico Mineiro.
18 |P-05, 1818 — 1855, p. 465.
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segundo Souza (2007, p. 88), era que “pela sua trajetoria politico-religiosa pode ser identificado
como membro do grupo liberal, ou, como diziam seus detratores conservadores, Como um
‘feijoista’.

Por meio do Pregoeiro Constitucional, o padre defendia valores como “a igualdade, a
liberdade de pensar, a seguranca do individuo, a instrucdo publica, a abolicdo das penas
barbaras” (PREGOEIRO CONSTITUCIONAL, Pouso Alegre, 11 set. 1830, p. 8). Essas séo
questdes que podem ter influenciado na instituicdo das aulas ministradas pelo subdiacono
Joaquim José de Oliveira.

O anuncio ndo especifica 0 método que era utilizado pelo professor, mas, segundo a
legislagdo de 1827, em seu artigo 4°, as escolas seriam do “ensino muituo'® nas capitais das
provincias; e serdo também nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em que for possivel
estabelecerem-se” (LEI de 15 out. 1827, p.1). Essa lei estabeleceu que os professores deveriam

ensinar:

A ler, escrever, as quatro operacOes de aritmética, pratica de quebrados,
decimais e proporcBes, as nogdes mais gerais de geometria prética, a
gramaética de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da
religido catolica e apostélica romana (LEI de 15 out. 1827, p.1).

A respeito do documento que solicitava o pagamento dos ordenados atrasados,
constava um breve relatério do professor, apontando um possivel nimero de alunos frequentes

que se encontravam matriculados:

N. de quarenta matriculados no 2° trimestre e vinte no 3°” (MANUSCRITO,
p. 1.)%

Nota-se que o numero de estudantes era parcial e apresentou uma grande variacao de

um trimestre para o outro. Segundo Faria Filho (2000, p. 147), em razéo da pouca fiscalizagao

19 De acordo com Faria Filho (2000), a criagdo do método mutuo, também conhecido como método de Lancaster
ou lancasteriano, foi atribuida ao educador inglés Joseph Lancaster. A principal caracteristica desse método era
utilizar os prdprios alunos como monitores dos professores. Ou seja, 0s alunos mais adiantados seriam instruidos
previamente pelo professor antes do inicio da aula, e na fun¢do de monitores ensinariam aqueles alunos menos
adiantados. Acreditava-se que, com esse método, seria possivel ensinar centenas de alunos com a presenca de
apenas um professor, isso porque os alunos estariam divididos em vérios grupos (classes), com nivel de
conhecimento semelhante recebendo ensinamentos dos alunos mais adiantados, enquanto em sua mesa, o professor
observaria todo o processo. Dessa forma, foi atribuido a esse método a fungdo de transmitir “rapidamente e com
poucos gastos a todos os alunos os saberes e o0 saber-fazer indispensavel aquele momento historico” (FARIA
FILHO; BASTOS, 1999, p.76)

20O documento ndo possui destinatario e encontra-se incompleto. Data referente ao despacho: 16/11/1831. Acesso
ao documento na integra: https://bdlb.bn.gov.br/acervo/handle/123456789/288393. Acesso em: 12 nov. 2018.
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das escolas no periodo ndo havia indicadores confidveis do desenvolvimento do ensino nesta
época, pois, “os dados estatisticos eram falseados”. A frequéncia de um pequeno numero de
alunos pode indicar também uma resisténcia da familia, ou seja, “a reagao do governo da Casa
a penetracdo crescente do governo do Estado, que tentava colocar sob seu controle as familias
que julgava importante dirigir, afirmando e reafirmando uma centralizacdo” (MATTOS, 1987,
p.273). Outra questdo a ser apontada era 0 motivo da carta enviada, o professor estava cobrando
0s trés meses de ordenado vencido, o que demonstra as dificuldades enfrentadas pelos
professores em exercer a sua funcdo. Desse modo, o documento indica que o subdiacono
Joaquim José de Oliveira exerceu o cargo de professor de primeiras letras, mas ndo foram
encontradas informagdes que permitam afirmar se ele efetivamente ministrou as aulas de
gramatica latina e filosofia moderna.

Essas aulas particulares sinalizam uma forma de renda extra praticada pelo professor
e, devido as dificuldades em receber os salarios atrasados como mestre publico, pode ter se
constituido uma forma de assegurar a sua subsisténcia, algo que ndo era incomum no periodo,
segundo Faria Filho, “os professores misturavam suas atividades de ensino a outras atividades
profissionais” (2000, p. 147). No quadro de anuncios de outro jornal, o Recopilador Mineiro
foi encontrado o anuncio do professor Romualdo Augusto de Oliveira, que em 1833 divulgava

aulas particulares de primeiras letras:

O abaixo assignado, o morador nesta Villa anuncia, que abrio aula particular
de primeiras letras: quem se quiser aproveitar de seu préstimo, dirija-se a sua
caza rua de S. Quiteria N.

Romualdo Augusto de Oliveira (RECOPILADOR MINEIRO, Pouso Alegre,
27 nov. 1833. p. 4.).

A legislacdo de 1827 ndo versava sobre a instrucdo particular, apenas indicava 0s
métodos a serem utilizados, as matérias a se ensinar, a estrutura que abrigaria a instituicéo,
como também o processo de formacao dos professores. Por ndo abordar as aulas particulares,
a lei conferia determinada liberdade aos professores para organizarem suas aulas no periodo.
Sobre as escolas domésticas ou particulares, Faria Filho (2000, p. 145) afirma que “ao que tudo
indica, superavam em numero, até bem avancado o século XIX, aquelas cujos professores
mantinham um vinculo direto com o Estado”.

Ainda segundo Faria Filho (2000), isso ocorria, pois permanecia do periodo colonial

um numero muito reduzido de escolas régias ou de cadeiras publicas de primeiras letras. Mesmo
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as escolas existentes funcionavam em espagos improvisados, sendo a casa do professor muitas
vezes 0 espaco destinado a educagédo de seus alunos.
No ano de 1834, de acordo com o Jornal Recopilador Mineiro, houve um concurso

publico para ocupar as cadeiras vagas na Provincia:

O I11.m™ e Ex.™ Sr. Presidente da Provincia manda anunciar que em virtude de
resolugdo tomada em conselho deve comecar no dia dez do proximo futuro
mez de Margo o Concurso de Instrucdo Publica abaixo declarados, que se
achdo vagas, ou conferidas a professores interinos, que ainda ndo se mostrarao
habilitados em todas as matérias que as Leis exigem.

A saber —

[...] Cadeira de Primeiras Letras para Meninos.

[...] Termo de Pouso Alegre. Villa. [...] (RECOPILADOR MINEIRO, Pouso
Alegre, 12 mar. 1834, p. 2.).

A falta de documentos sobre esse concurso impossibilitou confirmar se de fato
ocorreu, assim como compreender se algum professor foi nomeado naquele ano, mas, a partir
da publicacéo, observaram-se as primeiras tentativas de estabelecimento do ensino de primeiras
letras na vila, e a tentativa da provincia mineira em executar a legislacdo educacional de 1827.

Desse modo, ao afirmar constitucionalmente a educagdo para todas as camadas da
populagéo brasileira, prevendo a construcdo de escolas nos lugares populosos, a lei reforcava o
discurso que se firmou apos a independéncia, da constru¢do da nagdo brasileira, pois “a énfase
na escolarizacdo ndo se fez na busca de completar um processo de civilizagdo ja em curso, mas
de estabelecer as civilidades e, principalmente, legitimar e dar visibilidade a uma nova
configuragdo de poder em constru¢cao” (VEIGA, 2002, p. 101).

Entretanto, desde a abdicacdo de D. Pedro | em 7 de abril de 1831, o Império passou a
viver um periodo conturbado, permeado de revoltas internas, de disputas politicas e de

modificagOes nas estruturas econdmicas e sociais. Segundo Mattos (1987, p. 2):

Os anos que se seguiram & Abdicagdo foram, no dizer de um contemporaneo,
anos de acdo, de reagdo e, por fim, de transagdo. Foram também anos de
levantes, revoltas, rebelides e insurreicdes. De sonhos frustrados e de
intengbes transformadas em acdes vitoriosas. Foram, sem duvida, anos
emocionantes para aqueles que viviam no Império do Brasil.

Em meio a essa gama de modificagdes, ocorreu a instituicdo do Ato Adicional. A
respeito, Mattos (1987, p.137) pontua que “a votagdo do Ato Adicional em 1834, expressando

um compromisso entre Moderados, Exaltados e Restauradores, ndo se constitui numa vitoria de
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suas forgas, como muitos supdem”, mas, “o Ato Adicional acabava por tornar legitimas as
desigualdades no interior do Povo” , uma vez que, “submetia os interesses locais as forgas
dominantes no ambito provincial”.

Ainda de acordo com o autor, a determinacéo do Ato adicional de 1834 foi relevante,
pois, de imediato, garantiu & administracdo providencial, por meio da Assembleia Legislativa,
a capacidade de legislar. Isso possibilitou ao poder provincial “legislar sobre o que era
entendido como a maneira de se ‘formar o povo’” (MATTOS, 1987, p. 257). Era necessario
construir uma relacdo que forjasse a unidade do Império. Desse modo, 0 primeiro presidente da
Provincia do Rio de Janeiro, “Referindo-se as Escolas de Primeiras Letras, ele ndo so resgatava
a relacdo necessaria entre o governo do Estado e o da Casa, sob a dire¢do do primeiro, como
também sublinhava a importincia da instrugdo naquela relagdo” (MATTOS, 1987, p. 258).

A instrucdo foi vista pelos dirigentes como a possibilidade de concretizar seus
objetivos e ideias do tipo de Estado que pretendiam construir, como também do povo que
pretendiam formar. Desse modo, a partir da instituicdo do Ato adicional, foi atribuida as
provincias a faculdade de legislar sobre a instrucdo publica primaria e secundaria, uma vez que
0 Governo Geral manteve a competéncia de legislar sobre o ensino superior. Um aspecto

importante ressaltado por Mattos (1987, p. 267) foi que:

O Governo-Geral acabaria por exercer um controle indireto sobre o ensino
secundario no Império. E o fez por meio do estabelecimento de um padrédo
modelar de ensino, representado pelo Colégio Dom Pedro Il, cuja
exemplaridade esperava-se ver imitada pelo conjunto das provincias.

Ou seja, mesmo tendo a liberdade de organizar a instrucdo primaria e secundaria, as
provincias acabavam — em partes — sujeitas as normatizacdes do Governo Geral, com o intuito
de criarem escolas secundarias equiparadas ao colégio Dom Pedro Il. Conforme Neves (2006,
p. 56):

De certa maneira, essa nova normatizacdo reorienta a organizacdo da
instituicdo numa hierarquia clara de relagdes de poder, tendo em vista a
centralizacdo pelo governo imperial das normas de funcionamento do ensino

secundario que logo em seguida passaram a funcionar com a criagdo do
Colégio Pedro Il, em 1837.

Segundo é apontado por Andrade (2007, p. 52):



43

A descentralizagdo pretendida pelo Ato Adicional se processava apenas na
esfera politico-econdmica, uma vez que as grandes diretrizes administrativas
provinham do centro e eram reproduzidas nas Provincias. Vale destacar que
essa descentralizacdo ndo poderia ser plenamente realizada, uma vez que, num
pais com caracteristicas geograficas e econdmicas diversificadas, caso as
Provincias fossem dotadas de amplos poderes, algumas contradicdes
comprometedoras poderiam ocorrer. A méo-de-obra adotada, por exemplo,
poderia ser abolida em algumas regides, e como ndo seria possivel a
coexisténcia, em um mesmo pais, de regimes de trabalhos diferentes, a
centralizacdo, mesmo que velada mantinha a unidade nacional.

Desse modo, a unidade nacional sé poderia ser alcancada “se preservada a autonomia
de modo a cooptar os grupos dominantes regionais para o interior do Estado” (DOLHNIKOFF,
2003, p. 118). Tanto liberais quanto conservadores “empenharam-se em definir as
competéncias dos governos regionais bem como do governo central, de modo a combinar
autonomia com unidade, no interior de um pacto de feigdes claramente federalistas”
(DOLHNIKOFF, 2003, p. 118). Dessa forma, a autonomia regional era um dos modos de
atender as elites regionais, porém sem perder o controle da politica nacional, uma vez que estas
respondiam a um conjunto de normas definidas pelo governo central.

Segundo Ferreira (1999, p. 30), de certo modo, a reforma constitucional representou
“uma concessdo dos Moderados tanto aos Restauradores (por manter o Senado vitalicio e 0
Poder Moderador) como aos Exaltados (ao criar as Assembleias Provinciais, com amplos
poderes)”. Mas foi a0 mesmo tempo conflituoso, uma vez que os presidentes de provincia ainda
eram nomeados pelo Governo Geral. Ferreira (1999, p. 30) observa que o Ato Adicional pode
ser visto “como um primeiro passo rumo a centralizacdo que se concretizaria no comeco da
década de 1840”. Isso porque os sistemas partidarios do Segundo reinado se formaram tendo
como um dos eixos articuladores as discussées em torno do Ato Adicional. Grande parte dessas
discussdes estdo vinculadas aos anos que se seguiram a promulgacao do Ato, apontados como:

Os mais conturbados da histéria do Império, com ameacas reais a unidade
nacional. Entre 1835 e 1837, ano da rentincia de Diogo Antdnio Feijo em favor
de Pedro de Aradjo Lima e do inicio do Regresso, vérias rebelides eclodiram
em diferentes provincias, como a Cabanagem, no Par, a Sabinada, na Bahia,
e a Farroupilha, no Rio Grande do Sul (FERREIRA, 1999, p. 31).

Com a promulgagao da Lei n. 16, ficou estabelecido em seu Art. 10 que “compete as
mesmas Assembleias legislar sobre” [...] “instrucdo publica e estabelecimentos proprios a

promove-la” (1834, paragrafo 2°). Assim, as Assembleias Legislativas passaram a serem
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responsaveis da criacdo e pela manutencdo das cadeiras de instrucdo primaria e secundaria na

Provincia.

2.2 A instrucao primaria em Pouso Alegre apo6s a instituicao da Lei n. 13 de 1835

A partir do conjunto de mudancas politicas promovidas pelo Ato Adicional de 1834,
tornou-se possivel a promulgacéo da primeira lei educacional da provincia de Minas Gerais, a
Lei n. 13, de 28 de marco de 1835. Como o titulo da lei j& informava, seu objetivo era regular
“a cria¢do das Cadeiras de Instrugdo primaria, o provimento e os Ordenados dos Professores”
(LEIn. 13, 1835, p.1). Essa lei, em seus 34 artigos, normatizava a educacao mineira, abordando
a instrucdo primaria, as escolas de 3° grau, escolas particulares, escolas normais, professores e
a fiscalizacao dos estabelecimentos.

As cadeiras seriam criadas nas localidades que frequentassem um minimo de 24
alunos, divididas em 1° e 2° graus. Seriam denominadas aulas de primeiro grau aquelas
localizadas em vilas e povoados, e as de segundo grau, aquelas estabelecidas nas cidades. Foi
a partir da lei n. 13, em seu art. 11°, que ficou determinado que apenas as pessoas livres
poderiam frequentar as escolas publicas, normatizando na Provincia Mineira a exclusdo dos
escravizados do processo oficial de escolarizacdo.

Segundo Veiga (2005, p. 84), as legislagdes “se referem especialmente as camadas
pobres da populacéo, cujos pais em geral ndo poderiam pagar um mestre particular, incidindo
sobre uma condicdo de insercdo na sociedade”. Portanto, a legislagdo educacional, como uma
proposta da elite, se volta para a camada livre e pobre da sociedade como meio de instituir a
instrucdo, e a “agdo legislativa tinha uma conotagao pedagdgica, pois a Lei ordenaria as relagdes
sociais, bem como civilizaria a populacdo” (ANDRADE, 2007, p. 24). A instrugéo, por sua vez,
foi posta como mecanismo para civilizar e submeter as leis e a ordem, valores que contribuiriam
para o fortalecimento do Estado imperial.

Segundo Andrade (2007, p. 25), “vigiar e controlar a escola era uma das principais
preocupaces da legislagao”, de modo que a autora reflete se “os mestres tinham por principal
papel moralizar e civilizar os alunos do que propriamente instruir”. Portanto, compreende-se
que, para as classes envolvidas na estruturacdo do Estado, “a Lei seria necessaria para que as
instituicdes governamentais interviessem sobre a popula¢do, com o objetivo de civiliza-la e

preparando-a para contribuir com o progresso da nagao” (ANDRADE, 2007, p. 86).
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Nos anos subsequentes & aprovacdo do Ato Adicional e da lei n. 13 de 1835, foi
encontrado um maior grupo de fontes para compreender o processo de escolarizagdo em Pouso
Alegre. A partir das pesquisas realizadas nos Relatérios dos Presidentes de Provincia, APM e
Museu Municipal Tuany Toledo, localizou-se um numero expressivo de fontes tratando da
instrucdo priméria na cidade, sendo compostas por mapas e listas de frequéncia, livros de
matricula e de registro de professores, matricula de estabelecimentos subvencionados,
almanaques, impressos publicados ao longo do século XIX e relatérios dos presidentes de
provincia.

Esse conjunto de fontes tornou possivel analisar os dados estatisticos que indicavam o
namero de escolas publicas existentes, o nimero de alunos que frequentavam as escolas etc.
Como ressalta Faria Filho (2000), mesmo com a fragilidade e precariedade desses dados
estatisticos que se referiam a instrucdo primaria, essas fontes ajudaram a apreender o0 processo
de instalacdo de instituicdo publicas e privadas de ensino.

Consultando o livro de Registros de provimentos dos professores Publicos (1834-
1848), encontraram-se informacdes sobre o estabelecimento da cadeira de instrucdo publica

masculina em Pouso Alegre no ano de 1835. Segundo o Registro:

O presidente da provincia de Minas Geraes. Faz saber aos que esta Carta virem
gue havendo resolvido prover na forma da Lei Provincial n° 13 de 28 de Margo
do corrente anno as Escollas Publicas de 1% Letras actualmente vagas, e
atendo a representacéo feita por Francisco de Paula Bressane para exercer o
Emprego de Professor Publico de 1% Letras do 2° grdu da Villa de Pouso
Alegre ao exame que fez das doutrinas marcadas na mesma lei, e mais
requisitos que nelle concorrem para semelhante Magisterio, e que preenchera
com dignidade os deveres inerentes, provou o dito Francisco de Paula
Bressane na Serventia do mencionado Emprego, vencendo o ordenado anual
gue a Lei Ihe competir, paga pela Fazenda Publica desta Provincia e ndo
podera abandonar a cadeira sem participacdo antecipada, para que se
providencie sobre o seu provimento ficando tdo bem sujeito a removimento
para outra qualquer povoagdo onde parecer ao Governo, que devera exercer o
Magistério. Em firmeza do que se passou a presente assigna pelo Presidente,
e Sellada com o Sello das Armas do Imperio, e se Cumprird inteiramente como
nella se contem registrando se nos Livros da Secretaria do Governo, nos da
Thesouraria da Fazenda, e onde mais tocar. [...]#

O professor Francisco de Paula Bressane foi nomeado em 31 de outubro de 1835 para
ocupar a cadeira do sexo masculino, se encarregando de ministrar aulas de instrugdo primaria

de segundo grau. Todo o processo, segundo a fonte, respeitou as normatizacdes da lei n. 13.

2L1P 3/2, 1P - 04, p. 18
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Essa normatizacgdo previa, em seu art. 2°, que o Governo criaria escolas de primeiras
letras “em todos os lugares, em que, atenta a populacao, puderem ser habitualmente fequentadas
por vinte quatro alunos ao menos” (LEI n. 13, 1835, p. 27). Isso leva a entender que em Pouso
Alegre havia 0 nimero minimo necessario para a abertura da aula. O documento também aponta
que o professor atendeu aos requisitos da normatizacao, ou seja, atendeu aos artigos 14°, 15°,
16°e 17°.

O artigo 14° estabeleceu que poderiam ser professores cidadaos com mais de 18 anos,
com bom comportamento e que atendessem aos conhecimentos exigidos na lei. O art. 15°
impedia de ser professores aqueles que tivessem “sido duas vezes demitidos, ou trés vezes
suspensos do Ensino Publico” (Lei n. 13, de 1835, p. 30) e aqueles condenados por furto ou

roubo. Para provar isso o art. 16° declarava que:

O bom comportamento se provara por documentos fidedignos, em que néo sé
se declare expressamente que o pretendente é de vida regular, e proprio para
0 ensino da mocidade; mas também onde residiu os quatro Ultimos anos, e que
durante este tempo nédo foi condenado pelos crimes mencionados no § 2° do
Artigo precedente. E provando-se a todo o tempo que o Professor por fatos
anteriores, ou posteriores ao seu Magistério estd compreendido em alguma das
disposicOes dos paragrafos do Artigo precedente, sera demitido (Lei n. 13, de
1835, p. 30)

Sobre 0 exame o art. 17, previa-se que 0s conhecimentos exigidos Se provariam por
exames publicos, feitos com aprovacgdo perante 0 Governo, ou Delegados, mas ndo enunciava
quais conhecimentos seriam estes a se provarem. Em seu art. 33°, a lei esclareceu que o
“Governo daréd os Regulamentos necessarios para a plena execugdo desta Lei” (LEI n. 13, 1835,
p. 33), incluindo ai a “maneira dos concursos, que deverdo sempre ter lugar para provimento
das Cadeiras” (LEI n. 13, 1835, p. 33).

Em cumprimento a esse artigo, foi criado o Regulamento n. 3 de 22 de abril de 1835
da Lei n. 13 que, em seu capitulo 2°, previu a forma de admissdo dos professores nos artigos
18°, 19°, 20°, 21° e 22°. Os quatro primeiros artigos do Regulamento n. 3 esclarecem e dao
maiores detalhes sobre o que ja havia sido previsto pelos artigos 14°, 15° e 16° da lei n. 13; por
sua vez, o art. 22° do regulamento expunha que os candidatos teriam as matérias de seu exame
designadas por sorteio e examinadas por uma banca escolhida pelo Presidente de Provincia.

O regulamento também definiu o valor do ordenado pelo art. 52°, ficando estabelecido

que, para os professores de instrucdo primaria de segundo grau, seriam pagos trezentos mil reis,
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mas este salario poderia chegar até quinhentos mil réis. Isso porque era oferecido ao professor
um adicional de acordo com o nimero de alunos frequentes a sua aula.

Sobre a abertura da aula masculina, o regulamento estabeleceu em seu art. 4 que seriam
criadas “Escolas Publicas nas Povoagdes, em que houver mais de quinhentos habitantes livres
de ambos os sexos” (REGULAMENTO n. 3, 1835, p. 10). Entre 1833 e 1835, Pouso Alegre
contava com 6.817 habitantes, dando a entender que cumpriu com 0s requisitos e, a partir disso,
tornou possivel a instalacdo da instrugdo primaria de segundo grau. Na nomeacéo, ndo havia
nenhuma mencéo sobre o que competia ao professor ensinar em suas aulas, mas, uma vez que
todo processo respeitou a normatizacao, pressupde-se que tenham se baseado na lei n. 13 e no
regulamento n. 3.

A lei n. 13 determinava em seu art. 1° que o ensino masculino primario de segundo
grau ensinaria a ler, a escrever, aritmética até as proporcdes, e nogdes gerais dos deveres morais
e religiosos (LEI n. 13, 1835, p. 27). O regulamento n. 3 em seu art. 1° complementou com a
obrigatoriedade de se ensinar os elementos da lingua nacional (REGULAMENTO n. 3, 1835,
p. 10). Ainda segundo o regulamento n. 3, em seu art. 2°, cabia aos professores “doutrinar a
mocidade nas mais puras idéas religiosas, e Moraes, e fazer lhe palpar a importancia da uniao,
e integridade do império” (REGULAMENTO n. 3, 1835, p. 10). Nota-se que a importancia da
escola ultrapassa a necessidade de ensinar a ler e a escrever, buscando formar sujeitos ideais
que contribuiriam na construcdo da nacdo. Ao analisar os anais da Assembleia fluminense,

Mattos (1987, p. 259) aponta que se torna possivel compreender:

Os objetivos e ideais que os moviam, no que diz respeito, em particular, a
instrucdo e a educacéo, e, no geral e como uma decorréncia, ao tipo de Estado
que pretendiam construir e a dire¢do que pretendiam imprimir & sociedade.
Possibilitam, em suma, compreender o tipo de Povo que se pretendia formar
e avaliar a forca de uma acdo que participa do processo de construcdo de
crencas e idéias, de qualificacOes e especialidades que envolvem as trocas de
simbolos, bens e poderes que constituem uma sociedade.

Instruir seria 0 caminho para construir essa sociedade, como também para buscar uma
maior integracdo, ao incorporar esses sujeitos a uma lingua nacional e a um padrdo de
comportamento buscava “superar as limitagdes de toda natureza impostas pelas falas regionais”
(MATTOS, 1987, p. 263), como também criar um sentimento de nagéo e de pertencimento ao
territorio “sua integridade, indivisibilidade e auséncia de comocdes” (MATTOS, 1987, p. 263).
Assim, a educacdo e a moralizagdo auxiliariam na assimilacdo de principios fundamentais para

a manutencéo da integridade territorial do império.
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Sobre a frequéncia dos alunos na cadeira masculina, encontrou-se, nos arquivos do
APM, um mapa de novembro de 1836, contendo a presenca desses alunos durante todo o ano,

dividido em trés trimestres.

Tabela 1 - Cadeira de instrucdo priméaria em Pouso Alegre em 1836

Mapa das cadeiras do 11° Circulo Literario com a especificagdes exigidas por Portaria de 3 de Novembro 1836.

Local e

Nome dos

Classe das | Professores Data de Data da Alunos q. Alunos q. Alunos q. )
Cadeiras ou Suas~ abertura | frequentaram | frequentaram | frequentaram | Observagéo
Substi nomeacgOes | da Aula 0 1° 3meses 0 2° 3meses 0 3° 3meses
ubstitutos
N&o tendo
Villa de recebido
Pouso Listas
Alegre. L’gﬁ:ﬁg 31de 7 de semanais,
Aula do 2° de Paula outubro de janeiro 33a43 48 a 66 68 a84 porem sei
grau do Bressane 1835 de 1836 que ndo tem
Sexo diminuido o
Masculino nimero dos
alunos

Fonte: Tabela elaborada pelo autor a partir dos dados analisados no APM: IP 3/2, CX — 01, pacotilha
47.

Essas listas trimestrais estavam previstas no art. 38° do regulamento n. 3, sendo
obrigagdo dos professores enviar “duas listras trimestraes originaes aos Delegados, [...]
concervardo uma em seu poder, e a outra sera remetida & Presidencia na forma do Artigo 517
(REGULAMENTO n. 3, 1835, p. 10). O autor enuncia que ndo havia recebido as listas semanais
de frequéncia dos alunos e que o nimero de alunos constituia uma estimativa. Dessa forma,
levanta-se a hip6tese de que essa tabela tenha sido elaborada pelo delegado, pois, como foi dito
no art. 38°, caberia ao delegado receber as listas e encaminha-las para a presidéncia.

De acordo com Faria Filho (2000, p. 147), “as instituigdes escolares, isoladas e
distantes umas das outras, acabavam ndo sendo fiscalizadas, ndo ofereciam indicadores
confiaveis do desenvolvimento do ensino”, possibilitando a distor¢do dos dados estaticos e até
mesmo seu falseamento, como foi possivel observar na tabela anterior. No livro de Matricula
dos professores de instrucdo intermediaria e priméaria de 1818 a 1855, encontrou-se a
informacdo de que o professor Francisco de Paula Bressane permaneceu no cargo até o ano de

1842. Segundo as observagoes do livro:

Este professor abandonou a Cadeira, sem que o participasse ao delegado,
como este informou em officio de 14 de janeiro de 1842, e sem ter obtido do
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governo a necesséria licenga. O Delegado no mappa do 4° trimestre
considerou vaga desde o ano passado®.

O professor permaneceu no cargo por cerca de seis anos e abandonou a cadeira sem
cumprir as regras estabelecidas no art. 25° da lei n. 13. Esse artigo estabelecia que 0s
professores que abandonassem as escolas sem avisar, com no minimo um més de antecedéncia
ao Governo, ou aos seus Delegados, seriam punidos com multa de cinquenta a cem mil réis, e
prisdo de cinco a quinze dias (LEI n. 13, 1835, p. 31). As fontes analisadas acima demonstram
as primeiras tentativas de estabelecimento das cadeiras de instrucéo primaria. Expdem também
o empenho em fazer cumprir a legislacdo vigente no periodo. Cruzando informagdes
encontradas no APM e nos Relatérios dos presidentes de provincia, elaborou-se a tabela 2

contendo informagdes sobre a frequéncia dos alunos do Circulo Literario® de Pouso Alegre:

Tabela 2 — Cadeiras de instru¢do primaria do Circulo literario de Pouso Alegre

Ano N° de Escolas Providas Vagas N° de alunos que
S habitualmente
1° 2° De 1° 2° De Regidas por Fechadas frequentaréo.
Gra Gra | Men | Gra Gra | Men substitutos
u u inas u u inas 1° 2° De 1° 2° De Men | Men | Tota
Gra | Gra | Menin | Gra | Gra | Menin | inos inas |
u u as u u as
1840 4 3 1 0 2 1 2 0 0 2 1 0 141 63 204
1843 4 3 1 1 2 1 2 0 0 1 1 0 191 20 211
1844 4 3 1 0 2 1 4 0 0 2 1 0 135 25 160
1845 4 3 1 0 2 1 2 0 0 2 1 0 129 30 159
1846 3 4 1 0 0 1 1 1 0 2 0 0 70 28 98
1849 1 1 1 83 81 339
175%

Fonte: Tabela elaborada pelo autor a partir dos dados expostos nos relatérios dos presidentes de
provincia de 1840 a 1846 e dos dados disponiveis nos arquivos do APM.

Os dados contidos na tabela referem-se as cidades de Pouso Alegre, Jacuhy, Caldas e
Jaguary?®. Dessa forma, pode-se analisar que, em alguns momentos, chegaram a faltar escolas

de ensino primario de primeiro grau, enquanto a instrucdo de segundo grau e feminino nesses

22 1P 3/2, IP — 05, p. 465.

28 Os circulos literarios foram divisdes realizadas na provincia mineira com intuito de facilitar a fiscalizagdo, sendo
que cada circulo literario era composto por mais de um municipio e estava sob a responsabilidade de um delegado.
24 No ano de 1849, ha uma especificagdo entre alunos da cadeira masculina de instrucéo primaria, contendo dados
dos alunos da cadeira de 1° grau com 83 alunos e a de 2° grau com 175 alunos matriculados.

25 Jaguary aparece a partir da tabela de Relatérios dos Presidentes de Provincia de 1843.
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anos foram sempre inferiores ao nimero de cidades que compunham o circulo literario que
Pouso Alegre compunha.

A partir dos dados apresentados, foi possivel perceber também que havia uma grande
variacdo no numero de alunos que frequentavam as aulas. Outro fator a se considerar foi que o
namero de cadeiras providas de primeiro grau era inferior ao nimero de cadeiras ocupadas por
substitutos, sendo superior no segundo grau e no ensino feminino. Um dos possiveis motivos
do nimero de escolas providas do ensino de primeiro grau ser tdo baixo pode ser o fato de ndo
haver nesse periodo Escolas Normais instaladas na regido. Outro fator significativo era o baixo
namero de alunos frequentes e a quantidade de cadeiras suprimidas. O alto indice de evasdo
escolar no periodo pode ser um dos fatores que levava a supressdo das cadeiras de ensino.

Como afirmam Inacio (2003) e Veiga (2008), as taxas de evasdo escolar eram altas

nesse periodo, tendo como motivos:

Tem-se que as condicBes de frequéncia a escola eram rodeadas de muitos
problemas; desde questdes mais praticas, como dificuldade de locomocao até
a aula do professor (chuva, alagados, matas, caminhos ndo seguros), até as
mais conflituosas relagbes ocorridas entre o Estado e as familias. Estas ndo
enviavam seus filhos as escolas por diferentes motivos: pobreza (falta de
roupa adequada, trabalho, fome); indiferenca quanto & importancia da
instrucéo; dificuldades com o professor e seu método (VEIGA, 2008, p. 513).

Por sua vez, o menor numero de cadeiras femininas esta relacionado a néo
obrigatoriedade desse ensino. O ensino feminino tornou-se obrigatério com a aprovagdo do
Regulamento n. 84, de 21 de marc¢o de 1879. Dessa forma, como propunha a lei n. 13 em seu
art. 12°, “os pais de Familias sdo obrigados a dar a seus filhos a instrucgdo priméria de 1° grao”
(LEIn. 13, de 1835, p. 29). Jao art. 13°, apontava que a “obriga¢do imposta no artigo precedente
aos pais de familias comega aos oito anos de idade dos meninos” (LEI n. 13, de 1835, p. 29).
Encontraram-se também informac6es sobre o quadro de professores que atuaram nas cadeiras

publicas de Pouso Alegre nessa primeira metade do século XIX:

Tabela 3 — Professores de instrucdo primaria da cidade de Pouso Alegre.

Nome do Professor Série que exerceu 0 Periodo que permaneceu no
cargo cargo
Francisco de Paula Bressane 2°grau 1836 - 1842
Jodo Cassiano de S. Thiago 2°grau 1842 — 1843
Saturnino José de Carvalho 2°grau 1845 — 1849
Angelo de Araujo Laudim 2°grau 1849 — ...

Fonte: Tabela elaborada pelo autor a partir das fontes analisadas no APM.
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Sobre o professor Francisco de Paula Bressane —além das informacdes j& apresentadas
—, encontraram-se dados sobre a sua possivel trajetoria por meio do processo matrimonial de

Jodo Bressane Leite:

Pouso Alegre, MG Igreja de Bom Jesus Processo matrimonial 1838-1839.
Autuacdo em 16-11-1838 Jodo Bressane Leite e Maria Inacia.

Orador: Jodo Bressane Leite, solteiro, filho legitimo do Coronel Anténio
Bressane Leite e de Isabel Maria Bressane, natural da Vila da Campanha.
Oradora: Maria Inécia, solteira, filha legitima do Coronel Indcio Gongalves
Lopes e de D. Emilia Flavia de Oliveira, natural desta freguesia.

Foram suas testemunhas:

[...]2- Francisco de Paula Bressane, cidaddo brasileiro, solteiro, 28 anos,
natural da vila da Campanha e morador nesta Vila, Professor de Primeiras
Letras. Irméo do orador.?

Compreende-se que o professor Francisco de Paula Bressane era natural de Campanha
e tinha 28 anos no periodo. E relevante notar que sua mée, Isabel Maria Bressane?’, era também
professora em Pouso Alegre no periodo. Sabemos que até 1842 Francisco permaneceu na
cadeira de instrucdo priméaria em Pouso Alegre. Ap6s isso, encontraram-se informacGes no
Almanach Sul Mineiro de 1884 de que nesse periodo Francisco estava residindo no municipio
de S&o Goncalo do Sapucahy, onde desempenhava o cargo de agente dos Correios, com 74
anos. Posterior a isso, ndo foram encontradas mais informacfes sobre a trajetoria do ex-
professor de primeiras letras.

Com relagdo a Jodo Cassiano S. Thiago, por meio da analise dos registros do livro de
Matricula dos Professores de instrugdo intermediaria e primaria do APM, soube-se que foi
nomeado pelo delegado em 2 de julho de 1842, como substituto, possivelmente pelo fato de o
professor Francisco de Paula Bressane ter abandonado o cargo em janeiro do mesmo ano. No
ano seguinte, foi demitido pela portaria de 15 de marco de 1843%,

Sobre sua trajetoria, foram encontradas algumas referéncias. A primeira referéncia
apareceu no Mapa das aulas de instrugdo particular®®, em que o diretor suplente do 15° Circulo
Literario era Jodo Cassiano de S. Thiago. Por sua vez, no Almanach Sul Mineiro de 1874, foi
apresentado como presidente da Camara Municipal de Pouso Alegre “Jodao Cassiano de S.
Thiago” (VEIGA,1874, p. 229), que acumulava também o cargo de suplente do inspetor
(VEIGA,1874, p. 230). Nos apéndices do mesmo almanaque, ao fazer um levantamento das

% Informac0es retiradas do site: http://www.projetocompartilhar.org/Familia/Bressane.htm
27 Abordei a trajetdria desta professora na pagina 56.

8P 3/2, IP — 05, p. 465.

29 |P 3/2, Caixa 02, pacotilha 08.



52

pessoas que ocuparam o cargo de deputados da Assembleia provincial de Minas, Jodo Cassiano
de S. Thiago foi apresentado como deputado da 122 legislatura (1858-1859), 13° legislatura
(1860-1861), 182 legislatura (1870-1871) e 192 legislatura (1872-1873).

A hipotese tornou-se mais tangivel ao procurar informacdes sobre o Ex-professor no
Almanach Sul Mineiro de 1884, quando, ao fazer uma descri¢do do Municipio de Pouso Alegre,
0 autor ressalta nomes de alguns cidadaos distintos da localidade que haviam falecido, estando
entre eles, “Joao Cassiano Santiago, filho da Campanha, que foi deputado provincial, presidente
da municipalidade, distincto promotor publico, morto em Caldas a 2 de Outubro de 1876”
(VEIGA, 1884, p. 369). As fontes analisadas contribuem para o levantamento da hipétese sobre
a possivel trajetoria profissional de Jodo Cassiano que exerceu diversas funcdes, inclusive o
cargo de professor, e terminou sendo assassinado em Caldas em 1876 provavelmente por
desavencas politicas.

A respeito de Saturnino José de Carvalho, soube-se que foi aprovado como professor
da cadeira de instrugdo primaria de segundo grau em 27 de janeiro de 1845, ocupando a posicao
até 0 ano de 1849, ano em que obteve demissdo por despacho em 27 de novembro®. Acredita-
se que sua demissdo tem relacdo com a criacdo da cadeira de Latinidade e poética, que foi
instituida pela lei provincial n°440 de 6 de outubro de 1849. Isso porque foi nomeado como
professor interino dessa cadeira por carta em 29 de novembro de 18493, dois dias apos ter sido
demitido da cadeira de instrucdo primaria. Entre os anos de 1854 a 1856, o0 nome do professor
aparece nos Relatdrios dos Presidentes de Provincia como professor secundario de Latim. No
Relatério do ano seguinte e nas demais fontes, ndo foi localizado nenhum vestigio que
permitisse compreender a trajetoria subsequente do professor.

Em substitui¢do do professor Saturnino José de Carvalho. foi nomeado para a cadeira
secundaria o professor Angelo de Aratjo Laudim em 28 de novembro de 1849. No livro de
Matricula dos professores de Instrucdo intermediaria e priméria, constava que, por despacho de
30 do novembro. o professor obteve dois meses de licenga, na forma do regulamento para tratar
dos “seus negocios”2. No ano de 1851, mais uma vez, por despacho de 11 de margo, obteve
dois meses de licenga sem vencimento para tratar de seus negécios®* No ano seguinte, o
professor obteve licenca para trés meses com meio ordenado para tratar da sua saude. Obteve

prorrogagdo por mais um més e para 0 mesmo fim com meio ordenado por Despacho de 8 de

0 |p 3/2, IP — 05, p. 465.
31 1dem.

32 1dem, ibidem.

33 |dem, ibidem.
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julho de 185234, Em 26 de abril de 1854, recebeu o titulo de Professor efetivo da cadeira de
instrugdo primaria de segundo grau®. Né&o foi possivel determinar até que data permaneceu na
cadeira, ou qual foi a sua trajetoria profissional.

Os professores que foram indicados a partir da segunda metade do século XIX
assumiram sob a influéncia de um novo conjunto de legislagbes. Essas normatizacoes,
aprovadas ao longo da segunda metade do século XIX, foram implementadas com o intuito de
modificar aspectos da instrugdo mineira, pontos que serdo abordadas ao longo do texto.

A primeira metade do século XIX se caracterizou por ser um periodo conturbado,
mediado por revoltas e por disputas politicas. Os olhares e a aten¢do dos grupos politicos
estavam centrados na manuten¢ao da unidade nacional que favoreceu “a formagao de um ntcleo
conservador disposto a reforgar o poder central” (FERREIRA, 1999, p. 40). Os regressistas
indicavam o Ato Adicional como responsavel por essas diversas revoltas, mencionando que “o
excesso de liberdade e os principios democraticos instauraram a anarquia no pais”
(ANDRADE, 2007, p. 56). Dessa forma, acreditavam que, para garantir a ordem e seguranga
publica, era necessario fortalecer o poder do Estado.

Essa reacdo centralizadora possibilitou a aprovacdo da Lei de Interpretacdo do Ato
Adicional de 12 de maio de 1840 que limitava o poder das Provincias de continuar a “legislar
sobre a organizagdo policial e judicidria” (FERREIRA, 1999, p. 89). Como afirma Faria Filho
(1998, p. 112):

Em todo o periodo, porém o caréater politico da intervencdo legal baseia-se
num pressuposto fundamental: a intervencdo era uma acdo necessaria das
instituicGes estatais e/ou das classes ilustradas sobre o heterogéneo povo
brasileiro no sentido de civiliza-lo e prepara-lo para contribuir com o
progresso da nacao.

Segundo Castanha (2007), as preocupacdes centrais eram as revoltas e levantes
regionais que assolavam as provincias. A autora Andrade (2007, p. 56) expde que no periodo
Regencial pouco se fez pela instrucdo. Apenas algumas leis na capital da corte, e a exemplo da

Provincia de Minas Gerais algumas leis direcionadas ao ensino secundario®, concluindo que:

A instrucdo primaria permanece regida pela lei mineira n.° 13 de 1835, e a
instrucdo secundaria é regulamentada por leis que criavam aulas e colégios
preparatérios para 0s cursos superiores. Porém, ainda ndo havia uma

34 |P 3/2, IP — 05, p. 465.
35 1dem.
36 | ej n.2 60, 1837; Lei n.° 140, 1839; Lei n.° 127, 1839 e a Lei n.° 175, 1840.
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legislacdo especifica para o ensino secundario na Provincia (ANDRADE,
2007, p. 56).

Com a maioridade de D. Pedro I, buscou-se a concretizacdo da ideia de nagéo, isso
porque “a idéia de Império seria associada a garantia de uma unidade e de uma continuidade”
(MATTOS, 1987, p. 83). Mas a figura do imperador ndo deteve a desordem. As divergéncias
politicas se arrastaram, os conflitos provinciais também e foi diante deste clima de inseguranca
e de divergéncias que houve a aproximacao entre conservadores e liberais, em um momento
que “ficou conhecido como o periodo de Conciliacdo iniciado em 1852 e perdurando por quase
uma década” (ANDRADE, 2007, p. 59). Assim:

Educar tornava-se, pois, a agdo por meio da qual cada um dos alunos deveria
adquirir os principios éticos e morais considerados fundamentais a
convivéncia social, aderindo de modo consciente ao espirito de associagéo.
Era assim o complemento do ato de instruir, que propiciava a cada individuo
0s germes de virtude e a idéia dos seus deveres como homem e cidadao.
Instruir e educar eram, em suma, uma das maneiras — quica a fundamental
— de fixar os caracteres que permitiriam reconhecer 0os membros que
compunham a sociedade civil, assim como agueles que lhe eram estranhos,
para além da fria letra do texto constitucional (MATTOS, 1987, p. 264 - 265).

Foi em meio a intima relacdo entre construcdo do Estado Imperial e as politicas de
instrucdo publica que:

Numa acgdo reciproca, ndo s6é o avango desta construgdo possibilitava a

consecucdo dos objetivos daquela politica, como também a concretizagdo

destes, como difusdo de uma civilidade, constituia-se em condicdo
fundamental para aquela constru¢do (MATTQOS, 1987, p. 274).

Segundo Andrade (2007, p. 86), foi na segunda metade do século XI1X, com o Estado
consolidado, que reformas educacionais foram realizadas. Ainda segundo a autora, a provincia
Mineira nesse periodo foi tomada por uma intensa preocupacgéo de reformular a legislacéo, de
forma que “diversos Regulamentos, Leis, Portarias e Resolu¢des buscavam criar um marco

juridico para o processo de escolarizagdo na Provincia”.

Esse momento sociopolitico da historia brasileira e, em particular, a mineira,
é marcado pela idéia de que através da Lei e da instrugdo seriam barrados 0s
varios empecilhos que dificultavam o progresso e o desenvolvimento do pais.
Pela andlise das fontes, percebe-se que a politica educacional mineira néo
pretendia apenas dotar a Provincia de novas Leis de instrucdo objetivava;
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sobretudo, estruturar todo um aparato técnico e burocratico para lidar com este
setor do servico publico (ANDRADE, 2007, p. 87).

A busca de uma reforma moral se traduziu dentre varios aspectos, na reformulacdo da
instrucdo publica, como meio de corrigir os males da nacdo. Segundo Faria Filho (1998), a lei

foi uma prética ordenadora e instituidora, voltada para as relagdes sociais.

2.3 Alinstrucdo primaria em Pouso Alegre na segunda metade do seculo XIX

Na segunda metade do século XIX. foi observada uma ampliacdo do processo de
escolarizacdo na cidade de Pouso Alegre. Esse aumento permite compreender a escolarizacdo

como dispositivo ou:

Uma rede que se estabelece diante de elementos heterogéneos que envolvem
os discursos, o espaco escolar, as idéias, o curriculo, os materiais escolares, 0s
procedimentos administrativos etc.; a natureza das relages entre esses
elementos esta no ambito das relagcdes de poder e é de carater estratégico,
confirmando-as como produtos e produtoras de saber (VEIGA, 2002, p. 91).

A instrucdo publica passou por uma reorganizacao legislativa, que visava adequa-la as
necessidades do periodo. Sua reestruturacdo, nessa segunda metade do século, foi marcada por
um namero significativo de “textos legais” que, segundo Faria Filho (2000, p. 137), colocou a
normatizacdo como uma ‘“das principais formas de intervengdo do Estado no servigo da
instru¢ao”.

Dessa forma, deve-se compreender a legislagdo como linguagem e prética social,
entendendo em sua dinamicidade, inter-relacionando “no campo educativo, varias dimensdes
do fazer pedagdgico, as quais, atravessadas pela legislacdo, vao desde a politica educacional
até as praticas da sala de aula” (FARIA FILHO, 1998, p. 99). Assim, a legislacdo foi uma forma
de buscar prever e controlar a escolarizagdo (FARIA FILHO, 1998, p. 82).

Para compreender a simultanea producéo de leis, foi elaborada uma tabela expondo as
principais leis e regulamentos mineiros aprovados na segunda metade do século XIX e 0s

presidentes responsaveis pelas normatizagoes:
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Quadro 1 — Principais leis e regulamentos mineiros aprovados pelos presidentes da provincia mineira

entre 1835 e 1899.

ANO | LEIS E REGULAMENTOS

‘ PRESIDENTE DA PROVINCIA

1851  Lein®516 de 10 de setembro de 1851. José Ricardo de Sa Rego

1854 R_egulamento_ n. 28 de 10 de janeiro de 1854 em Francisco Diogo Pereira de Vasconcellos
virtude da Lei n° 516.

1858  Lei n. 960 de junho de 1858. Carlos Carneiro de Campos

1859 Regul_amento n. 44 de 03 de abril de 1859 em virtude Carlos Carneiro de Campos
da Lei n. 960.

1860  Lein. 1064 de 04 de outubro de 1860. Vicente Pires da Motta
Regulamento n. 49 de 31 de janeiro de 1861, em . .

1861 virtude da Lei 1064. Vicente Pires da Motta
Regulamento n. 56 de 10 de maio de 1867,

1867  reconhecido pela Lei 1400. Joaquim Saldanha Marinho
Lei n. 1400 de 09 de dezembro de 1867.
Lei n. 1769 de 04 de abril de 1871.

1871  Regulamento n° 60 de 26 de abril de 1871 em virtude Antonio Luiz Affonso de Carvalho
da Lei 1769.

1872  Regulamento n. 62 de 11 de abril de 1872. Joaquim Pires Machado Portella

1879  Regulamento n. 84 de 21 de marco de 1879. Manoel José Gomes Rebello Horta

1883  Regulamento n. 100 de 19 de junho de 1883. Antonio Gongalves Chaves

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir das fontes analisadas no APM e da Colecdo Leis Mineiras
(1835-1889).%

Essas normatizacgdes produzidas em forma de regulamentos e de leis tiveram um tempo
de vigéncia muito curto, algumas com menos de um ano de duragdo; somado a isso, foi possivel
observar que a nomeacdo de um novo presidente de provincia significava muitas vezes a
aprovacao de uma nova legislacdo educacional.

Esse aspecto ja foi abordado por Andrade e Carvalho (2009, p. 113). Segundo os
autores, dos quinze presidentes de provincia identificados em seu trabalho, treze publicaram
leis ou regulamentos sobre a instrucdo. A “medida que novos presidentes assumiam o cargo,
novas Leis e Regulamentos foram aprovados. Essa incessante legislacdo favorecia a
heterogeneidade a instru¢cdo na Provincia, bem como dificultava a sua implementa¢do”
(ANDRADE; CARVALHO, 2009, p. 113).

A partir da analise das leis aprovadas na segunda metade do século XIX e dos relatorios
dos presidentes de provincia, Andrade (2007, p. 213) afirma que, mesmo os presidentes de
provincia indicando as dificuldades na implementacdo das leis e regulamentos educacionais

aprovados, as reformas da instrucdo continuavam a ser realizadas:

Ou seja, mesmo a legislagéo ndo se concretizando por meio das novas medidas
legislativas, estas continuavam a ser elaboradas. Uma das explicacdes para

37 Utilizamos ainda os trabalhos de BATISTA, V. S. 2015, p.34-35, 39 e ANDRADE, R. F. M. de; CARVALHO,
C. H. de. 2007, p. 1-15.
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esse fato refere-se as diversas mudancas no cargo da presidéncia da Provincia.
Por sua vez, esse quadro de mudancas constantes no poder politico mineiro,
pela alternancia entre conservadores e liberais, implicava em outras propostas
educacionais, feitas pelos Presidentes, bem como na sancdo de medidas
legislativas propostas e votadas pela Assembleia provincial (ANDRADE,
2007, p. 213-214).

Segundo Faria Filho (2000), a escola nesse periodo ndo tinha um lugar social de
destaque, com legitimidade incontestavel, levando aqueles que defendiam a educacdo no
periodo a enfrentar diversas barreiras. Havia também a pretenséo de alfabetizar e tornar a escola
espaco para o0 processo de escolarizacdo, afastando a escola do recinto doméstico, o que
“significava afasta-la também das tradi¢des culturais e politicas a partir das quais 0 espago
domeéstico organizava-se ¢ dava a ver” (FARIA FILHO, 2000, p. 146).

A partir dos dados encontrados nos Relatérios dos presidentes de provincia, foi
elaborada a tabela seguinte, contendo informacodes sobre a frequéncia dos alunos da cidade de

Pouso Alegre na segunda metade do século XIX:

Tabela 4 - Alunos frequentes entre 1851 e 1885 na cidade de Pouso Alegre

Ensino Primario de 1° grau Ensmc;fglrrgjrlo de Alunos sem especificar o grau de ensino
Ano Matriculados Frequentes Matriculados Frequentes
1851 60
1852 112
1854 96
1855 37 35
1856 37 62 56
1869 46 34
1881 42 28
1882 48 28
36 21
1884 60 50
36 15
38
1885 60 46

Fonte: Tabela elaborada pelo autor ap6s analisar os dados estaticos educacionais expostos nos relatérios
dos presidentes de provincia de 1851 a 1885.

Os relatorios dos presidentes de provincia apresentam um panorama geral dos alunos
matriculados e frequentes da cidade de Pouso Alegre. Em comparac¢do com a tabela da primeira

metade do seculo, essa tabela apresentou um aumento no numero dos alunos frequentes. 1sso

3 Nos anos de 1884 e 1885, havia duas escolas de ensino primario, ambas de 2° grau e destinadas ao ensino
masculino.
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porque a tabela da primeira metade do século XIX trazia dados sobre a frequéncia dos alunos
do Circulo Literario, composto pelas cidades de Pouso Alegre, Jacuhy, Caldas e Jaguary.

As varias lacunas presentes ao longo da tabela permitem compreender a precariedade
no levantamento de informacGes escolares no periodo. Foi possivel notar também que, na
segunda metade do século X1X quase ndo houve nos relatorios informagdes sobre o ensino de
primeiro grau na cidade. Desde a aprovacéo da lei n. 13 de 1835 e, em seguida, a aprovacéo do
regulamento n. 3, a instrucdo foi dividida em dois graus que nao representavam uma
“diferenciagdo do saber escolar em uma sequéncia de etapas” (ANDRADE, 2007, p. 54), mas
do local de estabelecimento dessas escolas. Reforca esse aspecto o Regulamento n. 84 de 1879,
em seu art. 27:

As escolas primarias seréo divididas em dous graos, sendo consideradas de 1°
grao as que tiverem suas sedes em freguesias e distritos, e de 2° as de Villas e
cidades. Nas primeiras o ensino comprehendera:

1.° Instruccéo moral e religiosa.

2.° Leitura e escripta.

3.° Nocoes essenciaes de grammatica.

4.° Principios elementares de aruthmética e systema comparado de pesos e
medidas.

Nas segundas, além daquelas materias, comprehendera:

5.° Toda a arithmetica com suas aplicagdes praticas.

6.° Elementos de Geographia, historia do Brazil, principalmente de Minas.
7.° Leitura explicada do evangelho e histéria sagrada.

8.° Noc0es praticas de geometria e desenho linear (REGULAMENTO n.° 84
de 21 de marcgo de 1879, p. 13).

Dessa forma, a auséncia de alunos matriculados nas escolas de instru¢do primaria de
primeiro grau na cidade se deu pelo fato de a instrucdo priméaria do 2° grau abranger as
disciplinas do 1° grau. Segundo Andrade (2007, p. 123), essas escolas elevavam os alunos
acima do primario, contudo ndo os habilitavam para o curso secundario, ja que as disciplinas
do ensino primario ndo se interligavam com o ensino secundario. Essa diferenciacdo ocorria
também por uma questdo de localizag&o, ou seja, as escolas localizadas em freguesias e distritos
seriam de 1° grau; ja as estabelecidas em vilas e cidades, seriam as de segundo grau.

Embora os relatdrios fornecessem dados de alunos matriculados e de alunos
frequentes, ndo é possivel afirmar que realmente o nimero de alunos frequentes era esse. Mas,
caso tenham sido esses 0s numeros, observamos que o percentual de estudantes frequentes era

muito pequeno em relacdo a populagéo do periodo.
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Tabela 5 — Populagéo da cidade de Pouso Alegre em 1872 e em 1890

Populacéo de Pouso Alegre 1872 Populacdo de Pouso Alegre 1890
Populacéo total do municipio®: | Populagéo da cidade de Pouso Populagéo total Populagéo da
17.929 Alegre: 5.992 do municipio: cidade de Pouso
37.422 Alegre: 5.707
Homens [  Mulheres Meninos | Meninas
£ £
8 . 8 8 . 8 g E g g %) B
T D kol > O @ S « o= S © o= c L
- > o - > o = > =) = > =] [ [
eQ & eQ it T O g T O g3 IS =
28 = 2§ = gt <£L g8 £° £ 2
N < N < I = T 2
z z
513 2444 163 2872 61 273 36 389 2895 2812

Fonte: Tabela elaborada pelo autor apds analisar os dados do Recenseamento do Brasil de 1872 e do
Recenseamento do Brasil de 1890.

A tabela anterior apresenta, além do numero de habitantes do municipio e da cidade,
também o nimero de homens e de mulheres que sabiam ler e escrever em 1872. O alto indice
de analfabetos na cidade ndo foi um caso isolado. Segundo Lucio Kreutz (2000, p. 353), na
década de 1890, “o Brasil tinha um sistema escolar altamente deficitario, com uma populagéo
de mais de 80% de analfabetos”. Nota-se que o nimero de mulheres analfabetas era superior ao
de homens, o que pode ser interpretado como uma consequéncia da desobrigatoriedade® do
ensino feminino.

Mesmo o ensino masculino sendo obrigatdrio desde a aprovacao da Lei n.° 13, verifica-
se que seu processo se desenvolvia de modo muito restrito. As taxas de analfabetismo
continuavam altas, mesmo apés as varias modificacdes do conjunto de leis. Foi em meio a esse
alto indice de analfabetismo entre os adultos que foram instituidas as escolas noturnas, previstas
pelo Regulamento n. 62, de 11 de abril de 1872. Sobre a frequéncia dos alunos, Veiga (2008, p.
507) informa que os fatores que levaram a essa frequéncia irregular eram diversos, dentre estes:

Pobreza da populagéo, trabalho infantil, dispersdo populacional e das escolas,
inconstdncia na administragdo politica, limitagdes pedagdgicas, mas
principalmente em razao da presenca de uma dissonancia entre a expectativa
de civilizar e o imaginario de uma populacdo concebida como grupo inferior,
de “dificil educagdo”.

Nos livros de registro de Mapas de frequéncia, localizados no APM, encontraram-se

dados sobre a instrucdo publica nos ultimos anos do imperio. Essas tabelas, datadas entre 1881

3% O municipio de Pouso Alegre em 1872 era composto por: Pouso Alegre, Santa Rita do Sapucahy e Estiva. E em
1890 era composto por: Pouso Alegre, Sdo Sebastido da Bella Vista, Congonhal, Estiva, Borda da Mata, Sapucahy.
400 ensino feminino tornou-se obrigatdrio apenas em 1879, com a aprovacdo do Regulamento n. 84.
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a 1889, trazem informac6es trimestrais da frequéncia dos alunos da cidade, como também o

ndmero de cadeiras de instrucdo da cidade. Existiam duas cadeiras de instrucdo secundaria

masculina na cidade.

Tabela 6 - Alunos frequentes entre 1881 e 1889 na cidade de Pouso Alegre

Local e Classe das Alunos que Alunos que Alunos que Alunos que
Cadeiras frequentaram | frequentaram | frequentaram | frequentaram
1° trimestre 2° trimestre 3° trimestre 4° trimestre
Matri Freque Matri Frequ Matri Frequ Matri Frequ
culad d culad d culad d culad d Aptos
ntes entes entes entes
0s 0s 0s 0s
Cidade de Pouso Alegre
Primeira cadeira — 1881 50 31 40 26 42 33 48 28
Cidade de Pouso Alegre
Segunda cadeira — 1881
Cidade de Pouso Alegre
Primeira cadeira — 1882 4l 28 46 28 53 38 25 22
Cidade de Pouso Alegre
Segunda cadeira — 1882 29 0 38 28
Cidade de Pouso Alegre
Primeira cadeira — 1883 54 23 25 20 25 21 36 21
Cidade de Pouso Alegre
Segunda cadeira — 1883 26 20 56 50 54 48 60 50
Cidade de Pouso Alegre
Primeira cadeira — 1884 32 22 36 25 3% 28 36 15 3
Cidade de Pouso Alegre
Segunda cadeira — 1884 63 55 69 62 72 33 60 46 0
Cidade de Pouso Alegre
Primeira cadeira — 1885 31 23 33 1 3 29 40 27 5
Cidade de Pouso Alegre
Segunda cadeira — 1885 48 20 48 23 48 20 56 44 8
Cidade de Pouso Alegre
Primeira cadeira — 1886 32 20 3 6 3 28 42 12 !
Cidade de Pouso Alegre
Segunda cadeira — 1886 63 29 65 44 62 56 61 59 11
Cidade de Pouso Alegre
Primeira cadeira — 1887 3 ! 3 0 36 29 36 25 3
Cidade de Pouso Alegre
Segunda cadeira — 1887 56 46 60 43 62 49 57 39 2
Cidade de Pouso Alegre
Primeira cadeira — 1888 49 13 52 22 58 27 39 33 4
Cidade de Pouso Alegre
Segunda cadeira — 1888 60 54 57 66 64 47 67 46 4
Cidade de Pouso Alegre
Primeira cadeira — 1889 42 25 38 14 37 18 36 25 2
Cidade de Pouso Alegre 65 37 57 37 54 a1 57 20 9

Segunda cadeira — 1889

Fonte: Tabela elaborada pelo autor com os dados contidos nos Mapas educacionais encontrados no
APM: IP 3/2,IP - 174, 1P 3/2, IP - 68, IP 3/2, IP - 178, p. 46, p.111, p.174; IP 3/2, IP — 76, p.39,

p.99.

O numero de alunos matriculados quase sempre foi superior ao numero de alunos

frequentes. Percebe-se também que o nimero de alunos matriculados e frequentes oscilava com

grande frequéncia. O estabelecimento das cadeiras e o seu funcionamento néo significou um



61

aumento gradativo no nimero de alunos, ao contrario, houve momentos em que 0S anos
anteriores apresentaram um maior nimero de alunos, se comparados com o ano de 1889. Os
alunos aptos seriam aqueles que estariam preparados para prestar os exames ao fim do ano
letivo. Assim, percebe-se que 0s numeros de alunos em condi¢cBes para 0S exames eram
pequenos se comparados ao nimero de alunos frequentes.

Sobre a frequéncia irregular desses alunos, foi apresentado anteriormente que fatores
como trabalho infantil, pobreza, dispersdo populacional, inconstancia na administracdo eram
alguns dos agravantes da situacdo. Havia também os relatérios dos Presidentes de Provincia
que descreviam a evasdo escolar como frequente (ANDRADE, 2007, p. 112).

As normatizagdes previam multas, penalizagdes aos pais que ndo cumprissem com a
obrigacdo de manter seu filho na escola. Mas em grande parte essas leis acabaram sendo mais
simbolicas do que efetivas, como aponta Andrade (2007, p. 182), ap6s analisar os relatorios dos
Presidentes de Provincia. Cunha (2000) ajuda a repensar 0s motivos das faltas, das evasoes e
das variagdes trimestrais durante o periodo letivo. Segundo o autor, a escola na atualidade esta
tdo inerente ao nosso cotidiano, que matricular um filho na escola, ou até mesmo frequentar

uma escola, esta posta como “natural”. Todavia, naquele periodo:

Os saberes imprescindiveis a vida adulta eram mais simples e podiam ser
supridos, na maioria dos casos, pelo agrupamento doméstico. O sistema da
aprendizagem cotidiana, que mantinha a crianga junto dos mais velhos, era
suficiente para transmitir a maioria das técnicas e dos valores relacionados a
vida profissional [...].

[...] Bastides da moralidade, essas escolas deviam organizar-se para coibir
todas as modalidades de manifestacdo sexual inadequadas, etiologia da
maioria dos males segundo o receituario dos médicos; deviam estabelecer
padrBes de alimentagdo, regrar horarios de estudos e de atividades fisicas,
controlar o tempo dos banhos, fiscalizar os dormitérios, separar meninos e
meninas, enfim, uma série de medidas higiénicas para produzir o individuo
saudavel, o cidadao decente e honesto, o responsavel pelo futuro da nacdo. As
escolas deviam fazer aquilo que a familia colonial e a colonizada era incapaz:
educar segundo os saberes oriundos da ciéncia (CUNHA, 2000, p. 449).

Portanto, a escola e a escolarizagdo da sociedade foi, e €, um processo construido e em
constante adaptacdo. Assim, pode-se apontar que a variacdo nas frequéncias estava atrelada a
um conjunto de fatores, ndo ficando restrita a pobreza, ou ao trabalho infantil, mas expandindo
a precariedade da fiscalizagéo, o falseamento de dados e a indiferenca quanto a importancia da
instrucdo como necessaria para formacao do individuo.

De 1885 a 1889, os Mapas educacionais contavam com informacdes adicionais, dentre

estas, cadeira de primeiro grau ou segundo grau e se 0s professores eram normalistas, ou néo.
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O maior detalhamento das tabelas demonstra uma melhor organizagdo nos Ultimos anos do
império no levantamento de informacdes sobre a instrugdo mineira, o permite compreender que,
nesse periodo, as duas cadeiras foram de segundo grau e que o detentor do primeiro cargo era
um professor efetivo, porém ndo normalista. Ja o professor que ocupou a segunda cadeira nesse
periodo, era efetivo e normalista®!.

Sobre o processo de escolarizacdo em Minas Gerais e em Pouso Alegre, o
Recenseamento do Brasil de 1872 ajuda a compreender melhor a extensdo. Segundo consta nos
dados do Recenseamento, Minas Gerais possuia uma populacdo de 1.609.276 habitantes;
destes, apenas 223.568 mil tinham recebido algum tipo de instrucdo e, deste total de sujeitos
instruidos, apenas 78.271 mulheres teriam recebido algum tipo de instru¢do. O quadro ndo era
melhor em se tratando da populacéo entre 6 e 15 anos, da qual apenas 31.908 frequentaram a
escola de um total 249.776 habitantes. Como se pode perceber, a baixa frequéncia escolar em
Pouso Alegre ndo era um caso isolado, mas algo presente em toda a provincia.

Em Pouso Alegre, o Recenseamento de 1872 informava que, de um total de 6.075
adultos e criangas, apenas 513 homens e 163 mulheres sabiam ler e escrever e, destes, apenas
36 meninas e 61 meninos frequentavam a escola. Os dados ndo permitem afirmar quais camadas
sociais eram escolarizadas, mas possibilitam compreender que o nimero de homens e de
mulheres declarados brancos era superior aos declarados pardos, negros e caboclos. Para
compreender a organizacao social existente no periodo, elaborou-se a seguinte tabela:

Tabela 7 — Levantamento da populacdo Pousoalegrense segundo a raca

Racas Homens Mulheres
Brancos 1752 2071

Pardos 724 621

Pretos 441 302
Caboclos 40 41

Fonte: Dados estaticos populacionais expostos no Recenseamento do Brasil de 1872.

41 A primeira mengéo de estabelecimento da Escola Normal na Provincia mineira se deu por meio do art. 7 da Lei
n. ° 13, de 1835. Mas a primeira institui¢do so6 foi estabelecida em 1840 em Ouro Preto, por meio da lei n.% 175.
Apds o seu estabelecimento, foi suspensa e reaberta diversas vezes. Segundo Andrade, a “primeira escola normal
criada na Provincia foi a de Ouro Preto que comegou a funcionar em 1840. Porém, em 1842 o presidente Bernardo
da Veiga fecha a escola. Em 1846 ela é reaberta. Mas isso ndo foi garantia de seu funcionamento, pois em 1852
foi novamente fechada, sendo restabelecida apenas em 1872 (2007, p. 139). Essas escolas seriam responsaveis
por formar o quadro de professores que atuariam na instru¢do publica mineira. Dessa forma, “as escolas normais
eram os locais ‘autorizados’ para a difusdo de um tipo de conhecimento normatizado que deveria caracterizar o
novo professor primdrio, distinguindo-o dos seus antecessores, 0s ‘velhos’ mestres-escolas” (VILLELA, 2000,
p.109).
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O trabalho de Delfino (2010) auxilia a entender a pluralidade de denominagdes
apresentadas na tabela acima. A autora, ap6s acompanhar as propriedades de escravos por meio
dos inventarios entre 1820 — 1888, constata que 55,6% dos inventarios apresentam a presenca
de alguma posse escrava em Pouso Alegre, o que permitiu a ela estabelecer a cidade como uma
localidade eminentemente escravista. Observando a distribuicdo dos escravos segundo a
localidade, constatou que, dos 3.340 escravos listados durante este mesmo periodo, 49,7%
destes concentraram em grandes propriedades com um plantel de 11 a 49 escravos e apenas
6,4% pertenciam a plantéis menores (DELFINO, 2010, p. 85-86).

As analises permitiram a autora alinhar Pouso Alegre a “um padrio intermediario entre
a lavoura agroexportadora e tradicionais economias internas de abastecimento, sustentadas
numa economia familiar camponesa e mao de obra escrava complementar” (DELFINO, 2010,
p. 89). A autora verificou que no municipio houve uma significativa presenca de crioulos em
relacdo ao numero de africanos, visto que se esperava ao contrario, uma maior taxa de africanos
ja que havia uma forte insercdo do Sul de Minas ao trafico negreiro.

Sobre a classificacdo relativa a cor ou a nagdes africanas, a autora afirma que, na
historiografia da escravidao, tal prerrogativa se constitui uma problematica, pelo fato das
inimeras ressignificagdes que ocorreram ao longo do escravismo. Delfino indica dois grandes
grupos*?: os crioulos, aqueles nascidos no Brasil e indicados pela cor — crioulo, pardos, cabras
e mulatos; e os africanos, que poderiam ser classificados genericamente como pretos ou
identificados por grupos de procedéncia. Para a autora, a mudanga de cor demarcava a
mobilidade social, afastando o sujeito em relacdo ao cativeiro.

A problemética de tratar do negro na historiografia da escraviddao foi também
assinalada no trabalho de Batista (2018), no qual se informa que o termo preto era comumente
associado aos africanos vindos da Africa na condicdo de escravos, os crioulos se referiam aos
escravos nascidos no Brasil, e sinaliza para o grau de complexidade em tratar daqueles

mensurados como pardos. Segundo a autora:

Caso restrinjamos esse termo a pigmentacdo da pele, os pardos seriam 0s
filhos de pais negros e brancos. Contudo, essa ideia néo se sustenta, pois uma
analise mais geral das listas nominativas permite perceber que a terminologia

2 E preciso esclarecer dois pontos importantes. Primeiro: quando nos referimos a “cor” numa sociedade escravista
remanescente do “antigo regime", estamos nos referindo muito mais ao lécus social ocupado pelo individuo dentro
ou fora do cativeiro, ja que estes atributos se estendiam ao “mundo livre”, do que a pigmentagdo da pele
propriamente. (MATTOS, 1998). Segundo: o que era até pouco tempo tratado como etnias africanas, nao
imprimem diretamente identidades culturais de origem, mas a identidades posteriores — aqui recriadas a partir
das nomenclaturas adotados por colonizadores, durante a préatica do trafico. (SOARES, 2000; DELFINO, 2010,
p.101).
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foi empregada, em grande escala, para designar negros livres. Isto €, a
designacdo estava mais relacionada a condic¢do do individuo. Como discutido
por Castro (1995), a atribuicdo de “pardo” ndo fazia referéncia sobre a cor
mais clara de um mestico, pelo contrario, “(...) a designacdo de “pardo” era
usada, antes, como forma de registrar uma diferenciacdo social, variavel

conforme o caso, na condi¢do mais geral de “ndo-branco” (BATISTA, 2018,
p. 132).

O termo pardo foi utilizado “como mecanismo para diferenciar os negros livres e
também os escravos descendentes de homem livre” (BATISTA, 2018, p. 132), sendo que a cor
faz referéncia, entdo, a condicdo do individuo, visto que a liberdade contribuiria para o
branqueamento da cor. Batista (2018) aponta para o fato de a regido sul mineira ter atendido
apenas a uma pequena parcela — cerca de 13,6% - da populacdo no processo de escolarizagéo.
Em contrapartida, o nimero de criangas em idade escolar — 5 e 14 anos — na regido sul mineira

inseridas no mundo do trabalho ultrapassava 60%. Contudo, Batista (2018, p. 119) ressalta:

Podemos compreender que essa alta inser¢do no mundo do trabalho era um
modo de socializacdo, até mesmo um processo educativo. Para isso, é
necessario superar a associagao, as vezes direta e inconsciente entre educacao
e escolarizagdo e considerar que anterior a consolidacdo da hegemonia da
escola enquanto instdncia socializadora, existiam outras instituicdes
educativas.

A partir de andlises dos dados estatisticos da regido sul mineira, a autora assinala para
um alunado mais elitizado frequentando a instrucéo escolar. Batista contrapds, assim, o discurso
oficial de que a educacdo primaria deveria ser disseminada a todas as camadas da sociedade,
uma vez que, em sua pesquisa, constatou que tal objetivo ndo se efetivou no Sul de Minas.
Detectou que houve um predominio de brancos incorporados no processo de escolarizacéo,
alcancando a marca de 86,6% do total. Utilizando o critério de posse de escravos, constatou
gue, em sua maioria, os alunos eram filhos de escravistas com grandes posses de cativos
(55,5%).

A falta de documentos impossibilitou fazer uma analise mais profunda sobre o
contexto do negro nesse meio e limitou as possibilidades de compreender em que propor¢édo
ocorreu a integracdo do negro no processo de escolarizagdo em Pouso Alegre. Todavia, deve
ser levada em conta que a lei n. 13, de 1835, impedia a frequéncia apenas dos escravos nas
escolas publicas. Desse modo, ndo houve normatizacfes que impedissem a frequéncia de negros

— crioulos, mulatos, partos, caboclos ou pretos — libertos e/ou livres nas escolas publicas. Nao
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existia ainda normatizacdo que impedisse a frequéncia de escravos a aulas de professores
particulares.

De acordo com Veiga (2008, p. 510), houve uma lei que possibilitou tal acesso. A lei
n. 1.064, de 4 de outubro de 1860, em seu artigo 11, expunha que a instru¢do primaria em casas
particulares distantes a uma Iégua das povoagdes poderia ser frequentadas por pessoas de ambos
0s sexos, sem distin¢des de idade, sexo, classe, estado ou condi¢do. Segundo Veiga (2008, p.
510), “contudo, ¢ menos frequente encontrar escritas de relagao de alunos de aulas particulares
do que das publicas, uma vez que os professores de tais aulas ndo recebiam do Estado e ndo
precisavam comprovar numero de alunos”.

O baixo rigor da legislagéo sobre as aulas particulares dificultou a localizagéo de fontes
sobre os professores primarios particulares que trabalharam na cidade. Contudo, no quadro da
instrucdo publica primaria, foi possivel localizar informacdes sobre os professores que atuaram

em Pouso Alegre na segunda metade do século XIX.

Tabela 8 — Professores de instrugdo primaria da cidade de Pouso Alegre

Nome do Professor Série que exerceu 0 Periodo que permaneceu no
cargo cargo
Angelo de Aratjo Landim 2° grau 1849 - 1854
José Feliciano de Paiva 2° grau 1853
Miguel Constantino de Almeida Faria 1860 - 1865
Antonio Augusto de Oliveira Franga 1866
Jodo Antbnio dos Santos Fortes 1866 - 1868
Pedro Francisco Teixeira 1868 - 1870
Francisco José Marianno 1870
Julio dias Ferraz da Luz 1871 - 1875
Eduardo Carlos de Vilhena Amaral 2° grau 1876 - 1885
Ignacio de Loyola Pires 2° grau 1882 - ......

Fonte: Tabela elaborada pelo autor a partir dos dados estaticos educacionais expostos pelos relatérios
dos presidentes de provincia de 1851 a 1885.

O professor José Feliciano de Paiva foi “nomeado pelo delegado para lecionar durante
a licenca concedida ao professor, aprovada por Despacho de 22 de junho de 185343, Baseado
no ano que foi designado para o cargo, supde-se que estava substituindo o professor Angelo de
Araujo, detentor efetivo do cargo. As informacdes encontradas sobre esse professor ficam
restritas ao livro de matriculas, como também as informagcdes do professor Angelo do Aratijo,
do qual ja tratei anteriormente. A respeito do professor Miguel Constantino de Almeida Faria,

foram encontrados nas observacdes do livro os seguintes registros:

43 1P3/2, IP - 05, p. 465.
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Port. Da Ag. Gal de 17 de janeiro de 1860. Em 23 de abril de 1861 habilitando-
se a collectoria para seus pagamentos, e reiteram-se esta ordem em 23 de Maio
seguinte. Por portaria de 25 de outubro de 1862 ao artigo 18 do
regulamento n° 49 foi nomeado interinamente para reger esta cadeira. Titulo
de 20 de abril de 1864. Por despacho de 8 de junho de 1864 absteve por does
meses de licenca para tratar de sua salde.

Luiz Antonio Nomeado para provisoriamente reger esta cadeira
por portaria de 9 de Junho de 1864. Por despacho de 7 de Julho de 1864. [...]
O substituto salientou requerer ser pago pela collectoria desde o dia 20 de
maio em g entrou em ____ e foi seu requerimento a Meza das para
despacho de 19 de agosto . Por Despacho de 22 de Outubro ultimo isto
é do mesmo anno mandou-se pagar a este substituto pela collectoria. Por
Despacho do 1° de abril de 1865 foi concedida a demissdo que pediu o
professor Miguel Constantino e para a aula um concurso dia 30 de
Jameiro, o professor deixou de lecionar desde 20 de outubro desse anno*.

Os trechos com espacos em branco se referem as palavras que nao foram possiveis
transcrever, ou pela grafia, ou pela condicdo de conservacdo do documento. De todo modo, o
professor foi nomeado em 17 de janeiro de 1860 e, no ano seguinte, em abril, completando o
primeiro trimestre que havia lecionado, solicitou seus pagamentos, e talvez por néo ter recebido,
solicitou mais uma vez em maio.

No ano de 1862, em 25 de outubro. por uma portaria, atendendo ao artigo 18 do
regulamento n. 49, Miguel Constantino foi nhomeado como professor interino para reger a
cadeira. O artigo 18 desse regulamento expunha que “o Governo tendo em vista o conteudo nas
actas, as provas escriptas e demais documentos, ordendra o provimento dos pretendentes,
quando julgue conveniente” (REGULAMENTO n. 49, 1861, p.7). Segundo o art. 22 desse

regulamento, os professores seriam interinos e vitalicios. Entendia-se por professor vitalicio:

Os professores effectivos que contarem dez anos de servicos, excluidas as
falhas que ndo forem por molestiam provada com atestado de facultativo, o as
de comissfes dadas pelo Governo, e de servigos publicos obrigatorios, e que
ndo tiverem soffrido as penas dos 88 2°, 3° e 4° do art. 29 deste Regulamento,
serdo considerados vitalicios; e para este fim apresentardo, seos titulos para
serem apostilados, devendo antes requerer a liquidacdo de seu tempo de
exercicio (REGULAMENTO n. 49, 1861, p. 9).

Ou seja, todo professor com menos de 10 anos de servigos estava enquadrado como

professor interino, sendo que, para ser nomeado como efetivo, deveria cumprir os incisos*

“4|P3/2, IP— 22, p. 195.

4 0 art.29 do Regulamento n.° 49 previa que os professores que faltassem com suas obrigacGes seriam punidos:
“§ 1.° Com adverténcia pelo Governo ou pelos Inspectores Municipaes e Parochiaes. § 2.° Reprehensdo por
escripto, e publicada em jornal de mais circulacdo da Provincia. § 3.°Suspensdo por 15 dias até 3 mezes. §
Demiss@o motivada, ou ex vi de sentenca condenatoria.
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previstos no art. 29. Ainda no ano de 1862, “por despacho de 25 de Janeiro de 1862 foi arbitrada
a quantia de 2$000 para aluguel de casa™®. Segundo Faria Filho (2000, p. 144), era algo
corriqueiro nesse periodo as escolas funcionarem em locais improvisados, recebendo o0s
professores ajuda para o pagamento do aluguel. Esses locais, as casas escolas, eram locadas

pelo professor que ficava responsavel por sua adaptagéo e funcionamento. Além disso:

Os professores responsabilizavam-se também pelo envio do orcamento anual
das suas escolas, base para que a administragdo pudesse calcular o material
escolar necessario ao nimero de alunos com freqliéncia regular, bem como os
valores dos aluguéis das casas, valor esse que era descontado nos vencimentos
dos docentes (GONDRA; SCHUELER, 2008, p. 179.).

Dois anos depois de estar atuando, o professor Miguel Constantino de Almeida Faria
obteve dois meses de licenca para tratar da satde, sendo nomeado em seu lugar o professor Luiz
Antbnio, para provisoriamente reger a cadeira. Esse professor parece ter permanecido como
substituto até outubro do mesmo ano, pois um despacho do dia 22 daquele més mencionava o
pagamento dos seus ordenados.

Em abril de 1865, o professor Miguel Constantino teve a sua demissdo concedida e,
no mesmo despacho, a realizacdo de um concurso para o provimento da cadeira. A realizacdo
de um concurso era prevista pelo art. 8 “quando o Governo nao julgue mais conveniente
preenche-las com professores ja titulados” (REGULAMENTO n. 49, 1861, p. 5). Sobre sua
trajetéria pessoal, encontraram-se informacdes no Almanaque Sul Mineiro de 1884
referenciando a ele (Miguel Constantino) como fazendeiro e alferes, possuindo engenho
movido por agua e engenho de serrar no municipio de Sdo Gongalo do Sapucai (VEIGA, 1884,
p. 131), além de fazendeiro em Pouso Alegre (VEIGA, 1884, p. 374), funcbes que talvez
possam ter influenciado em sua demissdo. Em relacdo ao professor Antdnio Augusto de

Oliveira Franga, sabemos que:

Removido do para esta por portaria de 5 de Marco de 1866
0 anno de entrar em exercicio dentro do prazo de quatro meses. Por despacho
de 3 de julho foi prorrogado para mais trés meses*’.

Durante esse periodo de impedimento, foi nomeado o professor Jodo Antbnio dos

Santos Fortes que assumiu provisoriamente a cadeira. Ainda em 1866, no dia 14 de novembro,

% |p3/2, IP — 22, p. 195
47 |dem.
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o professor Franca foi demitido. Em seu lugar, permaneceu nomeado o professor Jodo Antonio
dos Santos Fortes, provisoriamente até 31 de agosto de 1868, data do oficio constando sua
demissdo*®. Sobre o professor Antdnio Augusto de Oliveira Franca, foram encontradas
informacdes no Almanack de Uberaba, de 1911. Logo na abertura do livro, ha uma bibliografia
extensa sobre o “coronel” Franga. A seguir, foi transcrita parte dessa bibliografia. Segundo o

almanaque:

O Coronel Antonio Augusto era natural da antiga Vila do Desemboque, onde
nascera aos 29 de Maio de 1838. As primeiras letras recebeu-as em sua terra
natal do professor Silvério Nanzianzeno Franga, alferes efetivo de Exército,
em 1848 continuando depois ao seus estudos no colégio que ali fundara em
1850, Joaquim Felix Rodrigues Fraga, mais tarde Padre [...].

[...] Com excelente cabedal literario adquirido tornou-se professor do Gltimo
daqueles colégios, até quando se extinguira, em 1861, com a morte do Vigario
Hermogenes.

Em seguida, por longo tempo lecionou as primeiras letras a mocidade
desemboguense. Foi negociante. Nesse lapso de tempo exerceu cargos de
Nomeacdo de govérno, como Sub Delegado de policia e de eleicdo popular
como vereador e Juiz de Paz de sua terra natal [...].

[...] No governo Bias Fortes, O Coronel Antonio Augusto foi encarregado da
fiscalizagdo ambulante das rendas internas do Estado. Este cargo
desempenhou do cargo de fiscal das rendas federais desta circunscricdo, que
vinha ocupando desde dez anos antes.

Em 1882 ou 1884, si ndo nos falha memoria, foi comissionado pelo Governo
Federal, para conduzir de Uberaba a Cuiaba-MT, as malas do Correio que aqui
se acumularam em virtude da peste que flagelava o litoral. Estas eram tal
guantidade que foi mister para serem conduzidas, 0 emprego de diversos lotes
de animais cavalares.

Em anos anteriores ao de 1888, exerceu, em Uberaba, o cargo de agente de
Correio.

Foi um crente fervoroso na religido catélica, tendo antes de exalar o derradeiro
alento, recebido todos os sacramentos da Igreja. A sua morte ocorreu as onze
horas e meia da manha do dia 27 de Dezembro de 1909, em Uberaba*®.

De acordo com a fonte, o professor passou quase toda a vida em Uberaba, e talvez, por
todos os lacos e ligacOes estabelecidos naquela localidade, ndo tenha se mudado para Pouso
Alegre e assumido a cadeira de instrugdo primaria para a qual foi nomeado. Sobre Jodo Antonio
dos Santos Fortes, ndo foram encontradas informagdes sobre sua trajetoria, apenas que lecionou
em Pouso Alegre entre 1866 a 1868. Com a demissao do professor Fortes, foi nomeado em 31

de agosto de 1868 o professor Pedro Francisco Teixeira:

8 |P3/2, IP — 22, p. 195.

49 @] documento pode ser acessado na integra pelo site:
http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/acervo//arquivo_publico/arquivossALMANACHS/ALMANACH%20UBE
RABENSE%20-%201911/mobile/index.html#p=1. Acesso em: 19 jan. 2019.


http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/acervo/arquivo_publico/arquivos/ALMANACHS/ALMANACH%20UBERABENSE%20-%201911/mobile/index.html#p=1
http://www.uberaba.mg.gov.br/portal/acervo/arquivo_publico/arquivos/ALMANACHS/ALMANACH%20UBERABENSE%20-%201911/mobile/index.html#p=1
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Para reger est’a cadeira provisoriamente consta do referido officio. Entrou em
exercicio a 13 de Outubro do mesmo anno, como se vé do officio do
Imperador. Do 15° Circulo de 5 de Novembro seguintes. Exonerado a 30 de
Novembro do dito anno, off. Da secretaria de 1° de dezembro seguinte®.

Percebe-se que o professor permaneceu por pouco tempo no cargo, caracterizando esse
periodo por ser permeado de constantes designacdes. Posteriormente a sua demissdo, ocorreu a
designacdo de Francisco José Marianno que foi nomeado por titulo de 4 de Maio de 1870, e
“removido para a cadeira de Alfenas por Despacho de 16 de Agosto de 1870; como consta do
off.do G. da mesma data”. Logo apds a sua remogdo para Alfenas, efetuou-se novamente a
designacao do professor Pedro Francisco Teixeira, “nomeado provisoriamente por Portaria de
23 de Outubro de 1870; como consta do off. do G. de 26 do mesmo mez. Entrou em exercicio
a 4 de Novembro seguinte; como consta do off. do Insp. de 9 do mesmo mez’>2.

O professor Julio dias Ferraz da Luz permaneceu no cargo por 4 anos, sendo nomeado
em 1871 e demitido em 28 de julho de 1875°. Depois de sua demissio como professor publico,
parece ter seguido uma carreira direcionada para a area juridica, ja que em 1884 o Almanaque
Sul Mineiro de 1884 anunciou sua nomeacdo como primeiro suplente do juiz municipal
(VEIGA, 1884, p.665).

A respeito do professor Eduardo Carlos de Vilhena Amaral, foi encontrada uma breve
bibliografia® sobre a sua trajetoria profissional e algumas informagdes no Almanaque Sul
Mineiro de 1884. Nascido em 16/08/1857, era filho de um major da guarda nacional; entre 1876
e 1885, atuou como professor de instrucao primaria de segundo grau e também como advogado.
Dedicou-se, ainda, a vida politica em Pouso alegre, como vereador e presidente da cdmara
municipal. Ja pelo Estado, foi deputado estadual entre 1911 a 1914, e senador entre 1915 1922,

Como senador, foi presidente do Congresso Legislativo Mineiro e membro
das Comissdes de Justica e Recursos Municipais, da Junta de Recursos
Eleitorais e do Tribunal Especial, para julgamento das mais altas autoridades
estaduais, tendo chegado a presidir os dois ultimos. No periodo de 1918 a 1922
foi também vice-presidente do estado de Minas Gerais, na presidéncia de
Artur Bernardes. Quando Bernardes langou sua candidatura & presidéncia da

50 1p3/2, IP — 22, p. 195.

51 1dem.

52 1dem, ibidem.

53 1P3/2, IP — 34, p. 105.

5 Acessar em: GOV. MG. Disponivel em:
http://www.mg.gov.br/governomg/comunidade/governomg/galeria-degovernadores/eduardo-carlos-vilhena-do-
amaral/5794. Acesso em: 06 nov. 2018; MONTEIRO, N. Dicionario; VEIGA, 1884, p.374.
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Republica, assumiu o governo do estado pelo periodo de dois meses, de 16 de
fevereiro a 16 de abril de 1922%

Foi eleito deputado federal de 1921 a 1923 e reeleito em duas elei¢cdes consecutivas,
permanecendo no cargo até 1929; atuou na guarda nacional, vindo a falecer em Pouso Alegre
em 21 de janeiro de 1938 aos 81 anos de idade. Percebe-se que Eduardo Carlos Vilhena do
Amaral comecou sua vida profissional bem jovem, aos 19 anos, atuando como professor. E,
depois de atuar por nove anos na carreira docente, dedicou-se sistematicamente a carreira
politica. A carreira docente pode ter contribuido para a promogdo politica, uma vez que era
permeada de status e legava respeito aqueles que a exerciam, construindo “representagdes sobre
o seu papel como exemplo a ser seguido pela comunidade e pelas familias” (GONDRA,
SCHUELER, 2008, p. 174), uma profissdo caracterizada pela sua nobreza e prestigio.

O professor Ignécio de Loyola Pires foi nomeado em 10 de julho de 1882, era professor
normalista ¢ a informagao de sua nomeagao foi publicada no jornal “Liberal Mineiro” de Ouro

preto. Segundo o jornal:

As escolas normaes continudo a preencher os fins de sua utilissima instituicao,
preparando cidaddos aptos para o professorato.

Ainda ultimamente, satisfeitas as exigéncias do regulamento n. 84, mandei
expedir diplomas, conforme requererdo, aos alunos, Ignacio de Loyola Pires,
[...] (LIBERAL MINEIRO, Ouro Preto, 18 abr. 1882, p. 2).

O Regulamento n. 84 de 21 de margo de 1879 em seu capitulo 6° previa as condi¢oes
habilitacdo dos professores. Por meio do art. 60, os professores que possuissem o diploma de
aprovacdo nas escolas normais ficavam dispensados do exame de capacidades profissional e
maioridade legal, previstos nos artigos 57, 58 e 59 da lei. O art. previa ainda que “quem obtiver
podera ser nomeado professor de qualquer gréo, independente de concurso, si aberto este ndo
apresentar-se outro normalista” (REGULAMENTO N. 84, 1879, p. 19). Como foi possivel
observar, o fato de ser professor normalista acabava gerando alguns beneficios para aqueles que
possuissem a titulacdo. Ao que parece, Ignécio permaneceu como professor por algum tempo,
jaque, no periodo republicano, foi mencionado pelo Almanaque de Pouso Alegre de 1900 como
professor da 2° cadeira do sexo masculino (OLIVEIRA,1900, p. 110).

Sobre as cadeiras de instrugdo priméria masculina, compreendeu-se que a primeira

delas foi criada pela resolucdo do conselho de governo de 27 de margo de 1828, periodo em

% GOV. MG. Disponivel em: http://www.mg.gov.br/governomg/comunidade/governomg/galeria-
degovernadores/eduardo-carlos-vilhena-do-amaral/5794. Acesso em: 22 nov.2018.
6 1P3/2, IP - 06, p. 351.
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que o pais era governado por Dom Pedro I. Isso significa que, durante muito tempo, a cidade
permaneceu com apenas uma cadeira publica de instrugdo priméaria, uma vez que a criagdo da
segunda cadeira se deu em 1880, sendo criada pela lei n. 2721 de 18 de abril de 1880°’.

A lei foi criada pelo vice-presidente da provincia, o cénego Joaquim José de
Sant’Anna. Essa lei prescreveu a criacdo de cadeiras de instrucdo primaria em Vérias

localidades. Em seu art. 2°, estabelecia que:

Ficam creadas segundas cadeiras de instruccdo primaria para 0 Sexo
masculino: uma na cidade de Gdo Mongol; uma na freguesia do Rio de S.
Francisco, termo de Santa Barbara; uma na cidade de Pouso Alegre [...] (A
ACTUALIDADE, Ouro Preto, 8 fev. 1881, p. 1)%.

Existiu um espaco de 52 anos entre o estabelecimento da primeira cadeira e a criagéo
da segunda. Os mapas de presenca e as tabelas de nomeagdo mostram como a instituicdo do
processo de escolarizacdo foi permeada de rupturas. Ao longo das anélises das tabelas, foi
observado que as presencas dos alunos eram variaveis de um ano para outro, ou até mesmo de
um trimestre a outro. Com a analise das nomeacdes dos professores, ficou claro que a
alternancia e a substituicdo dos mestres eram frequentes, e esporadicamente um professor

permaneceu por mais de cinco anos no cargo nomeado. Segundo Faria Filho (2000, p. 138):

A diversidade e a forma muito desigual como se desenvolveu o processo de
escolarizacdo primaria ndo devem nos levar a acreditar que a descentralizacdo
politico-administrativa possibilitada pelo Ato Adicional de 1834 acabou por
impedir o desenvolvimento da instrucdo primaria no Brasil imperial. Apesar
da fragilidade e precariedade dos dados estatisticos, que, de forma muito
precéria, quase sempre se referem a instrucdo primaria mantida pelo Estado,
deixando de lado um significativo nimero de escolas sem nenhuma ligacao
com o mesmo, tais dados, bem como a crescente instituicdo de estruturas
administrativas ddo-nos mostras de que em varias provincias do Império
existiam significativas redes de escolas publicas, privadas ou domésticas.

Ou seja, a descentralizacdo ndo impossibilitou o desenvolvimento, ao contrario,
aconteceu o estabelecimento de escolas publicas, mas isso ndo significou que foi extensiva a
toda a populacéo em idade escolar existente na provincia ou até mesmo em Pouso Alegre. Leis

como a n°® 13 de 1835 excluiu — dentro dos parametros legais - a participacao dos escravizados

ST1P3/2, IP — 29, p. 260.

58 Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=230359&pagfis=1873&url=http://memoria.bn.b
r/docreader#. Acesso em: 23 nov. 2018
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no processo de escolarizagdo, e ndo sé estes, 0 baixo numero de cadeiras também acabava por

restringir o nimero de alunos que poderiam ter acesso as escolas publicas.

Outro fator que torna o processo um tanto quanto fragil sdo os mapas de presenca. Ja

foi apresentado anteriormente®® que, em muitos momentos o nimero de alunos era suposto

pelos delegados e pelos demais encarregados de recolhimento dos mapas. Em meio aos

documentos analisados no APM, foram localizadas fontes que apresentam o desarranjo fiscal

da provincia. No livro de registros de oficios sobre a instrugéo publica, foi publicada a seguinte

nota:

Ordeno a VVossa mercé com toda a urgencia envie a este Governo 0 mappa
geral das Aulas publicas do seu circulo, pertencende ao terceiro trimestre do
corrente annof...].

[...]15 de Novembro de de 1845]...]

[...]identifico aos do 4°, 5°, 10°, 12°, 13°, 14° e 15°%,

Anos depois, ha uma nova publicacdo que apresenta as dificuldades e saidas adotadas

para o levantamento dos mapas da provincia:

Da irregularidade com que tem sido remetidos a esta Inspectoria 0s mapas
trimestrais das aulas publicas e semestraes das Escolas e Estabelecimentos
particulares d’este Circulo tem 61 a impossibilitou de podel-a
coordenar para o fim de leval-os a essa Reparti¢do. Para correc¢do
de semelhante falta tem esta Inspectoria empregado de meios que lhe faculta
0 Art. 9° do Regulamento n°® 60, esperando que em diante fassa
restrictametnte cumprir o que prescreve a 8 5° do art. 9° do citado
regulamento.
Considerando esta Inspectoria que a remessa de tais mapas sem a precisa
coordenacdo pouco e dificilmente passa a apresentar a organizacdo dos
mappas geraes, e considerando mais poder concorrer de modo mais vantajoso
para tal um dos mappas trimestrais das aulas publicas a um outro
dos semestraes das escolas e estabelecimentos particulares do 15° Circulo
auxiliado com informagdes escritas obtidas por esta inspectoria. Tornei a
deliberacdo incluir e submettel-os a e separadamente fases remessa a
essa Reparticdo das existentes em o archivo d’esta Inspectoria
correspondentes ao anno junho de 1871.
Desus Guarde a VS.
Pouso Alegre 12 de marco de 1872
Jair Lima Inspector Geral da Instrucgéo Publica

Camillo da Cunha Figueiredo
Evaristo Norberto Duarte
Inspector do 15° Circulo Litterario®.

% Pagina 48.
50 SP-360, p. 90.

61 Os espagos em branco se referem a palavras que ndo foram identificadas no processo de transcricdo do

documento.
621p-1/2, Cx 07, doc 05.
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Assim, compreende-se que 0 problema com os mapas foi assunto que atravessou todo
o0 século XIX e impossibilitava a organizacdo dos dados pela a inspetoria, fato que levou a
recorrer a legislacdo como meio de fazer cumprir as obrigacdes dos cargos envolvidos no
processo. O Regulamento n. 60 de 26 de abril de 1871, em seu art. 9°, atribuia que competia ao

inspetor:

8 5° Nomear professores provisorios para as cadeiras vagas e substituir 0s
professores impedidos faltosos, submetendo o seu acto no primeiro caso &
aprovacdo do presidente, por intermédio do inspetor geral, e no segundo a
aprovagao deste (REGULAMENTO n. 60, 1871, p. 7).

Em tom de ameaga, citavam o paragrafo 5°, permitindo interpretar que o ndo
cumprimento com a obrigacdo de elaboracdo dos mapas possibilitaria “substituir” os
professores faltosos. Essa medida, adotada pelo inspetor do 15° Circulo literario, demonstra a
dificuldade do Governo em ter acesso a dados confiaveis, ou nesse caso, de conseguir ter acesso
a algum dado. Compactuando da anélise de Andrade (2007, p. 181), “a inconfiabilidade dos
dados perpassava todo escaldo hierarquico, indo desde sua coleta até a organizacdo dos dados
sobre a instrugdo”. Isso porque, com a falta de fiscalizacdo das cadeiras, os fiscais acabavam
repassando apenas as informacdes fornecidas pelos professores.

Ainda sobre as tabelas, vimos que em poucos casos foram registrados menos de 20
alunos frequentes. Analisando a legislacdo que se alternou ao longo do século XIX, observou-
se gue, em sua maioria, vinte, compunha o0 nimero minimo proposto pelas leis para manter uma
cadeira em funcionamento, uma vez que “manter as aulas funcionando sem a frequéncia minima
exigida em Lei acarretaria em gastos com o salario dos professores, aluguel e despesas
materiais” (ANDRADE, 2007, p. 177). Vale ressaltar ainda que:

Ao longo do século XIX, o recebimento do salario estava condicionado a
apresentacdo de um determinado de alunos frequentes. A consequéncia disso
é que nenhum professor confessava, através de seus mapas, uma frequéncia
menor do que aquela exigida por lei. Isto, aliado a incapacidade operacional
ou técnica de fiscalizacdo (FARIA FILHO, 1998, p. 117).

Sobre os locais de funcionamento das aulas, foi mencionado sobre o envio de verbas
para pagamento de alugueis, além de locais que foram adaptados para o funcionamento das
aulas publicas, que talvez tenham abrigado alguma das aulas desses professores. Segundo o
Almanack Sul Mineiro de 1884:
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A antiga casa da camara, sita na praga do senador José Bento, dizem-nos, vai
ser destinada para a instruccéo publica, para o que se prestard magnificamente
por sua posicdo central, desde que seja convenientemente modificada e
melhorada em sua divisdo interna (VEIGA, 1884, p. 368).

O Almanaque também informa que existiam edificios doados por particulares:

Existem edificios publicos exclusivamente destinados para instruc¢do, em
geral doados por particulares, nas seguintes freguezias: Campanha, Aguas do
Lambary, Rio Verde, Mutuca, S. Gongalo, Machadinho, Cabo Verde,
Varginha, Pouso Alegre, Lavras, Perddes, Carmo do Rio Verde, Alfenas,
Luminérias, Pouso Alto, Machadinho, Carmo do Rio Claro, Muzambinho,
Encruzilhada, Ouro Fino, povoado do Mundo Novo, etc (VEIGA, 1884, p.
63).

Conforme Faria Filho (2000, p. 147), herdamos do periodo imperial um ndmero
reduzido de cadeiras publicas, em sua maioria funcionando em locais improvisados, sendo a
casa do professor um dos locais mais recorrentes. Muitas vezes, esses professores recebiam
uma certa quantia para ajudar no aluguel da casa, mas a falta de espaco prdprio se tornava um
problema, uma vez que, em diversos momentos, esses locais ndo eram fiscalizados.

A primeira medida legislativa tratando dos recursos financeiros empregados para o
pagamento dos aluguéis para funcionamento das aulas publicas foi o Regulamento n. 41, de 16
de maio de 1857. De acordo com o artigo 22, os professores receberiam do Cofre Publico
Provincial o valor destinado ao pagamento do aluguel desses locais, mas somente se nao
existissem edificios publicos destinados a essa funcao, ou que pudessem abrigar as aulas. O
valor a ser gasto por um professor com o aluguel seria definido pelo Diretor Geral, mediante
aprovacao do presidente, ou seja, era imposto um certo valor para o emprego do aluguel. Ao
professor, era permitido morar na casa em que ministrasse as aulas, desde que os comodos
necessarios para o funcionamento das aulas fossem reservados. (REGULAMENTO n. 41, 1857,
p. 6). Como salienta Andrade (2007, p. 109):

Levando-se em consideracdo que as casas utilizadas para as aulas somente
poderiam ser escolhidas a partir de um determinado valor, o local ndo seria
escolhido por ser adequado a abrigar as criancas, o material didatico, os
utensilios e os moveis e sim a partir do valor do aluguel.

Outro ramo de ensino que se desenvolveu na cidade nesse periodo foram as aulas

noturnas particulares. Segundo Andrade (2007, p. 25), a transformacdo da sociedade, operada
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a partir das mudancas ocorridas pelo surto industrial, o processo de urbanizacgdo e 0s avangos
nas comunicacdes contribuiram para a atribuicdo de importéncia ao ensino elementar e
profissional. Em meio a essas inovacdes e modificacdes, ocorreu o surgimento das aulas
noturnas. Na provincia de Minas Gerais, a criacdo de aulas noturnas publicas foi permitida a
partir do Regulamento n. 62, de 11 de abril de 1872. De acordo com o artigo 35, ficava permitida
a criacdo desse ramo de ensino na capital e sedes de comarcas, podendo ser frequentadas apenas
por adultos, tendo uma frequéncia de 20 alunos na capital e 15, nas sedes de comarca.

O Regulamento n. 84 de 21 de marco de 1879 em seu artigo 33 manteve as escolas
noturnas e tratou das escolas dominicais, porém estabeleceu a frequéncia minina de 30 alunos
para sua conservacdo. O Regulamento n. 100, de 19 de junho de 1883, manteve as mesmas
estruturas legislativas do regulamento anterior, acrescentando que os professores publicos
designados a estes cargos receberiam uma gratificacdo anual de 400$ na capital e, nas demais
cidades, de 300$.

Para a abertura de escolas noturnas privadas, Nogueira e Faria Filho (2016, p. 23)
assinalam que era necessaria apenas uma autorizacao formal do Governo da provincia, sendo
“considerados pela administra¢do e pela imprensa periodica como beneméritos”. Em 1880, o

jornal Pouso-Alegrense trazia a noticia:

No dia 1° do corrente, comecou a funcionar uma aula nocturna dirigida pelo
nosso amigo Sr. Joaquim A.P. Quita, na casa de sua residencia.

Um dos artigos de seus estatutos determina 2 horas de ensino todas as noites
das 7 as 9.

E um importante servigo que presta o Sr. Quita a instrucg&o publica e 4 classe
operaria que ndo pode nas horas trabalhosas do dia procurar instruir-se.
Parabens 4 S.S e a nossa cidade (O POUSO-ALEGRENSE, 5 set. 1880, p. 2).

O horario de funcionamento e os valores pela instrucdo noturna consistiam nos

seguintes:

O abaixo assignado communica a quem possa interessar, que desde o dia 1 de
setembro tem aberta uma aula nocturna que funccionara todos os dias uteis
das 7 as 9 horas.

Cada alumno pagara 3$000 por mez.

Pouso-Alegre, 10 de Setembro de 1880.

Joaquim Antonio Pereira Quita (O POUSO-ALEGRENSE, 12 set. 1880, p.
4).

Por meio desses documentos, percebe-se que se tratava de um professor particular.

Como foi analisado acima, a legislagdo criada ndo definiu mais detalhes sobre os horarios a



76

serem cumpridos ou outras caracteristicas desse tipo de instru¢do. Também n&o abordou sobre
0s critérios para o estabelecimento desse tipo de instrucdo por particulares. H& a hip6tese de
que, para algum professor abrir uma aula noturna, era necessario apenas cumprir a normatizacéo
estabelecida pelo Regulamento n. 84 de 1879, que permitia tanto a nacionais quanto a
estrangeiros, a associacgdes civis e religiosas fundarem estabelecimentos de instrucéo, ficando
sujeitos apenas a vigilancia estabelecida pela ordem publica e a respeitarem os “bons
costumes”.

Essa posicdo foi reafirmada pelo Regulamento n. 100, de 19 de junho de 1883, porém,
visando estabelecer um maior controle sobre a rede particular de ensino, foi acrescentado que
0s responsaveis deveriam comunicar ao inspetor geral e ao delegado a situagdo do local onde
se estabeleceriam as aulas, o programa de estudos, o método de ensino, o pessoal empregado e
qualquer alteracdo realizada nesses pontos. O desenvolvimento dos trabalhos do professor
Joaquim Antonio Pereira Quita foi ressaltado por uma pessoa que, se mantendo no anonimato,

publicou no jornal O Pouso-alegrense a seguinte nota:

Toda a idéa de progresso moral ou material, deve ser acolhida pela imprensa
e pelo povo que ella representa com o enthusiasmo que inspiram 0s nobres
esforcos da inteligéncia;

Um passo importante para a instruc¢do publica foi dado pelo digno cidadao o
Sr. Joaquim A.P. Quita, com o estabelecimento de uma aula nocturna que
comecou funccionar ha poucos dias. Nés que temos visto e lido com
admiracdo os importantes artigos que em relacdo os importantes artigos que
em relacdo a instrucgéo publica, illustram as columnas do “Pouso-Alegrense”,
artigos, fructos das robustas intelligencias e invejaveis talentos de dois
contemporaneos nossos, ndo podemos deixar de animar o digno cidaddo, que
elevando o seu patriotismo a altura de um principio tdo sagrado, vem prestar:
um importante servico 4 causa da civilizacdo e do progresso. De hoje avante
terdo as classes operarias e outros infelizes, & quem circumstanias em
que vivem. Privam do gozo da instruccdo um meio facil e seguro de se
encaminharem ao templo das lettras.

Pela modicidade da contribuigdo pecuniaria que exige o professor, d’aquelles
que se queiram utilizar de seus servicos, vé-se que esta no alcance de todos o
gozo de tdo necessario alimento para o espirito.

O “Pouso-Alegrense” que tem se mostrado denodado campe&o de tudo quanto
pode engrandecer a nossa patria, concendera sem duvida que o humilde
escritos destas poucas linhas, venha, em suas collunas, manifestar o seu
enthusiasmo pela realizacdo de uma idéa que ndo pode deixar de merecer 0s
applausos de todos 0s homens que pressam a instrucc¢do e a consideram como
elemento unico de progresso e civilizacao.

Convencido, pois da utilidade e do beneficio que faz o Sr. Quita ao seu paiz e
igualmente convencido de que a idéa de S.S encontrara benevola acolhimento
por parte da nossa civilizada populacdo, eu desde ja congratulo-mo com o
digno cidaddo que presta com o auxilio de sua inteligencia e actividade um
verdadeiro servicos as classes menos favorecidas da fortuna.

Pouso Alegre, 11 de setembro de 1880
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Z.K. (O POUSO-ALEGRENSE, 12 set. 1880, p. 3).

O texto elogioso destacava as contribui¢es do professor para o desenvolvimento da
instrucéo, sobretudo sua colaboracao para atender aos operarios e “infelizes” que eram privados
da instrucao.

No Almanaque Sul Mineiro de 1884, foi publicada uma lista com os “negocios” e
“profissionais” existentes na cidade. Segunda essa lista, contendo os nomes e profissdes, existia
na cidade: um agougue, cinco advogados, quatro alfaiates, um barbeiro, dois bilhares, dez
capitalistas, trés fabricas de cha, uma fabrica de chapéu, trés dentistas, onze negociantes de
fazendas, trinta e oito fazendeiros, onze fazendas com engenho, sete fazendas que plantao café,
trés ferradores, trés ferreiros, um fogueteiro, trés hotéis, trés marceneiros, trés medicos, trinta e
seis negociantes de molhados, dois professores de musica, quatro olarias, trés ourives, trés
farmacias, quatro rancheiros, cinco sapateiros, trés seleiros, dois solicitadores, seis tropeiros,
duas fabricas de velas de cera e trés fabricas de vinho (VEIGA, 1884, p. 373 - 375). Com essa
explanacdo, compreende-se que aqueles chamados de “operarios” estavam mais ligados aos
servicos da area rural que com os trabalhos desenvolvidos na area industrial. Por sua vez, por
infelizes, acredita-se que se referencie a todos aqueles que ndo tiveram acesso a instrucao por
algum motivo.

Segundo o documento, o valor pago era modesto perto dos trabalhos prestados pelo
professor, e que estes servigos contribuiam para a elevacdo da civilidade e do progresso. O
discurso presente no jornal permite entender as relacbes que ocorreram entre Governo,
imprensa e setores da sociedade ao defenderem o processo de expansdo da instrucdo como
forma de civilizagdo. Destaca-se ndo apenas o incentivo ao professor de criar a aula, mas a
filiacdo ideoldgica sobre a necessidade de instrucdo para a causa da civilizacdo e do progresso.
A instrucdo se tornava um ponto de referéncia e de aproximacao entre os interesses da elite e
das camadas populares (GONCALVES NETO, 2002, p. 225). No final do ano de 1880, os

alunos desse estabelecimento de instrucdo passaram pelos exames anuais:

Em companhia de algums distinctos e illustrados cavalheiros, tivemos o prazer
de assistir no dia 4 do corrente aos exames effectuados na aula nocturna
dirigida pelo intelligente professor o Sr. Joaquim Antonio Pereira Quita.
Conquanto ndo comparecessem todos os alumnos ali matriculados, notamos
todavia o extraordinario adiantamento nos examinados, 0 que prova
incontestavelmentea dedicacgéo e boa vontade do Sr. Quita no desempenho de
sua nobre miss&o.

E um comettimento novo entre nos e isto justifica a pouca concurrencia que
tem por enquanto aquella aula, mas estamos convencidos de que o resultado
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dos exames, serd um incentivo para 0s que necessitam de instruccéo e para
gue ndo desanime o digno professor que tdo bem sabe se desempenhar do
cumpirmentode seu arduo dever.

A grata impressdo que nos deixou este novo passo dado para 0 progresso sé
podemos corresponder enviando ao intelligente professor um animador aperto
de mao.

Em seguida damos os nomes dos alunos que compareceram aos exames:
Antonio José Martins, José Dionizio dos Anjos, Jodo Felippe de Moura,
Joaquim Augusto Miranda, Theophilo Benedicto, Horacio José da Cruz,
Benedicto Angelo dos Reis, Ernesto Felippe dos Santos, Agostinho José de
Paiva e Pedro Miranda (O POUSO-ALEGRENSE, 12 dez. 1880, p. 1).

A notoriedade expressa ao desempenho dos alunos e do professor mostra a visibilidade
dada aos exames publicos na cena social como uma forma de “conquistar a adesao da populacao
mineira & proposta de expansdo do ensino publico e aos valores a ela vinculados” (INACIO,
2003, p. 194). O elogio ao professor e aos alunos pode ser interpretado como uma forma de
incentiva-los a prosseguirem no processo de escolarizagdo. Pode também ser evidenciado como
uma forma de propaganda, em que, a partir dos elogios e destaques dados, a aula noturna
tencionava estabelecer maior notoriedade a escola e ao trabalho desenvolvido pelo professor.

O jornal O Pouso-alegrense informava que a oferta de aulas noturnas em Pouso Alegre
era algo recente. De fato, esse ambito de ensino era no periodo algo novo até mesmo para a
provincia Mineira, se considerarmos que a primeira legislacdo tratando do assunto foi o
Regulamento n. 62, em 1872. O impresso, ao tratar do exame, indagava que o baixo nimero de
alunos era decorrente da recente abertura das aulas, mas que tal fato mudaria apds o resultado
dos exames. A evidéncia indicada ao exame entdo assume uma dupla funcdo: noticiar o
resultado do exame e dar notoriedade as aulas noturnas ministradas pelo professor Joaquim
Antonio Pereira Quita. Segundo Jinzenji (2012, p. 157), “o que se percebe na relagdo entre os
jornais e a educacdo escolar é uma afinidade e uma interlocucdo maiores que uma simples
coincidéncia de objetivos”.

A partir da disponibilidade dos nomes, compreende-se que a escola possuia mais de
dez alunos frequentes. Com isso, foi necessario entender que eram esses cidaddos. Para isso,
recorremos aos almanaques para compreender, quando disponivel, o trabalho desenvolvido por
cada um dos sujeitos listados. Dos dez nomes, com a analise e cruzamento de dados,
compreendeu que Joseé Dionizio dos Anjos, segundo o Almanaque Sul Mineiro de 1884,
ocupava o cargo de sacristdo. Ja Agostinho José de Paiva, era sapateiro em Pouso Alegre,
segundo o Almanak Laemmert: Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro, de
1881.
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H& também a hipotese de Antonio José Martins ter-se mudado para a freguesia de S.
Joaquim da Serra Negra (atual Alterosa) ja que na edi¢cdo do Almanaque Sul Mineiro de 1884,
encontramos a informacdo de uma pessoa com mesmo nome residindo nesse local. E de
Joaquim Augusto Miranda ter-se tornado paginador do jornal “O Paiz”, jornal do Rio de
Janeiro, porém ndo pode ser confirmado se tratar da mesma pessoa, ja que essas informacdes
foram encontradas no Almanak Laemmert: Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de
Janeiro, de 1905.

Torna-se relevante compreender os motivos que levavam o impresso a veicular
noticias sobre as aulas noturnas para a classe operaria. Sabemos que a legislacao se valia desse
termo para se referir a populagdo que trabalhava nas inddstrias. Mas, Pouso Alegre, nesse
periodo, tinha uma presenca muito maior de proprietarios rurais e de pessoas ligadas a
agricultura do que donos de fabricas, ou areas comerciais correlatas. Essas informac6es sdo
relevantes, pois, ao analisarmos o Almanack Sul Mineiro de 1874, encontramos a presenca
apenas de um fogueteiro. Na edi¢do do mesmo almanaque no ano de 1884, havia a presenca de
trés fabricas de cha, uma fabrica de chapéus, e do fogueteiro, sendo, a presenca de fazendeiros,
comerciantes e outras areas, em um nimero muito mais consideravel do que as industrias.

Desse modo, era provavel que esse ensino fosse frequentado mais por trabalhadores
rurais ou urbanos do que por operarios. Existia a possibilidade de que o jornal se utilizasse do
termo empregado pela legislacdo em busca de legitimar a funcdo das aulas, ou em uma tentativa
de associar a cidade de Pouso Alegre ao movimento de urbanizacédo e de industrializacdo que
comecava a se desenvolver nas capitais do pais, tentando disseminar para os leitores uma visdo
de que a cidade estaria inserida nesse processo. No ano de 1882, foi aberta outra aula noturna

de ensino:

Os abaixos assignados teem a honra de participar aos habitantes desta cidade,
que fundaram aqui um AULA NOCTURNA e particular que comecara a
funcionar no dia 23 do corrente, para adultos ou ndo, de qualquer condicéo,
desde que haja previa authorisacdo para aquelles que precisen dela. Lecciona
das 6 da noite as 9 todas as materias do ensino primario, pela contribuigdo:
3:000 mensaes por alumno; e das 10 da manhd a 1 da tarde na mesma casa,
instrucgdo primaria e principios de francés, inglés, geografia, historia, e
arithmetica, mediante a mensalidade de 5:000 por cada alumno, devendo
serem 0s pagamentos feitos adiantados, quer para uma quer para outra aula.
Para o ingresso diario nas aulas é necessario que o alumno apresente o cartdo
de matricula devidamente numerado.

Esperam pois a protecdo dos Srs. Paes de familia.

Emilio Campos do Amaral.

Procopio Branddo de Azevedo. (LIVRO DO POVO, Pouso Alegre, 18 jun.
1882, p. 4).
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Compreende-se que as aulas funcionavam em dois turnos; no periodo noturno
funcionavam as aulas primérias; j& no periodo da manha, era oferecido um ensino misto,
composto pelo ensino primario e principios de diversas matérias que compunham o ensino
secundario. Essa oferta de ensino primario e secundario em uma mesma instituicdo foi fato
recorrente durante a segunda metade do seculo XIX nas instituicdes educativas de Pouso
Alegre. As aulas eram ministradas pelos professores Emilio Campos do Amaral e Procopio
Branddo de Azevedo que ofertaram a instrugdo primaria noturna, com trés horas de duracgéo.
Além do ensino noturno, ofereciam instrucéo primaria e principios de varias matérias do ensino
secundario no periodo das 10 as 13 horas.

Gondra e Schueler (2008) afirmam que houve no Brasil iniciativas educacionais do
estado, da igreja, de intelectuais, de filantropos, de militares, entre outros, que articuladamente
constituiram uma ampla rede de instrucdo, fosse de caracteristica publica ou privada. Essas
iniciativas constituiram forcas educativas plurais e distintas que, ao longo do século XIX,
agiram de modo associado ou concorrente. Sobre essas caracteristicas diversificadas, houve a
constituicdo de formas e préticas diversas para promover os projetos de educacao. Existiram
incentivos tanto publicos, da igreja e de civis que constituiram na cidade diferentes formas de
instruir a populacdo. Posteriormente, o jornal “O Pouso-alegrense” teceu algumas criticas ao

descaso da populacdo em comparecer aos exames publicos:

Ha poucos dias realisardo-se, tando nos estabelecimentos publicos de
instrucgdo como nos particulares, os exames finaes.

Satisfatorio foi em todos os resultados, 0 que muito prazer nos causa, ao
vermos coroados por esse modo os sonhos de ouro d’uma grande parte da
sociedade brasileira.

Mas, quando a cidade se devia mover de todos os lados, quando todos devido
correr presurosos a applaudir os esfrogos de uns, o enthusiasmo de outros, a
victoria escolar, tudo era silencioso, e as mesas examinadoras quasi
realisavam a sos o acto dos exames.

Esta perspectiva é desanimadora: 0 homem é em geral inclinado a aperfeicoar-
se e 0s seus semelhantes; mas, condemnado a lutar para vencer, requer que lhe
animam o estimulo, que lhe ajudaram.

O maior desejo do professor zeloso, compridor de seus deveres, é que n’estes
dia se achem presentes todos 0s seus conterraneos e ja 0s que o nao sdo; dando
magnitude ao acto, 0 exame, geralmente tido em tdo pouco monta nos lugares
centraes; que a elle se ache presente muita gente, a qual possa, no futuro,
protestar contra as vias calumnias as que soem sempre cahir sobre a mais
espinhosa das tarefas - , 0 magistério.

Quem escreve estas linhas - exerce-0; tem consciencia de que até o presente -
o fiel cumprimento de seus deveres tem sido a sua norma de proceder; e
entretanto ndo poucas vezes tem sido apicagado pelo punhal do caluniador. (O
POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre, 19 dez. 1880, p. 1).
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De acordo com Inécio (2003), esses exames eram realizados com a finalidade de
apresentar os efeitos da escolarizagdo sobre os alunos. Porém, ndo eram apenas o0s alunos a
serem examinados, mas os professores também, visto que eram elogiados ou criticados de
acordo com o desempenho de seus alunos. Muito mais do que isso, 0S exames se tornavam
uma forma de expandir o0 processo de escolarizagdo para a populacdo que presenciava o ato,
pois sua visibilidade e propagacao para a populacdo se transformava em um modo de conquistar
a adesdo popular mineira “a proposta de expansdo do ensino publico e aos valores a ela
vinculados” (INACIO, 2003, p. 194). Ou seja, “esses discursos, assim como sua reproducio e
circulacdo nas paginas do jornal, ddo a ver um esforco de producédo da legitimidade do ensino
elementar publico” (INACIO, 2003, p. 194) e privado para a sociedade.

O exame que ocorreu no dia quatro de dezembro de 1880°° respeitava as normatizagtes
do Regulamento n. 84, de 21 de marco de 1879. Segundo o regulamento, 0s exames comecariam
nas escolas primarias elementares, no dia primeiro de dezembro, presidido pelo inspetor da
comarca nas cidades e nas vilas. O artigo 41 determinava que estes deveriam analisar o grau de
aprendizado do aluno. A indiferenca da populacgéo citada anteriormente permite entender que o
exame foi ignorado como um ato legitimador de um processo que talvez ndo fosse ainda
reconhecido pelo povo, por ndo fazer parte de seu cotidiano. Ou seja, ndo viam 0 mesmo
significado atribuido pelas elites locais, ou pelo governo. Como aponta Veiga (2002, p. 101),
as elites:

N&o o tomaram para se referir a uma nagdo, mas como forma de produzir a
sua auto-imagem. Na tradigdo intelectual brasileira do século XIX e inicio do
século XX, a representacdo de um Brasil ndo se fez com base no conceito de
uma nacdo civilizada que se auto reconhece como tal, mas constituiu-se pela
permanente ddvida em relagdo as condicdes de possibilidade de tornarem seus
habitantes civilizados.

[...]a énfase da escolarizacdo ndo se fez na busca de completar um processo
de civilizagdo ja em curso, mas de estabelecer as civilidades e, principalmente,
legitimar e dar visibilidade a uma nova configuracdo de poder em construgéo.

Faria Filho (2002, p. 16-17) explica que:

A visibilidade que se quis dar aos mecanismos internos a escola, como é o
caso dos exames, é uma das dimensdes do fenébmeno que tem sido chamado
de “escolarizacdo do social, ou seja, a crescente ampliagdo da influéncia da
escola para muito além de seus muros”.

3O POUSO-ALEGRENSE, 12 dez.1880, p.1.



82

O magistério foi apontado pelo jornal como a “mais espinhosa das tarefas”. Talvez o
jornal tenha feito esse apontamento pelas dificuldades enfrentadas pelos professores no periodo.
Dentre os varios fatores que contribuiam para a precariedade do exercicio do magistério,
estavam: processo excludente na selecdo dos docentes, precariedade na formacéo,
investimentos insuficientes para a estruturacdo de escolas de formac&o docente, baixos salarios,
etc. (GOUVEIA, 2001, p. 45-55). Segundo Gouveia (2001, p. 55), “o professor é desqualificado
no discurso oficial, é sujeito a constantes mudancas de orientacdo pedagdgica e submetido a
uma serie de exigéncias que revelam o controle sobre sua vida profissional e privada,

ultrapassando a dimenséo da sala de aula”.

2.4 O ensino primario feminino em Pouso Alegre no século X1X

O ensino feminino, mesmo nao sendo obrigatorio na primeira metade do século XIX,
desenvolveu-se em Pouso Alegre. Enquanto a cadeira masculina de instru¢do primaria foi
instituida em 1828, a feminina passou a funcionar apenas em 1835. Mesmo assim, é notavel,
visto que, pela lei n. 13, a instrucdo feminina ficava desobrigada de ser criada.

A primeira mencéo feita a essa cadeira se tratou de um exame realizado pelas alunas
frequentes e, por esse fato, acredita-se que estivesse em funcionamento ha algum tempo. No
trecho, mencionou-se como se tratando de um “colégio”, mas, a partir das fontes encontradas
no APM, levantou-se a hipétese de se tratar de uma cadeira de instrucdo publica, pois como se
vera mais a frente, a cadeira feminina de Pouso Alegre foi aberta em 9 de marco de 1835, e a
professora lzabel Maria Bressane, nomeada em 12 de fevereiro de 1836. Desse modo, existiu a
possibilidade de Izabel Maria Bressane ter exercido o cargo como professora interina entre o
periodo da abertura da aula e sua nomeacao.

A matéria que informa sobre a existéncia do “colégio” foi publicada na edigéo n. 22
do jornal Recopilador Mineiro. A matéria intitulada Pouso Alegre divulga informagdes sobre
um exame que havia ocorrido na vila mineira, ressaltando em alguns trechos a importancia da

instrugdo e o seu poder civilizador. Segundo o jornal:

No dia sete d’Abril pelas 3 horas e meia da tarde teve logar o exame publico
do Collegio de meninas existentes nesta Villa. A dignissima Professora a Sra.
D. lzabel Maria Bressane abrio este acto com hum breve discurso, em cuja
singeleza de frases esta o seu maior elogio. Todas as Autoridades desta Villa,
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os Cidaddos mais grados com suas familias, e todo os Eleitores que aqui se
achavdo comparecerdo, tornando assim mais majestoso a acto. As alumnas
desempenhardo saptisfatoriamente as perguntas que lhes fordo feitas:
mostrardo estar bastante adiantadas assim na leitura como nas ligdes de
escripta, gramatica e aritmética; ndo menos aparedea o talento Brasileiro no
exercicio de cozer, marcar, e bordar, pois justamente todos se admirardo do
grande avango que tinhdo tido no curto espago de cinco mezes. Os pais de
familia que assistirdo a este acto, conceberdo a mais lizongeiras esperancas de
adiantamento, e educacdo dos charos penhores do seu amor. Alguns
observamos nos que receberdo huma sensacdo tdo intima que chegardo a
lancar lagrimas de prazer. Possdo nossos Concidaddos persuadir-se que a
melhor de todas as herancas podem legar a seus filhos he huma boa educacgéo
derigida com methodo e regularidade, que entdo nos asseguramos fuctura
felicidade de nossa Patria. Nos ndo duvidamos que isto aconteca porque as
Jovens Brasileiras que presentemente se educdo neste Colegio, persuaddo a
seus Pais, a seus Irmaos, e vizinhos, quanto distdo os costumes civis que a
educacéo polio da rustica condigcdo de quem tudo ignora. Rendemos mil gracas
a llustre Professora pelo bom desempenho dos deveres que contrahio, e lhe
exortamos o ter coragem para resistir aos embaracgdes, e inconvenientes que
encontrardo todos 0s novos estabelecimentos: ella encontrard no fiel
desempenho de seus deveres, a paga mais apreciavel de seus trabalhos, pois
gue, a paga do bem existe principalmente na pratica do mesmo bem
(RECOPILADOR MINEIRO, Pouso Alegre, 22 abr. 1835, p. 4).

De acordo com o jornal, o Colégio de meninas tinha uma préatica de execucdo de
exames publicos, nesse caso, realizado no dia sete de abril de 1835, tendo D. lzabel Maria
Bressane como professora. Apo6s realizar uma busca no calendéario de 1835, constatou-se que o
dia sete de abril se tratava de um sabado. 1sso ocorria em cumprimento ao Regulamento n. 3,
de 22 de abril de 1835, que, em seu capitulo quarto, artigo 48, especificava que “havera nas
Escola publicas exames dos alumnos duas vezes no anno feitos a portas abertas nos dias Santos
do Natal, e Espirito Santo, em que costumdo concorrer as povoag¢Ges maior nimeros de
pessoas”. Caso nessas datas existissem poucas pessoas, era funcdo do Delegado marcar em
“outros dias, em que costuma a concorrer maior numero de pessoas” (REGULAMENTO n. 3,
1835, p. 16). Desse modo, como apresentado pelo jornal, o dia do exame contou com a presenca
de uma significativa plateia. Uma hipotese que pode ser levantada é que, ao realizar o exame
aberto ao publico, o ato contribuiria para o processo de afirmagdo da escolarizacdo aos
moradores da vila. No processo de avalia¢do, segundo o Regulamento n. 3 de 1835, em seu art.
50°:

Assistira o Delegado, Visitador parcial, ou quem o Delegado para esse fim
nomear, e na fala de nomeagé&o o Juiz de Paz.
Os professores serdo meros Presidentes dos exames: 0s alumnos serdo

interrogados pelos Examinadores, que os delegados, visitador parcial,
visitadores parciais, ou Juizes de Paz, a que a eles assistirem, designarem
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dentre os mesmos alumnos, ou de fora, e no caso de desafio pelos mesmos
desafiados. (REGULAMENTO n.3, 1835, p. 17).

Assim, o delegado era o responsavel pela nomeacdo dos examinadores, 0s quais
examinadores deveriam avaliar os alunos, enquanto ao professor (a) era atribuida a tarefa de
presidir o exame. Segundo a matéria, foram avaliados no exame li¢cbes de leitura, escrita
gramatica, aritmética e também, cozer, marcar e bordar. Esses contetdos estavam de acordo
com as regras estabelecidas pela lei n. 13 (1835, p.1), que determinava para 0 ensino primario
em seu primeiro grau ensinar “ler e escrever, e a pratica das quatro operagdes aritméticas”.

Contudo, no ensino feminino, “além das matérias do 1° grau, ortografia, prosodia,
nogdes gerais dos deveres morais, religiosos e domésticos” (LEI n. 13, 1835, p. 1). Ou seja, a
escola feminina tinha como funcdo formar a menina para fungdes e trabalhos do lar. Segundo
Gondra e Shueler (2008, p. 54), a educacdo feminina podia ser pensada como necessaria para
impor ordem no mundo privado, buscando regular os modos de vestir, comer, beber, lavar, e
no caso, Como aponta o exame cozinhar e bordar.

A educacdo dirigida com “methodo” e “regularidade” era tratada como a “heranca”
capaz de assegurar a felicidade da “patria”. EsSes discursos pretendiam “mostrar a centralidade
da educacdo escolar e da instrugdo na constituicdo da civilidade e, mais tarde, da ordem e do
progresso” (FARIA FILHO, 2003, p. 81). Devemos nos atentar, assim, ao papel que foi
atribuido as alunas nesse processo de escolarizagdo. A elas foi atribuido o papel de “persuadir”
os seus familiares e vizinhos que estavam distantes dos costumes civis. Segundo o jornal, a
educacdo, era atribuido o papel de polir®* as pessoas da condicdo de quem tudo ignorava,
cabendo as alunas desempenharem este papel, em um processo que agiria de dentro do ambiente

familiar para a sociedade. Sobre isso, Faria Filho (2003, p. 81) afirma que:

Na transi¢cdo de uma sociedade ndo escolarizada para uma escolarizada, a
tenséo desta recai sobre a totalidade do social, ndo deixando intocada nenhuma
de suas diversas dimens@es. Tal tenséo pode ser percebida ndo apenas naquilo
que toca diretamente & escola e ao seu entorno, mas naquilo que de mais
profundo ha na cultura e nos processos sociais como um todo; das formas de
comunicacdo as formas de constituicdo dos sujeitos, passando pelas
inevitaveis dimensdes materiais garantidoras da vida humana e de sua
reproducéo, tudo isso modifica-se, mesmo que lentamente, sob o impacto da
escolarizagéo.

6 Polir, v. a. Brunir a superficie. Dar o polimento, entre os Pintores. Fig, Aperfeicoar, V. irreg. (PINTO, 1882,
p.854).
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Portanto, a escola foi colocada no “centro de uma das grandes transformagdes culturais
da modernidade: a lenta, mas paulatina, afirmacdo do modo de socializacdo letrada vis a vis e
desqualificacdo das formas orais de organizacao e transmissdo de saberes e conhecimentos”
(FARIA FILHO, 2003, p. 89). A matéria analisada sobre os exames das meninas demonstra a
importancia que vinha sendo dada a educagdo, ressaltando-a como forma de progresso da
sociedade, além de apontar em diversos momentos a educacdo como um novo modo de
socializacéo.

Como foi mencionado anteriormente, presume-se que ndo tratasse de um colégio, no
sentido de instituicdo particular, pois no ano seguinte a professora D. Isabel Maria Bressane foi
nomeada, em 12 de fevereiro de 1836, para atuar na cadeira publica feminina de primeiras

letras, obedecendo as normatizacdes da lei n. 13.

O Presidente da Provincia de Minas Geraes: Faz saber aos g esta Carta virem,
q havendo resolvido provér na forma da Lei Provincial n° 13 de 28 de Marco
de 1835 as Escolas P. de las Letras actualmente vagas, e atendendo a
representacdo de D. Isabel Maria Bressane para exercer a Emprego de
Professora P. de 1* Letras para meninas da Villa de Pouso Alegre, ao
g. fez perante o Delegado do 11° Circulo Litterario. dessas
doutrinas para Magisterio, e q preenchera com dignidade os deveres
inherentes, provéo a Da. Isabel Ma. Bressane na serventia do mencionado
Emprégo, vencendo o ordenado anual, g. a Lei Ihe competir, pago pela fazenda
P. desta Provincia, e ndo podera abandonar a Cadeira sem participacdo
antecipada, para q. se providencie sobre seu provimento, ficando também
sujeita ao removimento para qualquer outra povoagéo, onde pareca as
g. devera exercer o Magistério.
Em firmeza do q. se passou a prever assignando pelo Presidente e selada com
o sello das Armas do Império, € se cumprira tdo inteiramente como n’ella se
contem, registrando-se nos livros da Secretaria da , has da Thesouraria
da Fazenda, e onde mais tocar®.

A normatizacdo pressupunha o mesmo processo de exame, atribuicdo de cargo e
também sobre os valores a serem pagos as professoras, de modo que o art. 32 da lei n. 13 (1835,
p. 32) expde que “todas as disposi¢cdes desta Lei a respeito dos Professores sdo extensivas as
Professoras naquilo em que poderem ser-lhe aplicaveis”.

Para a abertura de aulas femininas, a lei n. 13 articulava em seu art. 3° que o0 governo
poderia estabelecer aulas para meninas nos locais que houvesse escolas do 2° grau e pudessem
contar com a frequéncia minima de vinte e quatro alunas (LEI n. 13, de 1835, p. 27). A lei

determinava em seu art. 1° que o ensino masculino primario de segundo grau ensinaria a ler,

85 1P 3/2, IP - 04, p. 22.
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escrever, aritmética até as proporcoes, e nogoes gerais dos deveres morais e religiosos (LEI n.
13, 1835, p. 27). O regulamento n. 3 em seu art. 1° complementa com a obrigatoriedade de se
ensinar os elementos da lingua nacional (REGULAMENTO n. 3, 1835, p. 10).

Em contrapartida, o ensino feminino enfrentou algumas restricdes. A lei n. 13 previu
em seu art. 3° que seria ensinado, além das matérias do 1° grau, ortografia, prosddia, no¢des
gerais dos deveres morais, religiosos e domésticos. Segundo o Dicionédrio da Lingua
Portuguesa, de 1832, por ortografia entendia-se, “parte da Grammatica, que ensina a escrever
com acerto as palavras” (PINTO, 1832, p. 786), e por prosodia, “accento da voz com que se
pronunpcido as palavras. Parte da Grammatica que ensina a pronunciar as palavras, com seu
devido accento” (PINTO, 1832, p. 889). Enquanto aos meninos deveriam saber ler e escrever,
as meninas deveriam ler e escrever corretamente, obter nocGes gerais de moral e religido e
deveriam ser instruidas nas no¢des gerais domésticas.

Como afirmam Gondra e Shueler (2008), “parece que a escola funcionou como um
canal para educar a mulher na ‘ciéncia da casa’, com base na a¢do de mestras publicas” (p. 54).
Essas exigéncias da ortografia e prosddia podem estar relacionadas também com a funcéo
exercida pela mulher nesse periodo, de educar seus filhos. Porém, o ensino feminino, apesar de
salientado na lei de 1835, passou a ser obrigatorio somente a partir de 1879 com a aprovacao
do Regulamento n. 84. Sobre a frequéncia das alunas na cadeira feminina da professora, foi
encontrado nos arquivos do APM um mapa de novembro de 1836, contendo a presenca dessas
alunas durante todo 0 ano. Como ja mencionado anteriormente, esses mapas trimestrais estavam
previstos no art. 38° do regulamento n. 3, sendo obrigacdo dos professores enviar ao delegado

duas vias para comprovacdo do funcionamento e presenca dos alunos.

Tabela 9 - Cadeira de instrucéo priméaria em Pouso Alegre em 1836

Mapa das cadeiras do 11° Circulo Literario com a especificacdes exigidas por Portaria de 3 de Novembro 1836.

Local e Nome dos Data de Data da Alunas q. Alunas q. Alunas q. Observagao
Classe Professores Suas abertura | frequentaram | frequentaram | frequentaram
das ou nomeacdes | da Aula 0 1° 3meses 0 2° 3meses 0 3° 3meses
Cadeiras | Substitutos
Villa de Professora D. 12 de 9de 15 18 19 Néo tendo
Pouso Isabel Maria ~ fevereiro de margo de recebido
Alegre. Bressane 1836 1835 Listas
Aula do 2° semanais
grau do contou me
Sexo porém que o
Feminino nimero das
alunas tem
aumentado
pouco

Fonte: Tabela elaborada pelo autor a partir dos dados encontrados no APM: IP 3/2, CX-01, pacotilha
47.
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O mapa indica que as aulas femininas funcionavam com um nUmero abaixo do
estabelecido pelo art. 3° da lei n. 13, tendo sido previsto no art. 5° da mesma lei que seriam
demitidos professores e professoras cujas escolas ndo frequentassem “tantos alumnos, e
alumnas, quantos & ellas podido concorrer, [...] serdo porém removidos, se esta infrequencia
proceder de falta de populagdo, ou de outra cauza” (1835, p. 28). Ou seja, no primeiro ano de
funcionamento, a escola contou com um ndmero inferior ao previsto para o funcionamento da
cadeira gque, segundo o art. 2° da lei n. 13, ficava estabelecido em 24 alunos. No mapa, consta
que a aula foi aberta no dia 9 de marc¢o de 1835, reafirmando o que foi proposto sobre o anincio
do exame, de que o colégio na verdade, se tratava da cadeira de instrucdo publica feminina
criada em virtude do atendimento dos requisitos basicos propostos na legislacéo de 1835.

Com relacdo a professora Isabel Maria Bressane, a partir do Decreto n. 1167, publicado
em agosto de 1862, compreendeu-se que foi casada com Antonio Bressane Leite Pereira. No
art. 1° do decreto, ficava estabelecido que “D. Izabel Maria Bressane, viuva do Coronel
reformado da extincta segunda Linha Antonio Bressane Leite Pereira, tem direito ao meio soldo
da patente de seu marido desde o falecimento deste” (COLECAO de leis do império do Brasil,
1862, p. 15.). O fato de requerer 0 meio soldo pode ser interpretado como um auxilio para a
sua subsisténcia apds a morte do seu marido. Sobre 0 seu casamento, soube-se que ocorreu no

Rio de Janeiro em 1808:

Livro 2° de Casamentos Santissimo Sacramento do Rio de Janeiro Fls. 150.
Aos 25/05/1808 Antonio Bressane Leite, f.l. de Antonio Bressane Leite e de
D? Thereza Dorotea da Silva, n. e b. na freg. de Santa Maria dos Olivais,
Patriarcado de Lisboa, com D. Izabel Maria da Conceigdo, f.I. de José Manoel
de Oliveira e de D* Ana Marcelina do Rosario, n. e b. na freg. de So Pedro
de Maximinos, da Cidade de Braga. Testemunhas: Francisco de Sales Oliveira
Braga e José Pires dos Santos®.

Com a leitura da fonte, ficou claro que tanto ela quanto o marido eram imigrantes
portugueses, sendo que, ap0s 0 seu casamento, acabaram se mudando para a cidade de
Campanha em 1831, onde residiam no fogo 32257, Tempos depois, no censo realizado em 1838
em Pouso Alegre, parecem residindo no fogo 59%. Posterior & morte de seu marido, n&o foi
encontrada mais nenhuma informacdo sua, ndo se sabendo ao certo por quanto tempo

permaneceu no cargo como professora de primeiras letras em Pouso Alegre.

% Site para acesso: http://www.projetocompartilhar.org/Familia/Bressane.htm. Acessado em: 07 nov. 2018.
57 |dem.
8 |dem, ibidem.
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Sobre a cadeira feminina de instrugdo primaria, com as informag6es encontradas nos
Relatorios dos Presidentes de Provincia foi possivel elaborar a tabela abaixo, constando a

frequéncia e as professoras que exerceram o cargo.

Tabela 10 - Alunas frequentes entre 1840 e 1885 na cidade de Pouso Alegre

Escola Feminina Professora
Ano Matriculados Frequentes
1840 63
1843 20
1844 25
1845 30
1846 28
1854 24 Semianna Cornelia do Sacramento
1855 43 36 Semianna Cornelia do Sacramento
1856 53 32 Semianna Cornelia do Sacramento
1869 46 34 Semianna Cornelia do Sacramento
1870 Semianna Cornelia do Sacramento
1879 D. Constanca Vilhena de Alcantara
1881 33 18 D. Constanca Vilhena de Alcantara
1882 34 21 D. Constanca Vilhena de Alcantara
1884 44 40 D. Constanga Vilhena de Alcantara
1885 51 36 D. Marianna Guilhermina Pires
1888 ---- -—-- D. Marianna Guilhermina Pires

Fonte: Tabela elaborada pelo autor apds observar os a partir dos dados estaticos educacionais expostos
nos relatorios dos presidentes de provincia de 1851 a 1885 e nos documentos encontrados no
APM

Apesar de ter a frequéncia das alunas entre 1840 e 1853, ndo houve mencéo sobre qual
professora era a responsavel por ministrar as aulas. A cadeira feminina foi criada em 11 de
novembro de 1835. Ja no ano de 1850, foi suprimida pela lei n. 511, de 03 de julho de 1850,
previsto em seu artigo 7°, paragrafo 2°. Em 1853, foi restaurada por meio da portaria de 22 de
margo, ano em que assumiu o cargo a professora D. Semianna Cornelia do Sacramento,
nomeada pela mesma portaria como professora da escola feminina de primeiras letras da
cidade®®, cargo que ocupou entre os anos de 1854 e 1870.

A nomeacéo dessa professora ainda ocorreu nos moldes da Lei n. 13 e do regulamento
n. 3, ja que a Lei n. 516, de 10 de setembro de 1851, previa a reforma da legislacéo vigente,

mas ndo dispunha de novas normas para 0s exames de nomeagdo. Em 6 de julho de 1855, foi

89 1P3/2, IP — 05, p. 465.
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nomeada interina’™®. A nomeacdo como interina estava prevista no artigo 44° do Regulamento
n. 28, de 10 de janeiro de 1854. O artigo estabeleceu que ao professor que se mostrasse
habilitado para o magistério seria conferido o titulo de interino. (REGULAMENTO n. 28, 1854,
p. 11). Segundo o art. 45°, somente depois de 3 anos no magistério, seria conferido o titulo de

professor efetivo. No livro de matricula, também constava a seguinte observacao:

Por oficio de 27 de dezembro de 1861 o Inspetoctoria municipal disse que a
aula desta Professora ndo tinha apresentado os mesmos resultados
em tempos anteriores prestados e que attribuia o desleixo a sua parte™.

A acusacao parece ter incomodado a professora que, em resposta, parece ter paralisado

as aulas:

Sendo por officio de 15 de Janeiro de 1862 suspendeu em 15 de Fevereiro
acusando o inspetor de parcialidade. Em 30 de Outubro mandaram, digo 30
de setembro determinaram ao Inspector Alves de Brito que fiscalizasse o
cumprimento de deveres desta professora e informasse. Habilitada na forma
do Regulamento n° 56, por acto de 8 de maio de 1870, como consta do off. do
Governo de 9 seguinte’.

Nas observac6es do livro, ndo constou como a situacéo foi resolvida. Mas o fato de ser
mencionada como habilitada na forma do Regulamento n. 56, leva a questionar quais motivos
teriam levado a professora a prestar novo exame de habilitacdo se ja era habilitada e nomeada.
O artigo 51° do regulamento forneceu alguns indicios dos possiveis motivos. Segundo esse

artigo:

Os professores providos na forma prescripta no presente regulamento
receberdo os vencimentos marcados na tabela, que a este acompanha. Os que
anteriormente fordo nomeados, e se achdo em exercicio, s6 poderdo receber
0S hovos vencimentos, depois que exhibirem as provas ora determinadas
(REGULAMENTO n. 56, 1867, p. 10).

Ao se interessar pelos novos ordenados, a professora realizou o0 novo 0 exame e se

habilitou dentro das novas diretrizes do regulamento. Nessa normatizagéo, o art. 37 previa:

Para ser nomeado professor publico de instrucgdo primaria ou secundaria é
indispensavel provar:

70 1p3/2, IP - 11, p. 232.
L 1P3/2, IP — 22, p. 196.
2 1dem.
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1. ° Maioridade Legal
2. ° Moralidade.
3. ° Capacidade Profissional (REGULAMENTO n. 56, 1867, p. 8).

Os artigos 38, 39, 40, 41 e 42 versavam sobre os trés pontos explicitados no art. 37. O
fato de o professor ter de provar sua moralidade, segundo Andrade e Carvalho (2009), era a de
um modelo de professor forjado por lei, o qual deveria dominar os conhecimentos exigidos e
ter uma moral exemplar, pois se esperava que o professor difundisse valores morais e bons
costumes. A diretoria, em oficio de 27 de marco de 1870, autorizou o inspetor do 15° a
despender até 5000 para a compra de utensilios e objetos para o ensino de meninas pobres que
frequentavam a escola’®. Isso permitiu compreender que tinha a frequéncia de alunas provindas
de familias pobres, e sem condi¢do de se manterem por conta. Ainda em 1870, a professora
“apostilou o titulo a 22 de agosto do mesmo ano” ',

Assim, pode-se supor que o termo “apostilar o titulo” se referisse ao ato de se
aposentar. Nas analises dos relatérios dos Presidentes de provincia, ndo foram encontradas
informacdes sobre a aposentadoria dessa professora, do mesmo modo, ndo houve mais mengéo
a seu nome. Caso tenha se aposentado, foi mediante os termos dos artigos 52 ou 53 do
regulamento n. 56. O art. 52 previa que o professor com mais de 25 anos de magistério teria o
direito de se aposentar com todos 0s seus vencimentos. Caso aposentasse antes dos 25 anos de
magistério, era previsto pelo art. 53, que seria “jubilado” com ordenado proporcional ao tempo
liquido de servico, uma vez que contasse com mais de 10 anos de trabalho publico. Entre 1870
e 1879, ndo foram encontradas informacGes sobre as professoras da cadeira feminina, ou se a
mesma havia sido fechada.

A professora D. Constanca Vilhena de Alcéantara, segundo o Relatério do Presidente
de Provincia de 1880, foi nomeada:

[...]- Nos termos do regulamento n. 84 concedi 0s seguintes provimentos
effectivos nas cadeiras do 1° e 2° Grau:

[...]. Para a de Pouso Alegre D. Constanga Vilhena de Alcantara
(RELATORIO dirigido & Assembléia Legislativa Provincial de Minas Gerais
pelos Presidentes da Provincia, 1880, p. 12-13).

Para ser nomeado professor publico, segundo o regulamento n. 84, em seu art. 58, 0

candidato deveria provar sua maioridade legal, sua moralidade e capacidade profissional

73 |P3/2, IP - 22, p. 7.
74 1P3/2, IP — 11, p. 232.
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(REGULAMENTO n. 84, 1879, p. 18). Esses trés preceitos e a forma como seriam examinados
estavam previstos nos artigos 59, 60, 61, 62, 64 e 65. Esse regulamento também previu em seu
art. 74 que “a nomeagao dos professores publicos serd feita por provisao do presidente de
provincia” (REGULAMENTO n. 84, 1879, p. 21). O regulamento ocasionou a nomeagao da
professora para a cadeira feminina de Pouso Alegre.

Sobre sua nomeacao, o livro de matriculas indica que foi nomeada como interina dia
10 de marco de 18807°. Sobre sua demisséo, foi encontrada uma discordancia nas informagcoes.
No livro de matricula de professores, consta que foi demitida em 10 de marco de 1883, mas,
nos relatorios, seu nome aparece em mapas de frequéncia até 1884.

Em 1885, ocorreu um concurso para provimento da cadeira de instru¢do feminina e,
segundo consta, a professora D. Marianna Guiliermina Pires foi aprovada em 16 de julho de
1885 para ocupar a cadeira feminina de 2° grau como normalista, sendo que ndo compareceram
outras normalistas para concorrer ao cargo’®. Foi nomeada pelo ato de 21 de agosto de 1885
para o cargo’’.

Os dados sobre a trajetéria dessas professoras sdo um tanto quanto restritos, se em
comparacdo aos dos professores, seja em documentos oficiais, ou nas fontes impressas. As
trajetorias profissionais ficam quase que restritas a nomeacfes e demissdes. Sobre a vida
pessoal e seu percurso, a escassez das fontes foi ainda maior.

As fontes passaram a retratar com mais detalhes a educagdo feminina somente na
segunda metade do século XIX. Tal fato ocorreu, pois, conforme Batista (2015), a maior
frequéncia das mulheres na escola resultou em normas que reorganizavam o ensino. Um
exemplo é o regulamento n. 56 aprovado no ano de 1867, o qual determinava que as vilas ou
cidades com mais de 800 habitantes deveriam possuir uma escola feminina desde que tivessem
a frequéncia de no minimo 15 alunas. Posteriormente a isso, a Lei n. 1769 estabeleceu a criacdo
de cadeiras de instrucdo primaria e o regulamento n. 84 de 1879 tornou obrigatdrio o ensino de
feminino entre 7 e 12 anos.

Nos anos 80 do século XIX, os mapas de instrucdo trazem informac6es detalhadas
sobre a presenca feminina nas escolas, especificando a presenga em trimestres e informando
sobre 0 numero de alunas aptas a realizarem os exames. Com essas informagdes, elaborou-se a
tabela 11, abaixo, permitindo visualizar o processo de escolarizagdo feminina nos ultimos anos

do império:

5 1P3/2, IP — 34, p. 105.
6 |P3/2, Cx — 05, pacotilha — 37.
TIP3/2, IP — 56, p. 44.



Tabela 11 - Alunos frequentes entre 1881 e 1889 na cidade de Pouso Alegre

92

Classe das Cadeiras Alunas q. Alunas g. Alunas q. Alunas g.
frequentaram frequentaram frequentaram frequentaram
1° trimestre 2° trimestre 3° trimestre 4° trimestre
Matric Freq Matric Freq Matric Freq Matric Freq
uente uente uente uente | Aptos
ulados s ulados s ulados s ulados s
Cadeira do sexo
feminino — 1881 36 19 36 21 35 14 34 21 5
Cadeira do sexo
feminino — 1882 34 22 34 25 32 13 35 17
Cadeira do sexo
feminino — 1883 33 11 41 23 44 27 44 40
Cadeira do sexo
feminino — 1884 45 34 50 31 53 24 51 36 3
Cadeira do sexo
feminino — 1885 57 22 58 36 56 30 55 37 2
Segunda Cadeira do
sexo feminino — 1885 o o o 17 5 2
Cadeira do sexo
feminino — 1886 50 26 50 29 52 26 53 45 4
Segunda Cadeirado 5, 4 31 24 34 27 33 30 4
sexo feminino — 1886
Cadeira do sexo
feminino — 1887 57 38 58 29 38 33 57 43
Segunda Cadeirado 4, 28 33 5 30 28 29 15 5
sexo feminino — 1887
Cadeira do sexo
feminino — 1888 58 8 61 29 67 47 57 40 2
Segunda Cadeirado 49 14 42 34 45 29 45 22 1
sexo feminino — 1888
Cadeira do sexo
feminino — 1889 51 26 54 16 51 27 55 28 5
Segunda Cadeirado 5, 29 43 35 46 40 50 1 2

sexo feminino — 1889

Fonte: Tabela elaborada pelo autor com os dados contidos nos Mapas educacionais encontrados no
APM: IP 3/2, IP — 174, s.p.; IP 3/2, IP — 68, s.p.; IP 3/2, IP — 178, p. 46, p.111, p.174; IP 3/2,
IP—76, p.39, p.99.

Ao analisar as tabelas 6 e 11, verificou-se que o ensino feminino oscilou, mas, em
comparacdo a educacdo masculina, manteve maior regularidade. Outro fator a se expor foi a
presenca das professoras na educagdo. Ao comparar com 0s dados das tabelas masculinas,
pudemos identificar que as professoras do ensino feminino permaneciam por mais tempo que
o0s professores em seus cargos. Ao notar que houve a inser¢do das mulheres ao longo do periodo
analisado, compreendeu-se que a legislacao escolar foi se estruturando para atender a demanda
de meninas que passavam buscar a escolarizagdo. Dessa forma, segundo Faria Filho e Rezende
(2001, p. 88.), esse fendmeno trouxe mudangas significativas para o ensino feminino, uma vez

que apenas mulheres poderiam lecionar para meninas.
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As tabelas 11 e 6 permitiram observar que tratam das frequéncias dos alunos na década
de 80 do século XIX. Com isso, foi possivel comparar os dados e compreender que, nos anos
de 1883, 1884, 1885, 1886, 1887,1888 e 1889, o numero de alunas matriculadas e alunas
frequentes da primeira cadeira feminina foi superior ao dos alunos da primeira cadeira
masculina. Analisou-se também que a segunda cadeira masculina apresentou um numero
superior de alunos que a primeira cadeira masculina. Por sua vez, o numero total de alunos
matriculados e frequentes masculinos nas duas cadeiras acabou sendo em quase todos 0s anos
superior ao numero de meninas matriculadas e presentes. Sobre os alunos prontos para prestar
exame, as cadeiras femininas apresentaram um maior nimero nos anos de 1881, 1884 e 1889 e
um mesmo nimero de alunos prontos no ano de 1887.

Percebeu-se que, mesmo com 0s incentivos e a obrigatoriedade do ensino pds
regulamento n. 84, a frequéncia das meninas continuou a ser inferior se em comparacao com o

namero de meninos frequentes nas escolas do século XIX.

*kxk

Com as analises, compreendeu-se a influéncia das leis mineiras sobre o
desenvolvimento da instrucdo primaria, analisando que as escolas publicas femininas e
masculinas obedeceram ao que estava estabelecido pelas normatizagfes. Ficou claro que o
processo de escolarizagdo passou a ser mais abordado na segunda metade do século XIX pelos
impressos.

Foi constatado que o cargo de professor primario possuiu uma maior rotatividade que
o cargo de professora primaria. Também foi analisado que havia uma baixa frequéncia dos
meninos nas escolas de instrucdo primaria se comparado com o nimero de habitantes de Pouso
Alegre. Por sua vez, as escolas femininas contaram com uma maior presenca de alunas,
principalmente ap0s a aprovacao do Regulamento n. 100 que tornou obrigatdria a presenga das

meninas entre 6 e 11 anos nas escolas.
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3 O ENSINO SECUNDARIO E O ENSINO PROFISSIONALIZANTE EM POUSO
ALEGRE NO SECULO XIX

Abordar o ensino secundéario brasileiro é um tanto quanto complexo, visto que a
disposigéo desse tipo de instrugdo no Brasil se deu de forma variante, com um conjunto de
normatizacgdes que nem sempre se traduziam como efetivas para legislar esse ramo de educacao.
Analisar o ensino secundario sul mineiro remonta a necessidade de entender a estruturacédo
desse ramo de instrucdo no territorio brasileiro. Desse modo, compreende-se que em seu
principio — sobre os auspicios dos jesuitas — era ministrado pelos padres com o intuito de
preparar 0s alunos para os estudos superiores. Posteriormente a expulsao dos jesuitas, em 1759,
teve inicio uma nova tentativa de reorganizacdo desse ramo de ensino, em 1772, “quando a
Coroa Portuguesa instituiu o projeto para fundar ‘Aulas régias’ de ler e escrever, de latim, de
grego, de retdrica e de filosofia tanto em Portugal como em suas colonias” (NEVES, 2006, p.
61).

Segundo Leonardo dos Santos Neves (2006), nas primeiras décadas do século XIX, as
aulas régias continuaram sendo a Unica maneira de propagacdo desse nivel de instrucdo no
Brasil. Ao romper com o legado educacional dos jesuitas, o ideario iluminista proposto pela
reforma pombalina constituiu uma das modificacfes na organizagdo educacional do Brasil,
introduzindo novas disciplinas a serem ministradas nas aulas régias e colégios secundarios. O
modelo francés predominou no ensino secundario brasileiro, organizado sobre uma tradi¢éo
classico-humanista, disposto em aulas ou cadeiras isoladas por boa parte do século XIX, com o
intuito de preparar seu publico para o ensino superior. Houve também a estruturacdo de colégios
secundarios, mas se mantinha o mesmo carater propedéutico das aulas ou cadeiras isoladas.

Em 1837, ocorreu a estruturacdo do colégio Pedro Il, que teve por objetivo se
estabelecer como um modelo para o ensino secundéario no Brasil. Contudo, como afirma Neves
(2006), foi apenas um padréo idealizado, ja que o padrdo efetivo foi definido por meio dos
preparatdrios. Ou seja, tanto o colégio Pedro 11 como outros estabelecimentos de mesma fungéo
sofreram com a permanéncia dos exames parcelados, ja que em grande parte 0 ensino
secundario se limitou as disciplinas exigidas para o ingresso no ensino superior.

Conforme Neves (2006, p. 66), “os exames preparatorios tornavam-se assim, o grande
regulador de tal nivel de ensino, afinal o ensino secundario destinava-se, para uma grande

maioria, como o condutor para o ensino superior”. Assim, implicitamente, o poder central criou



95

mecanismos — como exemplo, o Colégio Pedro Segundo — para direcionar e controlar o ensino
secundario ofertado e mantido nas provincias (VECCHIA, 2005, p. 88).

Segundo Neves (2006), em Minas Gerais, 0 seminario de Mariana, fundado em 1750,
e 0 seminario do Caraca, fundado em 1822, representam o inicio do ensino secundario. Mesmo
amparados por uma legislacdo que possibilitava a criacdo de colégios, de imediato ndo houve a
instalacdo dessas instituicBes particulares, prevalecendo na provincia a oferta do secundario por
meio das aulas avulsas. Um resquicio dessa permanéncia foi a lei mineira n. © 60 de 1837, que,
em seu artigo primeiro, autorizou estabelecer ““(...) Aulas de Grammatica Latina ¢ Franceza, de
Filosofia, Rhetorica, Geografia e Histdria naquelas comarcas da Provincia onde ndo houver
collegios publicos ou particulares, em que se ensinem taes matérias” (LEI n. 60, 07 mar. 1837,
p. 10). Segundo seu artigo sétimo, nenhum aluno poderia ingressar nesse ramo de ensino sem
antes ter sido aprovado nas matérias do 1° e 2° grau da instrucao primaria.

Porém, uma melhor organicidade do ensino secundario ocorreu com a promulgacédo
do Regulamento n. 44, de 03 de abril de 1859, que reorganizou as diversas areas da instrucéo
mineira, inclusive o ensino secundario. Seu artigo 5° estabelecia que as aulas seriam
organizadas em avulsas ou colegiais, e seu artigo 35° permitia qualquer cidaddo a estabelecer
aulas ou colégios de qualquer disciplina desde que respeitasse as doutrinas morais e religiosas
dominantes no pais. Nao era feita mencdo sobre a necessidade de autorizacdo ou de
regulamentacéo para o estabelecimento da instrucao privada.

Segundo Andrade (2007, p. 125), tanto as aulas avulsas como as colegiais poderiam
oferecer 0 ensino primario e secundario, “contudo, notamos que as aulas avulsas eram
disciplinas isoladas e as colegiais eram reunidas em um mesmo estabelecimento”. Porém, essa
lei ficou em vigor pouco mais de um ano, ja que em outubro de 1860 foi aprovada a lei n. 1064
que centralizou o ensino secundario nas maos do governo, além de cortar gastos com esse ramo

do ensino gerados pela aprovacao do regulamento n. 44. Segundo Neves (2006, p. 70):

Em Minas Gerais até meados do século XIX o ensino secundario dependeu
dos seminarios episcopais e das aulas avulsas para formar a juventude mineira,
uma receita da época colonial que somente perde sua forca a partir da década
de cinglienta com a absorgdo dessas aulas avulsas pelos colégios particulares.

Inicialmente, o ensino secundario mineiro foi organizado por meio das aulas avulsas,
oferecidas, principalmente, aulas de latim nas cidades e vilas mais populosas. Esse ramo de
ensino, segundo Neves (2006), foi a principal forma de oferta da instrucdo secundaria na

primeira metade do século XIX. Contudo 0s seus altos custos e parcos resultados incentivaram
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a Assembleia Legislativa a autorizar que as aulas avulsas fossem extintas ou anexadas a
colégios particulares por meio da lei n. 1064 de 4 de outubro de 1860, “mantendo-se as cadeiras
de latim e francés, no carater avulso, e as cadeiras anexas aos externatos” (NEVES, 2006, p.
89). Ja os colégios particulares, buscaram encampar as aulas avulsas com a intencdo de receber
subvengdes da Provincia, conforme informa Neves (2006).

Isso ocasionou, na segunda metade do século XIX, a criacdo de diversos colégios
particulares, muitos com o intuito j& mencionado acima. O Liceu Mineiro criado em Ouro Preto,
em 1854, teve como objetivo servir de modelo para estas instituicbes, porem a falta de
fiscalizacdo resultou na precéria organizacao desses colégios, prejudicando substancialmente a
instrucdo (NEVES, 2006, p. 79).

Dessa forma, o Governo através do artigo quinto da Lei n° 60 de 1837 autoriza
a reunido das aulas publicas aos colégios quando “houver as precisas
comodidades”; e principalmente, pelo regulamento n. ° 28 da Lei n.° 516 de
1854 que autoriza a subvencdo das cadeiras publicas anexas aos colégios
particulares, deixa a organizacdo do ensino secundario nas maos da iniciativa
privada (NEVES, 2006, p. 81).

De acordo com Neves (2006, p. 161), o desenvolvimento do ensino secundario na
provincia ndo significou uma oferta abrangente a toda a populacéo, mas representou em grande
parte das vezes o interesse de uma elite mineira interessada em ingressar no ensino superior.
Em Pouso Alegre, o ensino foi oferecido na primeira metade do século XI1X em aulas isoladas
publicas e privadas. A constituicdo de colégios particulares a ofertarem o ensino secundario
ocorreu somente a partir da década de 70 do século XIX.

Outra area educacional que se desenvolveu nesse periodo foi o ensino profissional. A
preocupacdo com o ensino das artes e os oficios na provincia mineira ganhou destaque na
segunda metade do século XIX. Anteriormente a essa institucionalizacdo dos oficios, “a
educacdo para o trabalho, do qual se encarregava 0 homem pobre, se dava, de maneira geral até
praticamente meados do século XI1X, no ambito do proprio trabalho, quer fosse realizado no
espago doméstico ou nas oficinas” (CHAMON, 2014, p. 570). As criangas e jovens aprendiam
o oficio no auxilio das tarefas executadas até dominarem o processo, de modo artesanal, que
consistia em observar, ajudar e repetir até obter o dominio.

Contudo, de acordo com Carla Simone Chamon (2014, p. 570), “nas tltimas décadas
do seculo XIX, que a aprendizagem de oficios mecénicos, os saberes do mundo do trabalho,

lentamente, comecariam a adentrar de maneira mais efetiva 0s portdes da escola”. Ou seja,
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aqueles oficios apreendidos junto ao processo de execucdo pelos jovens, agora, passavam

gradualmente a concorrer e a conviver com o processo de escolarizagdo dos oficios.

Nas escolas de ensino profissional, como nas escolas de primeiras letras, a
aprendizagem passava a ser sistematizada, havendo defini¢ao dos tempos, dos
espacos, dos curriculos e dos sujeitos envolvidos no processo. Nesse
movimento, elas paulatinamente passariam a concorrer com as oficinas como
forma de socializagdo da infancia e da juventude das camadas populares,
transformando os saberes tacitos dos oficios, préprios do mundo do trabalho,
em saberes escolares (CHAMON, 2014, p. 571).

A alteracao gradual do oficio aprendido em meio ao processo de auxilio-aprendizagem
para um processo de constituicdo de instituicGes escolares, com o intuito de escolarizar 0s
saberes profissionais, ocorreu na segunda metade do século XIX. Em Minas Gerais, as
primeiras iniciativas acontecem na década de setenta “numa clara evidéncia de que as elites
politicas e intelectuais mineiras estavam tomando como problema a questdo da criacdo de
escolas encarregadas da formacdo profissional das camadas populares” (CHAMON, 2014, p.
571).

Essa preocupagdo com a formagéo da méo de obra se intensificou com o fim do tréfico
internacional de escravizados em 1850, quando se tornou necessario utilizar a mao de obra livre.
A partir de uma crenca da menor capacidade produtiva do trabalhador nacional, ganharam
destaques assuntos defendendo a formacéo profissional das camadas populares, como também,
a “necessidade de importar imigrantes europeus para substituir o braco cativo” (CHAMON,
2014, p. 575).

Além da crenca de menor capacidade dos trabalhadores, os legisladores defendiam o
argumento de que a instrucdo profissional agiria em combate a pobreza e a ignorancia, surtindo
efeitos positivos contra os vicios e a criminalidade. Dessa maneira, “formar a mao de obra
significava tanto a qualificacdo técnica do trabalhador, quanto a sua moralizagdo, ou seja, a sua
identificacdo com comportamentos e valores caracteristico do trabalho livre capitalista”
(CHAMON, 2014, p. 576).

A valorizagéo do trabalho convergia na ideia do progresso material, transformando o
sujeito util a si e a patria. Nesse processo de afirmacgéo das escolas profissionalizantes como
importante meio de moralizacéo e insercdo dos sujeitos, foram encontradas informacdes sobre
a tentativa de instalag&o de escolas de oficios em Pouso Alegre. Dessa forma, torna-se relevante

analisar os jornais e relatorios dos Presidentes de Provincia que publicaram importantes
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informagdes sobre as escolas e colégios secundarios e o ensino profissional que se instalaram

na cidade ao longo do século XIX.

3.1 As cadeiras de ensino secundario em Pouso Alegre

Uma das primeiras noticias sobre o ensino secundario na vila de Pouso Alegre foi
encontrada no Jornal Pregoeiro Constitucional, em um trecho ja analisado anteriormente por

também fazer referéncia ao ensino primario. Retornemos a ele:

O Subdiacono Joaquim José de Oliveira pretende empregar-se no exercicio de
Professor Publico de primeiras letras d’esta Freguesia de Pouso Alegre no dia
28 do corrente em diante, como também, nas horas vagas, pretende ensinar
Grammatica Latina e Philosophia racional, e para que chegue & noticia a todos
0s Srs., que quizerem concorrer com 0s seus Alumnos, patenteia por meio
d’esta folha. (PREGOEIRO CONSTITUCIONAL, Pouso Alegre, 20 nov.
1830, p. 4).

Observa-se que, em 1830, ja havia a oferta de aulas secundérias na cidade. O fato de
o subdiacono, além do cargo de professor de primeiras letras, oferecer aulas de gramatica latina
e filosofia, leva a indagar se ndo seria essa uma forma de complementar os seus ganhos como
professor, pois, como ja abordado no primeiro capitulo, os salarios desses profissionais nao
eram regularmente pagos, além de serem baixos.

As matérias secundarias ministradas pelo professor integravam um plano de estudos
classico, o que quer dizer que, em geral, se referiam a matérias ligadas ao latim (NEVES, 2006,

p. 14). Sobre essa caracteristica, Silvia (1959) reforca que o estudo classico foi representado

Pela predominancia acentuada do latim, e a tendéncia inovadora que responde
a exigéncia de novos estudos de nivel superior de qualquer especialidade. (...)
ambos concretizam um esforco de sintese daquela tradicdo e desses novos
estudos numa organizacao pedagogica equiparavel & dos colégios jesuiticos,
(...) em vez da simplicidade monolitica do curriculo classico, o da nova
instituicdo tera extensao enciclopédica (SILVIA, 1959, p. 211, apud NEVES,
2006, p. 64).

A oferta de “aulas régias” em Pouso Alegre pode ter se constituido uma boa forma de

complementacdo da renda nas primeiras quatro décadas do seculo XIX, uma vez que as aulas
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publicas secundarias passaram a ser ofertadas apenas em fins da primeira metade do século.
Desse modo, os alunos que se interessassem em cursar 0 ensino superior nessas primeiras
décadas tinham de recorrer a professores particulares na cidade — quando disponiveis — ou
frequentarem as aulas secundarias em outras vilas ou cidades.

Além do ensino secundério privado, nessa primeira metade do seculo XIX, existiu

também na regido a oferta de aulas de gramaética latina gratuita a todos.

O vigario Manoel da Silva Campos, desejando ser Util & sociedade, e
principalmente a classe indigente, onde ndo raras veses encontrardo-se
talentos extraordinarios, faz publico, que tem aberto no Arraial de S. Goncalo
da Campanha uma Aula, onde ensina Grammatica Latina gratuitamente aos
pobres, tanto de sua Freguesia, como de qualquer parte que ali queirdo ir
instruir-se (PREGOEIRO CONSTITUCIONAL, Pouso Alegre, 21 mar. 1831,

p. 4).

De acordo com o Dicionario da Lingua Portuguesa, de 1832, indigente era aquele “que
até do necessario tem falta” (PINTO, 1832, p. 626), ou seja, 0 termo era aplicado aos individuos
pobres. Gracas ao precedente aberto pelo vigario, uma brecha permitiu que sujeitos até entéo
impossibilitados de fazerem parte daquele espago pudessem integrar e usufruir de um ramo do
ensino fortemente elitizado

Entre 1831 a 1840, ndo foram localizadas informacdes sobre o ensino secundario na
cidade. A partir de 1840, surgiram dados nos relatérios dos Presidentes de Provincia e nos
arquivos do APM informando sobre as cidades que possuiam aulas publicas de instrugéo
intermediaria (secundaria), sendo Campanha a cidade mais proxima a oferecer esse ramo de

ensino até 1850. Com os dados encontrados nos relatorios, foi elaborada a tabela a seguir:

Tabela 12 — Alunos secundarios frequentes entre 1840 e 1885 na cidade de Pouso Alegre

Ano Ensino Secundario Matéria Ofertada Professor

1851 11 Latim Saturnino José de Carvalho
1852 16 Latim Saturnino José de Carvalho
1854 Latim Saturnino José de Carvalho
1855 18 Latim Saturnino José de Carvalho
1856 17 Latim Saturnino José de Carvalho
1869 Vago

1870 Latim e Francés Antonio da Costa Braga
1881 20 Latim e Francés Antonio da Costa Braga
1882 20 Latim e Francés Antonio da Costa Braga

Fonte: Tabela elaborada pelo autor a partir dos dados estatisticos educacionais expostos nos relatérios
dos presidentes de provincia de 1837 a 1885.
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Com os dados analisados, torna-se possivel inferir que até o ano de 1849 o cargo de
professor secundario encontrava-se vago, pois, nesse ano os dados encontrados no livro de
Matriculas dos professores de instrucdo intermediaria e primaria no APM indicam que a
cadeira de instrucdo secundaria de Pouso Alegre foi criada pela lei provincial n. 440 de 6 de
outubro de 1849. No mesmo documento, constam informacdes de que o professor Saturnino
José de Carvalho foi nomeado interinamente por carta de 29 de novembro de 1849 e que seria
responsavel por ensinar as matérias de latinidade e poética’®.

Tratava-se de uma lei com apenas trés artigos, criada pelo entdo Presidente da
Provincia Jose lldefonso de Souza Ramos e sancionada pela Assembleia Legislativa Provincial.
Em seu art. 1°, criou em Pouso Alegre uma cadeira de latinidade, para cujo provimento o art.
2° determinava que seria ocupada mediante concurso com ordenado de quinhentos mil réis. Seu
art. 3° revogava as disposicdes em contrario (LEI n. 440, 1849, p. 4-5).

Outro livro, sobre a Matricula dos professores publicos de instrucdo secundaria,
indicou que essa cadeira ndo apenas foi aberta em 1849, como também foi suprimida e
restaurada algumas vezes ao longo da segunda metade do século XIX. De acordo com o livro,
a primeira supressdo ocorreu em 21 de novembro de 1864, mas, no ano seguinte, em 10 de
maio, foi restaurada. Passados quatro anos, a cadeira foi novamente suprimida por uma portaria
em 9 de abril de 1869, mas por um curto periodo de tempo, ja que foi restaurada por portaria
de 5 de outubro de 1869. Ainda de acordo com o livro, a cadeira seria de Latim e Francés’®.

A lei mineira n. 60 (1837, p.10), autorizou o Governo a criar “Aulas de Grammatica
Latina e Franceza, de Filosofia, Rhetorica, Geografia e Histdria naquelas comarcas da Provincia
onde néo houver collegios publicos ou particulares, em que se ensinem taes matérias”, o que
pode ter influenciado na aprovacdo da lei n. 440 e no estabelecimento dessa cadeira em Pouso
Alegre. O ensino secundario, em um primeiro momento, foi normatizado por um conjunto de
leis que criavam aulas e colégios preparatorios. Segundo Andrade (2007), a primeira lei desse
conjunto de normatizacgdes foi a de n. 60 de 7 de marco de 1837; em seguida, foi promulgada a
lei n. 140 de 04 de abril de 1839, que criou as escolas de Farmécia de Ouro Preto e S&o Jodo
Del Rei. A lei n. 127 de 1839 criou um colégio de estudos preparatérios em Ouro Preto e a lei

n. 175 de 1840, uma escola normal no Jardim Botanico de Ouro Preto.

Conclui-se disso que a instru¢do priméaria permanece regida pela lei mineira
n.° 13 de 1835, e a instrugdo secundaria é regulamentada por leis que criavam

78 [P 3/2, IP — 05, p, 465.
9 1P 3/2, IP — 15, p, 60.
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aulas e colégios preparat6rios para 0s cursos superiores. Porém, ainda nao
havia uma legislacdo especifica para o ensino secundario na Provincia
(ANDRADE, 2007, p. 56).

Segundo Neves (2006, p. 68):

O Regulamento n. © 44 da Lei provincial mineira n. ° 960 de 5 de junho de
1858 foi a primeira destinada a instrucdo da mocidade mineira, nela foram
apresentados 0s preceitos basicos de organizacdo para ensino secundario. O
ensino provincial deveria ser dividido entre o publico subvencionado pelos
cofres governamentais e o privado auxiliado pelas familias e outros
interessados. O ensino publico seria escolastico subdividido entre primério e
secundario.

Os dados encontrados sobre o ensino secundario mostram as dificuldades enfrentadas
pelo Governo Mineiro em mapear a rede de ensino na provincia, sendo esses dados imprecisos
e repletos de lacunas. Tais dados apresentam que era pequeno o nimero de alunos no ensino
secundério e que, em detrimento do ensino de primeiras letras, os professores permaneciam em
seus cargos por um periodo maior de tempo, talvez por receberem melhores salarios.

Nos Relatorios e Falas dos presidentes de provincia, no APM e nos almanaques
publicados no periodo, foram levantadas informacgdes sobre os professores que ocuparam a
cadeira de ensino secundario. Por meio dessas fontes, soube-se que em Pouso Alegre a cadeira
foi ocupada pelos professores Saturnino José de Carvalho, Anténio da Costa Braga e Eduardo
Antoénio de Barros.

Sobre o professor Saturnino José de Carvalho, indicam ter ocupado a cadeira entre
1849 até 1856, ano em que para de constar seu nome nos documentos oficiais da provincia
mineira encontrados. Em 12 de outubro de 1858, foi nomeado como interino o professor
Antbnio da Costa Braga. Pelos dados, pressupfe-se que permaneceu no cargo por quase 10
anos, ja que obteve sua demissdo pela portaria de 21 de julho de 1868%. A andlise permitiu
compreender que existiu um hiato no funcionamento das aulas entre 21 de novembro de 1864
e 10 de maio de 1865, periodo no qual a cadeira esteve ocupada pelo professor Anténio da
Costa Braga. O motivo da pausa ndo foi citado na fonte.

No mesmo més da demissdo do Antbnio da Costa Braga, o professor Eduardo Antdnio
de Barros assumiu provisoriamente por meio da Portaria de 24 de julho de 18688, Permaneceu
por um curto periodo no cargo, uma vez que foi exonerado em 30 de novembro de 1868. Entre

8 |p 3/2, IP — 15, p, 60
81 1dem.
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1868 e 1870, ndo foram encontradas informagdes sobre quem teria ocupado a cadeira. Apenas
que a cadeira foi suprimida de abril a outubro de 186982, Desse modo, tem-se a hip6tese de que
a cadeira ndo tenha funcionado nesse hiato de tempo. Mas, em 8 de junho de 1870, o professor
Antbnio da Costa Braga, mais uma vez, assumiu o cargo de professor secundario por meio de
uma portaria®3,

Nas edi¢des do “Almanaque Sul Mineiro”, de 1873 e de 1874, o professor continuava
ocupando o cargo. A partir das analises realizadas, foi verificado que o professor Antonio da
Costa Braga, com a promulgacéo da Lei n. 2.765, de 13 de setembro de 1881, teve a sua aula
de latim e francés anexada ao Liceu Pouso Alegrense, até o ano de sua aposentadoria, 0 que

resultou na supressao da cadeira.

Professores secundarios aposentados:

[...]JPor acto da 16 de Abril de 1883, Antdnio da Costa Braga, professor de
latim e francez da cidade de Pouso Alegre.

[...]Supresséo de cadeiras de instru¢do secundaria:

Por acto de 25 de Novembro de 1882 e na conformidade do disposto no n. 3,
art. 10 da lei n. 2892 de 6 do mesmo mez, fordo suprimidads as seguintes
cadeiras —

[...] De Latim e Francez em Pouso Alegre (cidade).®*

A partir dessas, referéncias pode-se verificar que o professor comegou a exercer 0
cargo em Pouso Alegre em 1868 e se aposentou em 1883, ndo sendo possivel afirmar se exerceu
anteriormente o cargo de professor publico em outra regiao.

Segundo Neves (2006), a partir da Lei n. 1.064, de outubro de 1860, ficou estabelecida
a criacdo apenas de uma cadeira de latim e de francés para cada vila ou cidade mais populosa
de cada comarca, ou que estivessem a cerca de 20 léguas de outra cadeira idéntica, o que explica
o fato de o professor ter exercido por tanto tempo essa cadeira na cidade de Pouso Alegre. Ja a
questdo da cadeira de a instrucdo secundaria compor as matérias de latim e francés, ocorreu

talvez por influéncia da determinagéo do artigo 42 da lei n. 1.064, o qual propunha que:

Nos referidos Collegios o Governo reunira desde ja, ouvindo previamente os
Directores, 0 ensino de duas matérias de instrucdo secundaria em uma cadeira
regida por um so professor, a quem serd abonada pela anexa¢do mais metade
do ordenado estabelecido na presente Lei (LEI n. 1.064, 1860, p. 32).

81p 3/2, 1P - 15, p, 60

8 |dem.

8 Falla que o exm. sr. dr. Antonio Gongalves Chaves dirigio & Assembléa Legislativa Provincial de Minas Geraes
na 2.a sessdo da 24.a legislatura em 2 de agosto de 1883. Ouro Preto, Tipographia do Liberal Mineiro, 1883, AD
—46
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A supressdo da cadeira pode ter ocorrido em cumprimento da lei n. 1215, de 22 de
agosto de 1864, que autorizava fechar todas as cadeiras que estivessem vagas nas cidades e
vilas mineiras. Ou também pode ter respeitado 0 Regulamento n. 62, de 11 de abril de 1872,
que em seu artigo 133 estabelecia que o ensino de latim e de francés seria dado apenas nas
cadeiras existentes, ndo se criando mais nenhuma. Independentemente dos fatores que levaram
a supressao da cadeira, desde o seu encerramento em 1882, ndo ocorreu a abertura de uma nova
cadeira publica de ensino secundario na cidade. Esse fato que leva a indicar os colégios privados
— posteriormente a supressao da cadeira — como 0s locais que se encarregaram da oferta do
ensino secundario em Pouso Alegre.

Na segunda metade do século XIX, a tentativa de abandonar as aulas avulsas e de
organizar o ensino secundario por meio da reunido de cadeiras possibilitou um maior
desenvolvimento das instituices particulares. Essas instituicdes desenvolveram e aproveitaram
a dissonancia na organizacao da instrucdo publica secundaria para atender as exigéncias e
necessidades de parte da sociedade no periodo, mesmo que algumas delas tenham usufruido

dos auxilios publicos para sua manutencdo e existéncia.

3.2 Os colégios de educacdo masculina

Segundo Neves (2006), na segunda metade do século XIX, comecaram a se organizar
na provincia de Minas Gerais diversos colégios particulares, muitos com o objetivo de absorver
as aulas avulsas publicas, ou como meio de, receberem subvencédo pablica. O auxilio tinha por
intuito manter alunos pobres em instituicdes particulares, mas em grande parte funcionou como
um subsidio fornecido para o sustento e manutencdo dos colégios. De acordo com o art. 38, do
regulamento n. 44 (1859, p. 19), a subvencdo seria estendida as instituicdes que anexassem
cadeiras publicas avulsas e recebessem “educandos externos que a respectiva Matricula forem
apresentados”.

Segundo Andrade (2007, p. 125-126), a anexagdo tinha carater obrigatério, ou seja,
“os diretores dos colégios particulares ndo podiam negar a incorporacdo das aulas publicas de
instrucdo secundaria dos externatos, bem como ainda tinham que receber dois alunos pobres
cada um para poderem receber a subvencdo do Governo”. De certo modo, o florescimento desse
ramo de ensino foi importante para o desenvolvimento do ensino secundario na provincia

mineira.
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A estruturacdo dos Liceus provinciais — dentre eles, o Liceu Mineiro — teve por intuito
uniformizar os estudos preparatérios em todo o pais. Esses liceus seguiam o modelo de
organizacdo do colégio Pedro Il. Uma proposta de ensino similar ao do colégio do Rio de
Janeiro garantiam a eles um conjunto de regalias como o reconhecimento dos seus diplomas,
que asseguraria aos seus estudantes a dispensa na realizagcdo dos exames para ingresso nas
academias. Porém, como Haidar (1972), com um tempo de duragdo muito longo, esse modelo
de ensino oferecido, tanto pelos Liceus, como pelo colégio Pedro Il, enfrentou a concorréncia
desagregadora dos exames parcelados de preparatorios que davam acesso aos Cursos superiores.

Desse modo:

Os preparatorios fixados pelo Centro como condi¢do de matricula nos cursos
superiores constituiram, de fato, o padrdo ao qual procuraram ajustar-se 0s
estabelecimentos provinciais e particulares de ensino secundario, cujo
curriculo acabou por restringir-se, [...] as disciplinas preparatorias (HAIDAR,
1972, p. 15).

Ou seja, mesmo os liceus ou o colégio Pedro Il buscando estabelecer certa
organicidade na instrucdo secundaria, acabaram por enfrentar a concorréncia dos exames
parcelados que se tornavam um método mais rapido de ingressar no ensino superior. Assim, 0s

exames preparatorios tornaram-se o grande regulador do ensino secundario.

O ensino secundario, no Império brasileiro, ndo tinha uma definida
consciéncia do aspecto formativo, que em outros paises, resultava de um
pardmetro vinculado a tradicdo classico-humanista, tendo assim uma
dimensdo estrita e imediatista para a preparacdo ao ensino superior. Através
dessa mentalidade propedéutica do ensino secundario, houve uma maior
oportunidade de liceus, colégios particulares e seminarios de realizarem um
trabalho educativo de formacao (NEVES, 2006, p. 64).

Isso possibilitou o surgimento de uma rede de estabelecimentos de ensino secundario
que ofereciam formac&o rapida e eficaz. Como serd exposto, alguns dos colégios da cidade de
Pouso Alegre realizavam 0s exames preparatorios até duas vezes ao ano, como forma de
possibilitar a eliminacéo de determinados contetdos por seus alunos, e, por meio da publicacao
dos resultados, mostrar a populagéo a eficiéncia de seu método de ensino.

Partindo do pressuposto apresentado por Gondra e Shueler (2008), de que no Brasil
durante o século XIX houve a capilarizagdo do modelo escolar, sinaliza-se para o
desenvolvimento de um conjunto de colégios na cidade de Pouso Alegre que ndo ficaram

restritos ao ensino secundario. Buscando atender as necessidades locais, essas instituicoes
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ofereceram também o ensino primario em uma mesma estrutura, implicando “um investimento
na construcdo de uma malha escolar diferenciada, acionada e voltada para publicos especificos”
(GONDRA,; SHUELER, 2008, p. 82).

Sobre o desenvolvimento desses colégios, observa-se que alguns foram criados sob a
normatizagdo do Regulamento n. 62, de 11 de abril de 1872, o qual em seu artigo 36 estabelecia
que qualquer pessoa poderia criar uma escola ou colégio particular desde que comunicasse 0
inspetor sobre o local do estabelecimento e as adaptagdes realizadas para comportar a instrucao.
Ficavam proibidos de ensinar doutrina contraria a religido do estado, salvo quando fossem
ensinadas em coldnias, situacdo em que imigrantes ndo catolicos pudessem ensinar outras
doutrinas além da catdlica. Esses colégios eram responsaveis por informar semestralmente ao
inspetor o nimero de alunos e o desenvolvimento da instrugdo, informacdes que auxiliavam na
elaboracdo dos mapas estatisticos da instrucdo provincial.

Talvez por conta da liberdade concedida pela legislacdo e pela influéncia do
Regulamento n. 44, de 03 de abril de 1859, da lei n. 960 — que estabeleceu em seu artigo 5° que
as aulas seriam organizadas em avulsas ou colegiais —, estes colégios particulares ofereceram
tanto o ensino primario como o secundario em Pouso Alegre. Outra possibilidade foi que esses
colégios podem ter ofertado o ensino primario devido a uma demanda de jovens que nao possuia
nenhuma formacao e pretendia ingressar nos colégios. Porém, percebe-se que a cidade possuiu
uma rede de colégios particulares com duracdo muito irregular durante a segunda metade do
século XIX, levando a problematizar que, ou os alunos recorriam a educacgéo publica — quando
disponivel —, ou recorriam a instituicdes de instrucdo particular estabelecidas em outras
localidades nos periodos em que a cidade ndo contava com essas instituicdes.

Sobre os colégios particulares, foram encontradas informacdes no Jornal “O Mineiro”:

Dentro da cidade, does importantes collegios existem: sendo um, para 0 Sexo

masculino e dirigido por habeis professores; outro, para o sexo feminino [...]
(O MINEIRO, Pouso Alegre, 4 jan. 1874, p. 2).

A andlise dos almanaques possibilitou identificar que os colégios mencionados
tratavam-se dos Colégio de S. Sebastido e Colégio N. Sra. Das Dores que integravam o quadro
de instituicOes privadas existentes na cidade durante a segunda metade do seculo XIX. O
primeiro foi destinado ao ensino masculino, enquanto o Colégio N. Sra. Das Dores ficou
responsavel pela instrucdo feminina. As informages contidas no Almanaque Administrativo,

Civil e Industrial de Minas Gerais (1874, p. 223-224), apontam que:
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Existem em Pouso Alegre dois excellentes estabelecimentos de educagéo.

O Collegio S. Sebastido, onde se lecciona as primeiras letras e estudos
preparatorios ao sexo masculino e o Collegio de N. S. das Dores onde se educa
e instrue com carinho e esmero as futuras maes de familia. Possuem além
d’essas duas instituicdes, duas aulas de instruccdo primaria para ambos 0s
sexos e outra de latim e francez, pagas pelos cofres provinciaes.

O Almanaque Sul Mineiro de 1874 assinalava que o Collegio S. Sebastido ensinava as
primeiras letras e 0s estudos preparatorios, sendo destinado ao sexo masculino. Eram diretores
do colégio, Francisco Eduardo de Freitas Lisboa e Maximiano Cyrillo de Paiva Penna. Por sua
vez, o colégio N. S. das Dores era administrado pela D. Alexandrina Baret de Barros e seu
esposo Dr. Eduardo Antonio de Barros. Nao foram encontradas informac@es nos relatérios,
museus e outros arquivos que indiquem se esses colégios eram ligados a alguma institui¢éo
religiosa, como também ndo foi mencionado nas fontes analisados se eram mantidos apenas
com as mensalidades pagas pelos alunos frequentes ou se recebiam subvencao do Estado para
auxiliar na sua manutencao.

Ambos os colégios foram abertos de acordo com a normatizacdo do Regulamento n. ©
62 de 11 de abril de 1872 que, conforme foi apresentado anteriormente, oferecia relativa
liberdade aos particulares que tivessem por intuito estabelecer um colégio privado, obrigando
estes apenas a comunicarem ao inspetor sobre o local onde seriam estabelecidos o colégio e as
adaptacOes realizadas para abrigar as aulas. De acordo com Andrade (2007, p. 135), “os
Regulamentos publicados na década de 1870 e 1880 ndo preveem licenca para se abrir escolas
particulares. Exigia-se apenas a comunicac¢do dessa abertura ao Governo”. Os regulamentos,
também com carater descentralizador, permitiam a ado¢do de métodos e materiais de ensino de
acordo com as possibilidades de cada escola. Segundo Andrade (2007), esse carater
descentralizador do periodo buscava facilitar a abertura de institui¢des particulares.

Como afirma o artigo 37 do Regulamento n. 62 (1872, p. 12), “exceptuadas as
obrigacGes de que trata o artigo antecedente, a nenhuma outra estardo sujeitas as escolas
particulares” , nota-se que 0s colégios particulares gozavam de uma determinada liberdade em
comparacdo as instituicdes publicas de ensino que deveriam obedecer as imposices da

legislagdo. A edicdo de 18 de janeiro de 1874 do Jornal O Mineiro possuia a seguinte nota:

COLLEGIO S. SEBASTIAO de Instruccdo primaria e secundaria do sexo
masculino.

Neste collegio, estabelecido em uma excelente e mui bem arejada casa com
imenso quintal, que fornece abundancia e variedade de vegetaes e todas as
comodidades para os alunos; situado em um dos melhores pontos da cidade,
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ensindo-se todos os preparatérios para as academias de belas artes e
exercicios.

Os diretores se empregam simultaneamente na disciplina e ensino; e envidarao
todos os esforgos possiveis afim de darem o mais amplo desenvolvimento a
seu estabelecimento, chamando em seu auxilio para 0 magistério de diferentes
cadeiras de ensino os mais abalizados e ilustrados professores.

Este colégio recebe pensionistas, meios pensionistas e externos por modicos
precos.

As aulas do presente ano letivo, comecam a funcionar regularmente do dia 21
do corrente em diante

O collegio pode ser visto a qualquer hora e ahi se distribuem os programas
que ddo todas as informacdes (O MINEIRO, Pouso Alegre, 18 jan. 1874, p.
4).

Observa-se que a propaganda buscava atrair a atencdo dos leitores, ressaltando as

qualidades estruturais, alimentares e profissionais do colégio. O estudo elaborado por Limeira

(2007) sobre a educacdo particular e a publicidade no Almanaque Laemmert indica que

geralmente os pensionistas ficavam em tempo integral nos colégios, retornando para suas casas

apenas nas férias, recebendo alimentacgdo, instrucdo e educacdo. J& 0s meios pensionistas,

poderiam retornar para suas casas no final de cada semana ou més. Os externos tinham acesso

apenas as aulas, retornando diariamente para suas casas.

Houve também a influéncia do movimento higienista, que ja no final do século XI1X

comecava a intervir no cotidiano escolar. De acordo com Moysés Kuhlmann Janior (1998, p.

91):

Os higienistas discutiam os projetos para a construgdo de escolas, a
implantacdo dos servicos e inspecdo médico-escolar, e apresentavam
sugestdes para todos os ramos do ensino, em especial com relagdo a educagéo
priméria e infantil.

O jornal informava também sobre a realizacdo dos exames gerais do Colégio S.

Sebastido, marcando o encerramento do ano letivo:

No dia 2 de Dezembro, proximo futuro &s 9 horas da manha, tendo lugar os
exames geraes aos alunos no edificio do collegio.

Os diretores conviddo a todos os SNRS. Paes ou correspondentes, e amigos
de instrucdo em geral e particularmente aos seus amigos, para assistir a
exibicdo das provas de seus alunos (O MINEIRO, Pouso Alegre, 25 nov. 1873,

p. 4).

Os exames eram normatizados pelo regulamento n. 62 que em seu artigo 148

estabelecia que, no dia 15 de novembro de cada ano, os professores se reuniriam para verificar
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quais alunos estavam preparados para a realizacdo do exame e, ap0s a decisdo, marcariam a

data de inicio. O artigo 149 determinava que:

Os exames serdo oraes e por escripto em cada disciplina, sobre um ponto
tirado & sorte. Serdo examinadores — o professor da respectiva cadeira e outro
que for designado pelo inspector geral, que presidira o acto, quando 0s exames
forem dos discipulos do director do lycéo. Concluidos todos os exames, 0
director do externato fara publicar uma lista dos approvados e reprovados
(REGULAMENTO n. 62, 1872, p. 37).

Nesse periodo, se desenvolveu na corte e nas provincias uma diversidade de exames
com intencdo de oferecer aos alunos que estudavam em colégios particulares ou cursavam as
aulas isoladas as mesmas possibilidades daqueles alunos que estudavam no Colégio Pedro 1l de
ingressarem nos cursos superiores. EXistiram 0s exames que se davam durante o curso

secundario, que eram chamados de:

Exames de promocao, parciais e/ou parcelados, eram feitos ao final de cada
ano e de cada uma das matérias daquele ano. Esses exames regulamentados
no Colégio Pedro Il, também eram feitos em todas as escolas e/ou aulas
avulsas do Império, por conta de certificar os alunos que concluissem seus
estudos de determinada matéria. Cabe observar que a utilidade primordial
desses exames era a de dar ao aluno condi¢des de continuar seus estudos, tanto
no seu local de origem quanto em localidades outras que Ihe fossem de escolha
(BARROS; CARVALHO, 2017, p. 105).

Havia também os exames finais exclusivos dos alunos do colégio Pedro I, ou de

instituicOes equiparadas.

Para ser apto ao exame final do Colégio Pedro Il, o aluno deveria ter sido
aprovado em todos os exames de promocao das matérias exigidas, 0 que
dificultou ainda mais a vida de estudantes de Provincias em que curso
secundario ainda ndo se adaptara ao modelo imperial. Essa condicdo elitizava
ainda mais o secundario e distanciava jovens de classe média do diploma de
Bacharel que traria tantas vantagens e status (BARROS; CARVALHO, 2017,
p. 105).

Existiam ainda os exames preparatorios que eram realizados uma vez ao ano,
respeitando as normatizagdes do “Decreto n. 1.601 (1855) e demais regulamentos e decretos
gue foram expedidos e reformulados por todo o Império, concedendo a alunos de diversas

instituicdes, condigdes de prestarem 0s exames que Ihes daria direito @ matricula nos cursos
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superiores” (BARROS; CARVALHO, 2017, p. 104). Esses exames preparatérios passaram por
uma reorganizagdo com a aprovagdo do Decreto n. 5.429 (1873, p.1), que “attendendo &
necessidade de desenvolver o ensino secundario nas Provincias onde ndo ha Faculdades, e

facilitar aos estudantes os meios de fazerem os respectivos exames” propos:

Art. 1° Os exames geraes de preparatorios, para 0s cursos superiores do
Imperio, que actualmente se fazem no Municipio da Corte e nas Capitaes das
Provincias de S. Paulo, Bahia e Pernambuco, se verificardo igualmente nas
das outras Provincias (DECRETO n. 5.429, 1873, p. 1).

Contudo, segundo Neves (2006, p. 151), os “exames gerais preparatorios em Minas
Gerais comegaram a ser implantados a partir de 1876”. A fala do Presidente de Provincia,

corrobora o que foi exposto pelo autor:

Recebi o aviso do ministerio dos negocios do imperio, de 12 de outubro,
determinando: Que o0s exames geraes de preparatorios, estabelecidos pelo
decreto n° 5429 de 1873 terido principio de entdo em diante no mez de
novembro (RELATORIO dirigido a Assembléia Legislativa Provincial de
Minas Gerais pelos Presidentes da Provincia, 1876. Anexo, p. 20, apud
NEVES, 2006, p. 151).

A fala do presidente de provincia foi publicada em 1876, o que levou a interpretar que
0 decreto n. 5429 passou a vigorar em Minas Gerais depois de serem notificados pelo ministério
dos negocios do Império em 12 de outubro daquele ano. A partir da analise dos documentos
investigados e do embasamento tedrico utilizado, verificou-se que a Unica maneira de ingressar
no ensino superior para os alunos dos colégios particulares de Pouso Alegre seria a partir do
Decreto n. 5.429, mas que ainda ndo havia entrado em vigor na provincia.

O Regulamento n. 62, que em seu artigo 151 atribuia aos colégios particulares de
instrucdo secundaria. o cumprimento apenas das disposicdes dos artigos 36 e 37. Esses artigos
estabeleciam que qualquer pessoa poderia criar uma escola ou colégio particular comunicando
apenas o local do seu estabelecimento ao inspetor paroquial. As instituicOes deveriam
apresentar ao inspetor semestralmente “informagdes e mapas que declarem o numero, nomes,
idades e aproveitamento de seus alumnos” (REGULAMENTO n. 62, 1872, p. 12), com o intuito
de organizar a estatistica da instrucdo provincial. Estariam assim desobrigados de cumprirem —
exceto essas — qualquer outra disposi¢do do regulamento.

Desse modo, os exames realizados pelas escolas e colégios particulares em Pouso

Alegre poderiam ocorrer mais pela simbologia do ato, pelo significado que os exames
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adquiriram do que pela imposicao das leis, pois, tanto pelo artigo 36 quanto 37 do regulamento
n. 62, esses estabelecimentos ficavam isentos de conferir os exames a seus alunos, j& que tinham
por obrigacdo apenas informar o aproveitamento destes. A realizagcdo dos exames também pode
ser compreendida como uma forma de propaganda utilizada pelos colégios para apresentarem
a comunidade a sua qualidade de ensino.

Ainda sobre o Regulamento n. 62, Andrade (2007) afirma que para se tornar
funcionario publico da provincia era necessario comprovar ter sido aprovado em todas as

matérias do externato de Minas. O artigo 176 informa:

A approvagdo em todas as matérias leccionadas nos externatos, excepto
musica e desenho, comprovada por certificado do inspetor, passando em vista
das actas de exame, dard aos que a obtiverem preferéncia para 0s empregos
publicos provinciais (REGULAMENTO n. 62, 1872, p. 42).

Para a autora, essa determinacdo pode ter algumas explicacGes. A primeira delas
permite “pensar que o ensino secundario era destinado, sobretudo, a formar a mao-de-obra para

0S empregos publicos” (ANDRADE, 2007, p. 128.). A outra possibilidade era:

Essa determinagcdo era uma forma de atrair os estudantes para o ensino
secundario da Provincia, uma vez que para ingressar no ensino superior
somente poderia fazer as provas os estudantes do Colégio Pedro Il. O ensino
secundario das Provincias ndo habilitava os alunos a fazerem os exames para
0S cursos superiores do Império. Com a possibilidade de se galgar um
emprego publico, talvez fosse possivel tornar o ensino secundario da
Provincia mais atrativo aos estudantes (ANDRADE, 2007, p. 128).

De acordo com o exposto pela autora, pode-se considerar a hipdtese de que as aulas
secundarias oferecidas pelos colégios da cidade de Pouso Alegre cumpriam a funcédo de oferecer
aos seus alunos a possibilidade de ingressar nos empregos publicos, como também de
constituirem uma forma de distingdo social. Sobre isso, Neves (2006) afirma que o ensino
secundario, a partir do século XVIII, reforcou seu carater de diferenciacdo de classes, ja que,
com a ascensao econdmica da classe burguesa, o ensino secundario foi tomado como divisor
entre as elites e os trabalhadores. Assim, muito possivelmente a intencdo da oferta desse grau
de ensino era para a formacéo das elites, como forma de distingui-las das demais classes sociais,

com uma educacdo ligada as tradi¢Ges classico-humanistas.
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O exame do colégio S. Sebastido ocorreu em uma quarta-feira, e o resultado dos
aprovados na instrucéo primaria e secundéaria foram divulgados na edi¢do de 7 de dezembro de
1873, do Jornal “O Mineiro™:

INSTRUCCAO PRIMARIA

Approvado com distin¢ao:

José Theophilo Fagundes de Vilhena.

Aprovados Plenamente:

Lindolpho Moreira da Costa.

Humberto Moreira de Quiroz.

José de Freitas Lisboa.

Astolpho de Barros Dias.

Aprovados simplesmente:

Rodolpho de Barros Cobra.

Agostinho de Souza Loureiro.

Gabriel de Barros Dias.

Deixaram de fazer exame por serem principiantes:
Oscar Candido de Barros.

Luiz de Freitas Lisboa.

Oscar Ferraz de Luz (O MINEIRO, Pouso Alegre, 7 dez. 1873, p. 4.).

Sobre o ensino secundario:

Grammatica portuguesa. Etymologia
Approvado com Disting¢éo:

Macolino Pereira Guimaraes,

Approvados plenamente:

Polydoro Pinto de Andrade.

José Lino de Almeida Simdes.

Luiz Euphosino de Andrade.

Approvados simplesmente:

Arthur Candido de Barros.

Arthur Baptista de Oliveira

Grammatica portuguesa. Primeiro Grau
Approvado com Disting¢éo:

Belisario de Oliveira Martins.

Approvados plenamente:

Aphonso Teixeira de Mello

Francisco José de Paiva Junior.

Eduardo Dias de Barros.

Francisco Libanio Moreira da Costa

Jodo de Barros Dias

Arthur de Barros Dias

Approvados simplesmente:

Tertuliano de Barros Dias.

Arithmetica, Numeracdo, Theoria dos numeros inteiros, fraccdes dos
nameros inteiros e decimaes, systema métrico decimal, etc.
Approvado com Distingéo:

Bibiano de Oliveira Martins.

Aureliano de Almeida Lisboa.
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Approvados plenamente:
Martiniano Gongalves Martins.
José Antonio de Almeida Lisboa.
Marcolino Pereira Guimaré&es.
Approvados simplesmente:
Gustavo Gongalvez Lopes.
Francez, Etymologia, traducéo e composi¢ao.
Approvado com Distingéo:
Geraldino da Silva Campista.
Aureliano de Alemida Lisboa.
Antonio Tertuliano José Gongalves.
Approvados plenamente:
Theophilo de Almeida Lisboa.
Gustavo Gongalves Martins.
José Antonio de Freitas Lisboa.
Adalberto Dias Ferraz.
José Maria Loureiro Junior.
Approvados simplesmente:
Antonio Candido de Barros.
Augustu Cezar de Barros Cobra.
Geographia physica.
Aprovado com Distin¢ao:
Martiniano Gongalves Martins.
Aureliano de Almeida Lisboa.
Geraldino da Silva Campista.
AntonioTertulino José Gongalves.
Aprovados plenamente:
Adalberto Dias Ferraz.
José Maria Loureiro Junior.
José Antonio de Freitas Lisboa.
Aprovados simplesmente:
Augusto Cezar de Barros Cobra.
Gustavo Gongalves Lopes.
Antonio Candido de Barros.
Portuguez: Grammatica em Geral
Aprovado com Distingéo:
Antonio Tertulino José Gongalves.
Adalberto Dias Ferraz.
Geraldino da Silva Campista.
Aureliano de Almeida Lisboa.
Aprovados plenamente:
Theophilo de Almeida Lisboa.
Martiniano Gongalves Martins.
José Maria Loureiro Junior.
José Antonio de Freitas Lisboa.
Aprovados simplesmente:
Antonio Candido de Barros.
Augusto Cezar de Barros Cobra.
Gustavo Gongalves Lopes.
Inglez, etymologia, traducéo e composicao.
Aprovado com Distingéo:
Aureliano de Almeida Lisboa.
Antonio Tertulino José Gongalves.
Geraldino da Silva Campista.
Aprovados plenamente:
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José Maria Loureiro Junior.
José Antonio de Almeida Lisboa (O MINEIRO, Pouso Alegre, 7 dez. 1873, p.
4).

A lista evidencia uma conformidade entre as matéerias do exame do colégio com as
matérias estabelecidas pelo artigo 131 do regulamento n. 62, de 11 de abril de 1872. Segundo
0 artigo, o0 ensino publico secundario seria composto por portugués, latim, francés, inglés,
aritmética, geometria e algebra (até equacbes de segundo grau), geografia e histdria, retrica e
poética e filosofia.

Para entender os significados de aprovado com distin¢do, aprovado plenamente e
simplesmente aprovados, deve-se compreender que esses resultados eram a jungéo das notas de
cada um dos trés membros da banca que compunham o exame. De acordo com Lopes (2012),
os aprovados com distincdo eram aqueles que receberam notas méaximas de todos o0s
examinadores, sendo aprovados de forma unanime. Por sua vez, os aprovados plenamente eram
aqueles alunos que obtiveram maior numero de notas boas; ja os aprovados simplesmente, eram
aqueles gque obtiveram ao menos a aprovagéo de dois examinadores.

Contudo, no ano seguinte, em 9 de agosto ano de 1874, os diretores do colégio S.

Sebastido, anunciaram o fim do funcionamento do estabelecimento.

O acontecimento capital de nosso paiz e dos tempos que atravessamos pelos
quais as mais nobres por¢des do povo tem-se nobilitado, é a sua instrucgdo
com a creagdo de estabelecimentos de ensino, para cuja prosperidade, tanto
tem trabalhado os homens que acreditam que 0 mundo caminha através de
uma infinidade de tropecos e apezar do egoismo & todas as graduacdes sociaes.
No entretanto, nés que julgavamos participar do movimento civilizador que
teve a geracdo actual, de improviso, vé-mo-nos privados do primeiro
estabelecimentos de Pouso Alegre, por circumstancias impericsas, do cérto,
mas que ndo servirdo de obstaculo & que mal digamos a méo de ferro que
parece pezar sobre este infeliz povo e para o qual, acreditamos, estavam
reservados, dias de ventura e engrandecimento.

Frequentes vezes ndo duvidamos prodigalizar os nossos elogios, aos distinctos
cidaddos, que tomaram a iniciativa da creacdo do collegio S. Sebastido,
durante a sua existéncia por muitas vezes tentamos externar a nossas opiniao
a respeito de sua direcdo e admiravel adiantamento de seus alunos; era a
verdade além do dever que tem o jornalista de encorajar as empresas uteis e
edificantes.

Hoje o collegio fechou as suas aulas, em prezenca deste facto e com o
sentimento 0 mais profundo da responsabilidade dos deveres solemmes que
expontaneamente nos obrigamos e que aceitamos unicamente em prol da
prosperidade de um povo tdo generosamente nos acolheu, é ainda do nosso
dever lamentarmos a interrupcdo do colégio, para sustentacdo do qual
empenhamos todos os nossos esforcos e dedicacdo. (O MINEIRO, Pouso
Alegre, 9 ago. 1874, p. 4).
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Foi possivel analisar no primeiro paragrafo do documento os efeitos das medidas
descentralizadoras adotadas pelas leis e regulamentos na segunda metade do seculo XIX, bem
como o carater elitista da educacdo. Inicialmente, a partir do regulamento n. 44, de 1858, ficou
estabelecido que qualquer cidadao pudesse instalar aulas ou colégios particulares, contanto que
ndo fossem contrarios aos ideais religiosos e morais do pais. Dessa forma, o pronunciamento
do jornal ressalta que naquele periodo as mais “nobres por¢des do povo” estavam se
“nobilizando” e criando estabelecimento de ensino.

Entende-se que essa nobre porcdo do povo fazia referéncia as classes mais distintas,
visto que estabelecer um colégio particular poderia exigir uma soma significativa de dinheiro
para a compra ou para a locagdo do espaco no qual funcionaria o estabelecimento, para as
adaptacOes necessarias e para a contratagdo dos professores que lecionariam. Mesmo que 0
professor oferecesse em sua casa aulas sobre determinado conteudo do ensino secundario,
percebe-se que, para isso, deveria ter passado por algum tipo de formacao, o que despendia
dinheiro para se tornar possivel.

O impresso destaca que o colégio S. Sebastido foi o primeiro estabelecimento da
cidade. Em raz8o da escassez das fontes, ndo foi possivel confirmar a afirmacéo do jornal. No
artigo, era incitada a mobilizagdo das diferentes classes para contribuirem com a “prosperidade”
e participacdo do processo civilizatorio. Definir o que era entendido por processo civilizatorio,
ser civilizado ou o préprio conceito de civilizacdo, € um tanto quanto complicado. Norbert Elias
(1994, p. 23) descreve que esse conceito e suas apropriagdes expressam “a consciéncia que o
ocidente tem de si mesmo”, ou ainda, uma consciéncia nacional. Ser civilizado — no contexto
europeu - estava ligado ao “nivel de sua tecnologia, a natureza de suas maneiras, a
desenvolvimento de sua cultura cientifica ou visdo do mundo, e muito mais” (ELIAS, 1994, p.

23). Segundo Castanha (2007, p. 63):

O século XIX consolidou a Revolugédo Industrial, abrindo novas perspectivas
de desenvolvimento para os paises ligados por relacdes comerciais as nacdes
da Europa Ocidental. A ideologia liberal burguesa se imp6s como vencedora
e 0 padrdo europeu, e mais no final do século, também o norte-americano, de
progresso e civilizagdo, tornaram-se espelhos para muitos paises, sendo um
deles o Brasil.

Em meio as dificuldades de estruturacdo do Estado Nacional, os governantes

acreditavam que seria por meio do processo civilizatorio que se alcangaria o “autocontrole dos
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individuos, com base nas relagfes de interdependéncia presentes na dindmica de formacéao dos
diferentes grupos sociais e dos processos de reagrupamentos sociais” (VEIGA, 2002, p. 95).
Segundo Veiga (2002, p.98), “o modelo de civilizagdo produzido previa a reprodugao
das formas de comportamento presentes no interior de uma configuracdo social aristocratico-
burguesa, para toda a populacdo, de forma que transformasse as coergdes externas em coercoes
interiorizadas”. Assim, seriam fornecidas as condigdes necessérias para a instituicdo de um
padrdo de moral e de costumes e submetendo a sociedade as leis e a ordem. Segundo Gondra e
Schueler (2008), tal fato foi recorrente ao longo do século XIX, em que diversos setores da
sociedade se reuniram com o intuito de organizar modos de intervencgdo na sociedade. Cerca
de uma semana depois da noticia do encerramento das atividades do colégio S. Sebastido, um
novo colégio particular na cidade comecou a ser organizado. Em 16 de agosto de 1874, o jornal

anunciava que:

N&o atribuindo as nossas palavras a idéa da creagdo de um novo collegio, que
venha preencher a lacuna deixada pela falta do collegio S. Sebastido,
felicitamos todavia aos nossos conterrdneos comunicado uma nova que
encherd de saptisfacdo & todos os que se interessam por este ramo dos
melhoramentos que mais reclama a prosperidade de um paiz.

Sabemos que o Sr. Dr. Eduardo Antonio de Barros pretende estabelecer nesta
cidade um collegio, para o que ja esta dando providencias afim de conseguir
professores.

Ha anos que esta cidade possue estabelecimentos desta ordem, os quaes
sempre tem interrompido a sua nobre e civilizadora carreira por motivos
ponderosos e alheios & vontade das pessoas que sinceramente se interessam
pela instrucgéo da mocidade.

Neste desventurado paiz onde o atraso e o obscurantismo é atribuido & falta
de instruccdo do povo, € para lestimar se que a instabilidade dos
estabelecimentos de ensino sejam sempre efémeras, como se vivessem sob 0
peso da adversidade.

N&o é s6 em Pouso-Alegre que os collegios particulares tem sido de curta
duragdo; por toda parte estas casas ressentem-se da falta de protecdo daqueles
em que todos reconhecimento.

Fazemos sinceros votos para que o collegio que se pretende abir, prospere sob
a direcdo de pessoas adestradas, e que tenham por norma a constancia, a
austeridade e saber.

A aceitagdo que tem sido a idéa do Sr. Dr. Barros faz-nos crér que S. ndo
desanimaré no seu excelente e aplaudido intento.

Com perseveranca e dedicacdo acreditamos que podera florecer o novo
collegio, assim as pessoas a quem 0s deveres sociaes impoz a obrigacdo de
concorrer e sustentar estes estabelecimentos, compenetre-se desse dever.

As nossas columnas estdo sempre prontas para tudo quanto for tendente ao
acorogoamento de melhoramentos desta cathegoria.

Para aquelles que por habito tem se acostumado a olhar com desdém para as
escolas, ndo pouparemos esforcos em demonstrar a sua utilidade imediata,
ainda que conhegamos que com isto ferimos a sua vaidade estulta. (O
MINEIRO, Pouso Alegre, 16 ago. 1874, p. 4).
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O diretor do futuro colégio, Dr. Eduardo Antonio de Barros, era também advogado e
diretor do colégio N. S. das Dores destinado ao ensino feminino, que administrava junto com
sua esposa D. Alexandrina Baret de Barros. Como pode ser analisado, inicialmente, o diretor
estava buscando estabelecer as bases para o funcionamento do colégio contratando funcionarios
para ministrarem as aulas na instituicdo. A fonte afirma que existia ha um logo tempo
instituicOes desse carater, poréem, permite entender que os colégios tinham duracdo efémera ndo
apenas na cidade. Com tom de denincia, expunha que esse era um problema recorrente em
varios locais. A instrucdo era vista como um processo que possibilitaria o progresso do pais e a

libertagdo do obscurantismo. Segundo Cyntia Greive Veiga (2002, p. 101):

A énfase da escolarizacdo ndo se fez na busca de completar um processo de
civilizacdo ja em curso, mas de estabelecer as civilidades e, principalmente,
legitimar e dar visibilidade a uma nova configuracdo de poder em construgéo.
Isso se manifesta principalmente na producéo de cargos publicos e de uma
rede de funcionalismo, inserindo novas relacdes de poder na rotina das
populagoes.

A nocdo de progresso estava associada ao desenvolvimento cientifico e econdmico
pretendido pelos dirigentes da nacdo. Dessa forma, a escolarizacdo ampliaria a formacéo de
sujeitos preparados para atuarem nas mais diversas areas da sociedade, como também garantiria
uma mao de obra minimamente qualificada para o trabalho. Isso culmina na visdo de que o
desenvolvimento dos colégios — e das escolas de uma forma geral — contribuiria para o
progresso material e cultural do império (CASTANHA, 2007, p. 181).

Essa visdo sobre o progresso era compreendida como forma de levar ao
desenvolvimento do pais e possibilitar sua insercdo no mercado internacional, rompendo com
0 passado colonial, em que ficou restrito ao monopolio comercial portugués. De acordo com
Castanha (2007, p. 59):

A civilizacdo do povo traria consigo o progresso, e possibilitaria a superacéo
da barbérie, e da selvageria, ou seja, da desordem. Era necessario, portanto,
incutir nos individuos, os valores da moralidade, do respeito a autoridade e da
hierarquia. Nessa tarefa, a instrugdo puablica desempenhou um papel
fundamental, como espaco privilegiado para difundir uma determinada ordem
e civilizag&o.

Ap0s o anancio do jornal sobre a criacdo do colégio, houve outra publicagdo de 13 de

setembro de 1874 informando sobre o seu funcionamento:
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O collegio S. Cruz tem por fim a educacdo moral e religiosa, e a instrucdo
primaria e secundaria da mocidade; dividida em dois cursos:
Primario — Primeiras letras, Calligraphia, Doutrina chistd, Grammatica
elementar, as 4 operagOes de arithmetica sobre nimeros inteiros.
Secundario — Linguas portugueza, franceza, latina e inglesa — Sciencias,
Arithmetica, Algebra, Geometria, Geographia — Historia universal, do Brazil
e Sagrada, e Philosophia.
No ensino destas matérias serdo preferidas ndo sé os methodos que maiores
vantagens tem apresentado, como ainda os compéndios, as obras classicas e
mais livros adoptados pela instruccdo da Corte.
Os alunos, que se destindo a vida comercial poderdo estudar somente francez,
inglez, contabilidade e geografia.
O collegio tera tantos professores quantos forem necessarios para o ensino das
mencionadas matérias.
S6 serdo admitidos como professores pessoas de inteira honestidade e
reconhecida habilitacéo.
A alimentagdo sera abundante, sempre variada e em comum ao diretor e aos
professores.
Admisséo dos alunos
Recebe-se alunos pensionistas e externos com as pensfes seguintes:
Pensionistas 250$000

Instrucgdo 1°  72$000
Externos § Instruccdo 2° 100$000

O pagamento serdo feitos por semestre adiantados e sem descontos algum por
auséncia de férias.

Ensinar-se-ha também musica, mediante a quantia de 36$000 por semestre.
Para fornecimentos de cadernos em branco, papel, penas, tinta, etc. exigir-se-
ha 10$000em cada semestre.

A cada pensionista sera dado, se ndo trouxer, cama com colchdo, travesseiros
e bacias mediante a quantia de 30$000 pago por uma sé vez.

O alumno devera trazer roupa necessaria para seu uso de modo que a possa
mudar duas vezes, a0 menos, por semana, roupa de cama suficiente para duas
mudas por semana, e um fato preto completo para assistir nos officios divinos.
Os pensionistas de fora deverdo ter nesta cidade correspondentes, que se
incumbdo de fazer os pagamentos das pensfes e mais despesas com a precisa
pontualidade.

As despesas feitas com livros, médicos, botica, etc.. serdo pagas em separado.
O anno leetivo se extendera do 1°de fevereiro ao ultimo de Novembro.

Os exames terdo lugar no fim do anno leetivo em dia com antecedéncia
designado.

O DIRECTOR

Eduardo Antonio de Barros (O MINEIRO, Pouso Alegre, 13 set. 1874, p. 4).

A forma como o diretor expunha as orientacbes do colégio indica que o
estabelecimento ainda n&o estava em funcionamento, mas informava como se estruturaria o seu
ensino, as formas de frequéncia, as matérias lecionadas, as obrigagdes dos pensionistas e
também os servicos oferecidos aos pensionistas e demais estudantes. Os ensinamentos de moral

e religido ganham destaque na primeira linha, demonstrando como a escolarizagdo sul mineira
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foi influenciada por esses valores. 1sso indica que mais preocupado com ensinar a ler e escrever,
o diretor pretendia moldar os seus alunos dentro dos principios cristdos e morais daquele
periodo. Esse aspecto ja foi levantado por Andrade (2007, p. 25), segundo o qual se
compreende que os “mestres tinham por principal papel moralizar e civilizar os alunos do que
propriamente instruir”. Ainda segunda a autora, essa caracteristica da educacdo, aliada a
instrugdo moral, foi considerada pela elite como meio de criar novas praticas sociais.

A moralizacao no processo de escolarizacdo foi muito recorrente, se manifestando na
legislacdo, na formacdo dos professores, na formacdo do alunato, no curriculo escolar, nos
livros e compéndios, nos discursos da imprensa, entre outros. Ou seja, ndo visava moralizar
apenas o0 aluno, mas existia uma tentativa de moralizar a sociedade brasileira, para o projeto

dito civilizador.

A instrucdo moral tem outra conotacdo, € vista a partir de entdo como um
sistema de regras construido socialmente, e todo aquele que ultrapassa essa
limitagdo é irregular ou imoral. Cabe a escola ensinar essas regras e limitacoes
aos estudantes para que, assim, a sociedade brasileira percorra sem
anormalidades o caminho do progresso (ANDRADE, 2007, p. 74).

Em relacdo as matérias oferecidas no ensino primario, o colégio atendeu parcialmente
ao estabelecido pelo Regulamento n. 62, de 1872, em seu artigo 38. Além das matérias
oferecidas pelo colégio, 0 ensino primario, em seu primeiro e segundo graus, eram compostas
ainda por primeiro grau - principios elementares de aritmética e suas opera¢des fundamentais
em nUmeros inteiros e decimais, nogdes préaticas de sistema métrico; segundo grau - elementos
de historia e geografia do Brasil, principalmente da provincia de Minas Gerais,
desenvolvimento da aritmética e suas aplicacdes, estudo mais desenvolvimento do sistema
métrico, leitura dos evangelhos e noticia da historia sagrada, leitura da constitui¢do politica do
Império, nogBes de geometria, desenho linear e no¢bes de masica.

Por sua vez, o ensino secundario oferecia quase todas as matérias previstas pelo artigo
131, do regulamento n. 62, isso porque faltavam em sua grade as matérias de retdrica e poética
previstas pelo regulamento. Ressalta-se que as matérias oferecidas pelo ensino secundéario
mineiro em varios aspectos buscavam se assemelhar ao ensino oferecido pelo Colégio Pedro 1.
Segundo Haidar (1972), o Colégio Pedro Il foi idealizado como parametro para o ensino

secundario nacional.

Diante das deficiéncias do ensino secundario provincial, duas solu¢des de
cunho centralizador, porém, perfeitamente vidveis do ponto de vista
constitucional, foram aventadas: a criacdo de estabelecimentos gerais nas
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provincias e a equiparac¢do dos liceus provinciais ao Colégio de Pedro Il
(HAIDAR, 1972, p. 25).

Neves (2006) assinala que a necessidade de se equiparar ao Colégio Pedro Il foi uma
marca constante na histéria do Liceu Mineiro. As elites mineiras estiveram em busca da
equiparacdo, pois isso concederia ao liceu as vantagens usufruidas pelo colégio Pedro Il. Desse
modo, “os dirigentes mineiros acreditavam que copiando o Imperial Colégio de Pedro II
proporcionaria aos alunos dos externatos publicos em Minas Gerais matricula garantida nos
cursos superiores ao final dos exames” (NEVES, 2006, p. 149). Assim, o liceu seria um modelo
para os colégios de Minas Gerais.

Destacava-se também o alto custo para manter um menino frequentando o ensino
secundario em Pouso Alegre. Um aluno em situacdo de pensionato pagava semestralmente
250%000 réis e os gastos com materiais ndo estavam inclusos no valor da penséo, devendo ser
pago 10$000 por semestre. Acaso o0 aluno estudasse musica no colégio, seriam adicionados
363000 por semestre. Somados, davam um gasto médio de 296$000 réis por semestre.

Por sua vez, um aluno de instrucdo primaria, pagaria semestralmente 72$000 para ter
direito a frequentar as aulas, acrescidos de 10$000 de materiais; caso realizasse aulas de mdsica,
somariam a esta quantia mais 363000 por semestre, dando um total de 1183000 semestrais. No
caso de ser um aluno de ensino secundario no sistema de externato, seriam pagos 100$000 réis
semestralmente pelas aulas, que acrescidos 0s materiais e as aulas de musica dariam um total
de 146$000 semestrais. Nas trés situacBes, os gastos com livros, remédios e médicos nédo
estavam inclusos. Em especifico, 0s pensionistas teriam gastos com 0s enxovais e a mobilia que
garantiriam o conforto e atenderiam as exigéncias feitas pelo colégio.

N&o é possivel comparar os valores do periodo aos atuais, tampouco estabelecer
parametros de conversdo. Mas, segundo Gondra e Schueler (2008, p. 132.), pertenciam a “boa
sociedade” aqueles que comumente ingressavam no €nsino secundario na provincia. 1sso
porque “considerar os valores pagos para se manter no Imperial Colégio, associado aos custos
de um enxoval como o descrito, fornece alguma ideia do publico que podia ingressar e la
permanecer”. Por sua vez, Batista (2018) identificou que no Sul de Minas o processo de

escolarizacdo esteve associado a um perfil em particular:

Tratava-se de um alunado mais elitizado, frequentando a instru¢éo primaria.
O interessante é que se compararmos os dados da instrucdo priméaria com a
instrucdo secundaria, perceberemos pouco ou quase nenhuma diferenca no
perfil dos alunos/estudantes. Se nos discursos oficiais a instru¢do primaria
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deveria ser disseminada a todas as camadas da sociedade, esse objetivo parece
nao ter sido efetivado no sul de Minas (BATISTA, 2018, p. 169.).

Essa caracteristica do alunado no Rio de Janeiro e, de modo geral, no Sul de Minas,
auxilia a problematizar que se manter no ensino secundario era um privilégio de poucos. Nesse
sentido, parte-se da hipotese de um alunado elitizado ter frequentado os colégios particulares
da cidade, pois os valores para ter acesso as aulas, aos materiais e até mesmos aos dormitérios
poderiam ser altos para as classes mais populares.

A andlise do livro de Matriculas dos estabelecimentos subvencionado de ensino
primario e secundario da provincia mineira reforca a existéncia do colégio e apresenta novas
informacBes que auxiliam na compreensdo do funcionamento e da manutencao desse local.

Segundo o livro:

Consta de officio ao delegado da instruc¢do publica da cidade de Pouso
Alegre, Antonio Gomes Ferreira, de 19 de Margo de 1881, nesta Secretaria
archivado, que fora fundado em 1880 um collegio denominado Santa Cruz na
mesma cidade, sendo Director o D. Eduardo Antonio de Barros, professores
0s cidaddos Antonio Francisco Furtado de Mendonca Filho e Francisco
Ribeiro Pinto, tendo a frequéncia maior de 30 alumnos, como se vé de um
certificado passado pelo mesmo delegado firmado em 13 de mar¢o de 1881 e
da acta do exame a que se submettedo os alunos do mesmo em 23 de novembro
de 1880%.

Retomando a discussdo do primeiro capitulo, a fonte evidencia a fragilidade do
processo de levantamento e de arquivamento de dados da educacdo mineira. Apresenta também
a precariedade no dialogo entre as diversas instancias burocraticas do Governo. A exposicao se
faz por meio de escassos relatos e de suposi¢cdes, demonstrando algumas falhas na
materializacdo das leis que tratavam da fiscalizacdo da educacdo publica e particular. A
fragilidade dos dados permite inferir sobre a falta de funcionarios qualificados para a inspecéo,
0 que levava as demais esferas da burocracia terem que supor como se organizavam as
instituicdes de ensino, o numero de alunos e as demais informagoes.

A fonte indica que o colégio foi instalado em 1880, contudo os fragmentos dos jornais
analisados anteriormente sugerem que o colégio ja se instalou em fins de 1874. Essas
informagdes delimitam a criacdo do colégio entre 1874 a 1880, mas ndo permitem apontar a
data do inicio de seu funcionamento. No trecho do jornal O Pouso-Alegrense, o diretor expunha

que o colégio teria 0 nimero de professores necessarios para o ensino das matérias. Pelo que

8P 3/2, 1P - 172, p, 21.
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foi indicado no documento, os professores contratados foram Antonio Francisco Furtado de
Mendonca Filho e Francisco Ribeiro Pinto, porém néo fica claro quais foram as matérias que
lecionaram nem por quanto tempo atuaram na instituicdo. A partir das fontes analisadas,

verifica-se que 1881 o colégio continuava em funcionamento:

Collegio Santa Cruz.

O abaixo assignado faz publico e certo que seu estabelecimento continua
aberto, nesta cidade, & confianca e concurrencia dos Srs. Pais de familia, ndo
tendo por isso fundamento os boatos, quer de mudanca, quer de encerramento,
levantados sem autorizacdo propria.

Pouso Alegre 12 de Outubro de 1880.

Eduardo Antonio de Barros (O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre, 13
mar. 1881, p. 4).

Essa noticia foi republicada diversas vezes pelo jornal O Pouso-Alegrense ao longo de
1880 e inicio de 1881. Dessa forma, € possivel que sua publicacdo relaciona-se aos boatos de
encerramento do colégio, o que ocasionou a divulgacdo de uma nota do diretor no jornal
desmentindo os comentarios e reafirmando o funcionamento e o préstimo aos pousoalegrenses.
N&o se obteve mais noticia sobre esse colégio apds marco de 1881, ndo sendo possivel
determinar ao certo o seu encerramento. Entretanto, a partir da analise do eleitorado do Sul de
Minas, presente no Almanaque Sul-Mineiro, de 1884, ficou claro que Eduardo Antonio de
Barros estava residindo em Alfenas nesta data, 0 que permite supor que o colégio encerrou suas
atividades entre 1881 e 1883, ja que o Almanaque publicado em 1884 foi fruto do levantamento
realizado nos anos anteriores.

Alguns meses apds o encerramento do colégio S. Cruz, tém-se noticias de um novo

colégio, denominado “Lyceo Pouso-Alegrense”, nas paginas do jornal, que oferecia:

Instruccdo primaria e secundaria do sexo masculino.

Este COLLEGIO tem por fim zelar da educagéo physica, intellectual e moral
dos alumnos confiados a seus directores.

Os estudos sdo divididos em quatro cursos, pela seguinte forma: 1.°:
instrucgdo primaria do 1° gréu; 2.°:instruc¢do primaria do 2° grau; 3.°:
instrucgdo secundaria; 4.°: materias facultativas.

Cada curso se divide em secgbes, conforme as exigencias dos methodos
seguidos; assim como cada seccdo em classes, de accordo com 0 numero e
adiantamento dos alumnos.

O 1.° curso comprenhenderd: leitura (com exercicios mentaes), calligraphia
(copia de modelos manuscriptos), grammatica portugueza (primeiramente por
intuicdo, depois em compendio), analyse synthetia, etymologica e logica,
Arithmetica (as quatro opera¢des sobre numeros inteiros).

O 2.° leitura aperfeicoada e com exercicios da declamacéo, calligraphia (copia
e dictado de trechos classicos), grammatica portugueza completa, analyse
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synthetica, etymologica, syntaxica, prosodica, orthographyca e logica,
Arithmetica (as quatro operacGes sobre fraccdes e complexos; systema —
metrico — decimal).

O 3.° Latim, Francez, Inglez, Cosmographia, Geographia, (com muito
desenvolvimento a do Brazil) Historia (principalmentea patria), Arithmetica,
Algebra, Geometria, Philosophia e Rhetorica.

O 4.°: Escripturacdo mercantil e Musica.

Os directores pretendem dar maior desenvolvimento a este curso, 0 que se
realisara desde gue o numero de matriculados Ihes compense 0s esforgos.

Os methodos de ensino seguidos seréo 0s mais modernos e 0os mais geralmente
aceitos: e os livros da Instruccéo Publica serdo adoptados pelo collegio.

Os exames dos preparatorios exigidos para a matricula nos cursos superiores
do Imperio serdo feitos perante qualquer mesa examinadora superior,
correndo as despezas da viagem por conta dos pais dos examinandos.

Os alumnos devem-se prover & custa de seus pais, dos livros necessarios para
0 uso individual; todavia por ordem d’estes, podera o collegio fornecer-lhes,
debitando sua importancia para ser paga com a pensao do trimestre.

Em caso de doencas, os alumnos cujos paes correspondentes ndo residirem
n’esta cidade, poderdo ser tratados no collegio com todo cuidado e
commodidade possiveis, excepto se a molestia for contagiosa ou epidemica,
ficando a cargo dos paes as despezas do tratamento.

O collegio encarrega-se da lavagem de roupa de cada alumno, pela quantia de
5%000 mensaes; é preferivel, todavia, que a familia dos alumnos residente
n’esta cidae, tome esse cuidado & seu cargo, mandando regularmente a roupa
necessaria para duas mudas por semna, além de uma muda estraordinaria de
roupa branca, que deve estar sempre no collegio, para qualquer circunstancia
imprevista.

Aquelles alumnos que ndo levarem para o collegio, cama colchdo e
travesseiro, o collegio encarregar-se-ha de fornecer estes objectos mediante a
joia de 20$000.

Papel, pennas, lapis e mais objetos do consummo colletivo ficam a expensas
do collegio.

Fica ao arbitrio dos directores determinar as ferias d’este estabelecimento.

A pensao é fixada em 30$000 reis por mez para os alumnos internos e 10$000
para externos. A pensao € paga adiantada e por trimestre; e este é contado do
dia da entrada do alumno. O ensino da musica e escripturagdo mercantil € pago
separadamente.

Os directores:

Antonio F. F. de Mendoncd, Filho.

Francisco Ribeiro Pinto

José Gomes dos Santos Guimardes. (O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre,
17 jul. 1881, p. 4).

A noticia permite identificar diversas semelhangas entre a estrutura de ensino oferecida
pelo Liceu Pouso-Alegrense e o Colégio S. Cruz, anterior a ele. Ambos ofereciam o ensino
primario e secundario masculino, priorizando os aspectos morais do ensino. Ainda ofereceram
uma estrutura curricular muito préxima da legislacéo educacional vigente no periodo, além de
um sistema de pensionato muito similar. Vale ressaltar que esse liceu foi organizado pelos

antigos professores do coléegio S. Cruz.
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E preciso problematizar ainda a nomenclatura utilizada pelo Liceu Pouso-Alegrense.
Segundo Neves (2006, p. 48), o Liceu seria um estabelecimento publico de instrucéo
secundaria, mantido pelo Estado. Seria também, em casos singulares, uma “designagado especial
adotada por alguns colégios de instrucdo secundaria ou profissional: liceu de artes e oficios.
Tinha um sentido de aula de ensino cientifico que associava a instituicdo a uma concepc¢ao
moderna e republicana”.

Em se tratando de uma instituicdo particular, acredita-se que buscava uma
aproximacdo com o carater de ensino cientifico. Essa associacdo torna-se mais clara se
relacionarmos o0 nome liceu com a propaganda do colégio, em oferecer uma educagao “physica,
intelectual” e moral a seus alunos. O termo “physica”, segundo o Diccionario contemporaneo
da lingua Portuguesa, de 1881, significa “sciencia que tem por objecto o estudo das
propriedades dos corpos e das leis que tendem a modificar o seu estado ou movimento, sem
contudo lhes modificar a natureza”®®.

O Regulamento n. 84, de 21 de marco de 1879, em seu artigo 111, instituia as matérias
a serem oferecidas pelo Liceu Mineiro instalado em Ouro Preto. Comparando as matérias
oferecidas pelo Liceu Pouso-Alegrense com as presentes no artigo 111, compreende-se que a
instituicdo deixava de oferecer portugués e literatura nacional, desenho linear e histéria
universal, previstos na legislacdo. Porém, em contrapartida, oferecia cosmographia®’ e
Escripturacdo® mercantil. A oferta da matéria de escrituracdo relacionava-se ao interesse de
oferecer uma formacéo voltada para a area comercial. Porém, o curso de escrituracdo apenas
ocorreria se tivesse um numero razoavel de inscritos, compensando assim os “esforgos”.

Sobre o Lyceu Pouso-Alegrense, o Almanaque do Municipio de Pouso Alegre, de
1900, informava que foi:

O lyceu Pouso Alegrense, o melhor e mais importante estabelecimento de
ensino que houve no sul de Minas, fundado pelos eméritos educadores José
Gomes dos Santos Guimaraes, Antonio Francisco Furtado de Mendonga filho

8 CALDAS AULETE, Francisco Julio. Diccionario contemporaneo da lingua Portuguesa. Lishoa: Parceria
Antdnio Maria Pereira, 1881, p. 1346.

87 Cosmographla (kus-mu-ghra-fi-a), s. f. descrip¢do astronomica do mundo; astronomia descriptiva. // Livro que
trata d'esta sciencia. / F. r. Cosmographo (CALDAS AULETE, Francisco Julio. Diccionario contemporaneo da
lingua Portuguesa. Lisboa: Parceria Antdnio Maria Pereira, 1881, p. 416).

8 Escripturacdo (es-kri-tu-ra-ssd), s. f. accdo ou trabalho de escripturar ou de escrever. // (Comm.) Arte de arrumar
os livros commerciaes ou de escripturar systematicamente as differentes partidas ou artigos. // (Comm.) Arrumacgao
dos livros de uma casa commercial; elaboracdo systematica ¢ methodica, em livros competentes, das contas de
uma casa commercial; o conjuncto dos documentos escriptos relativos aos negdcios de uma casa commercial. //
Acto de escrever os registos de qualquer reparti¢do publica e os diiierentes documentos ofiiciaes. // F. Escriphirar
+ 80 (CALDAS AULETE, Francisco Julio. Diccionario contemporaneo da lingua Portuguesa. Lisboa: Parceria
Antdnio Maria Pereira, 1881, p. 664).
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e Francisco Ribeiro Pinto, auxiliados por habilissimos professores
(OLIVEIRA, 1900, p. 94).

Em relacdo aos professores que compunham o quadro profissional do Liceu Pouso
Alegrense, foi possivel identificar a partir da analise do Almanaque Sul Mineiro, de 1884, as

seguintes informagdes:

Collegio Lycéo Pouso Alegrense:

Henrique Jodo de Lacerda, Dr., Professor.

Vicente de Mello César, Conego, idem.

Antoénio da Costa Braga, idem.

José Gomes dos Santos Guimaraes, Director e Professor.
Francisco Ribeiro Pinto, idem idem (VEIGA, 1884, p. 368).

Sobre os educadores, foi possivel identificar que o professor Henrique Jodo de
Lacerda, além de preceptor, era também Juiz Municipal e de Orfdos na cidade até 1885.
Posteriormente a isso, foram encontradas informacdes suas no estado de Goias onde, em 1912,
havia sido nhomeado para o cargo de secretario de Estado e Negocios do Interior, Justica e
Seguranca Publica®. Em 1915, afastou -sedos negdcios do Estado para tratar de sua saude, e
em marco do mesmo ano foi anunciado o seu falecimento em Goias®.

Sobre o padre Vicente de Mello César, averiguou-se que antes de exercer 0 cargo como
professor do Liceu em Pouso Alegre, morava em Trés Cora¢fes no ano de 1874, onde dirigia
um colégio particular de ensino secundario, além de exercer as suas funcdes como paroco. No
ano de 1884, compreende-se que ja estava na cidade, antes mesmo de exercer a fungcdo como
professor, como paroco. Porém néo € possivel saber até que ano permaneceu em Pouso Alegre.

O professor da Antdnio da Costa Braga que ja havia exercido o cargo em Pouso Alegre
de professor publico de latim e de francés por volta de 1865 a 1883, ano em que se aposentou.
Talvez como forma de complementar seus ganhos se juntou ao grupo de professores do Liceu.
Cabe também ressaltar que era o segundo suplente no cargo de delegado da cidade.

Abordar-se-4 mais abaixo a respeito do professor Antdnio Francisco Furtado de
Mendonca Filho. Sobre José Gomes dos Santos Guimaraes e Francisco Ribeiro Pinto, ndo se
encontraram mais informacdes, além de que residiram em Pouso Alegre e eram diretores do

Liceu Pouso Alegrense®:.

8 CORREIO OFICIAL, Goias, 1914, p.1.

% CORREIO OFICIAL. Goias, 1915, p.4.

% As informagdes encontradas sobre os professores do Lycéo Pouso Alegrense podem ser consultadas nos
Almanaques Sul Mineiro do ano de 1874 e 1884 além do Jornal Correio Oficial de 1914-1915 de Goiés.
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Outro assunto que merece destaque sdo as subvengdes concedidas aos colégios
particulares de ensino, que eram de grande relevancia para a manutencéo e subsisténcia dessas
instituicdes. Ao realizar uma busca nos arquivos do APM e em seu banco de dados®,
encontraram-se algumas informac6es sobre os subsidios enviados ao colégio S. Cruz e ao Liceu
Pouso Alegrense. A respeito do colégio S. Cruz, o livro de Matriculas dos estabelecimentos

subvencionado de ensino primario e secundario da provincia mineira expde que:

Este collegio € subvencionado com 1:000$000 pela lei do orgamento n°® 2716,
art. 2 83°, n°13 de 18 de dezembro de 1880 que ficou a despesa para 0
exercicio de 1881 a 1882. Foi designado por acto de 18 de agosto de 1881, o
menor Olimpio filho de Antonio Modesto da Silva, residente em Pitanguy;
para estudar neste collegio por conta da quota acima declarada. Off. do S. de
19 de Agosto do mesmo anno. Por acto de 24 de Fevereiro de 1882 fora
designado o menor Olimpio Modesto da Silva, acima mencionado do filho de
Antonio Modesto da Silva, e 0 menor Braulio José de Souza Maciel para
estudarem neste collegio por conta da quota da lei n°
2815%,

A lei orcamentéria n. 2.716 fixava as despesas para 0s anos de 1881 e 1882. Essa lei,

decretada pela Assembleia Legislativa Provincial, estabeleceu em seu art. 2° que:

Durante esse exercicio, fica o presidente da Provincia autorisado a despender
a quantia de 2,7008:923$050, em que ¢é distribuida pelos servigos seguintes:
[...] 8§ 3.° Instrug&o Publica:

[...] XHI Auxilio & casas de educandas, seminarios de Marianna e
Diamantina, e colégio de Matozinhos, em Congonhas do Campo, 3:000$ cada
um; ao Asylo de S. Luiz em Caethé e aos collegios do padre Victor, em Tres
Pontas, d& Piedade, em Uberaba, e do Dr. Eduardo Antonio de Barros, em
Pouso Alegre, 1:000$ cada um (LEI n. 2.716, 1880, p.64-65).

Por meio dessa lei. ficava estabelecido que o colégio S. Cruz receberia 1:000$ para a
manutencdo das despesas dos alunos que para la fossem designados. O menor Olimpio, filho
de Antonio Modesto da Silva, residente em Pitanguy foi um dos alunos que usufruiu da lei n. °
2.716. Em outubro de 1881, uma nova lei orcamentéria foi apresentada para as despesas dos
anos de 1882 e 1883. A lei n. © 2.815 apresentava 0s seguintes numeros a serem gastos na area

da educacéo:

%2 |ink para acesso do site: http://www.siaapm.cultura.mg.gov.br/. Acesso em: 15 fev. 2019
1P 3/2, 1P - 172, p, 21.
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Durante 0 mesmo exercicio, € o presidente da Provincia autorisado a
despender a quantia de 2,876:198%854, em que é fixada a despeza provincial,
distribuida pelos servigos seguintes:

[...] § 3.° Instrugéo Publica:

[...] XVI Ao Asylo de S. Luiz em Caeté e ao Lyceo Pouso Alegrense, a
1:000$000 a cada um [...] (LEI n. 2.815, 1881, p.67-69).

A lei estabelecia que as verbas para 1882 e 1883 ja seriam destinadas ao Liceu Pouso
Alegrense e ndo ao colégio S. Cruz, como indica o livro de matriculas. Isso possibilita entender
que o colégio S. Cruz encerrou as suas atividades ainda em 1881 e que, nesse mesmo ano, 0
Liceu ja estava funcionando. Foram encontradas informagdes também nos Relatérios dos
Presidentes de Provincia informando sobre o envio de verbas para o Liceu Pouso Alegrense em
1882:

Instruccdo Secundaria

[...]. Tendo a lei n. 2815 que tem de vigorar no futuro exercido, votado a quota
de 1:000$000 para o lyceo Pouso Alegrense, fica a respectiva entrega
dependente de designacédo de alumnos pobres que nelle estudem por conta da
Provincia, conforme o art. 19 da lei n.2024.

Por ora s6 designei os menores Olympio Modesto da Silva e Braulio José de
Souza Maciel (RELATORIO dirigido & Assembléia Legislativa Provincial de
Minas Gerais pelos Presidentes da Provincia, 1882, p. 29).

O relatério aborda a designacdo de verbas prevista pela lei n. 2.815, e indica os alunos
que seriam designados ao liceu para fazer cumprir a normatizagdo 2024. Infelizmente, néo
foram encontradas informacdes sobre os alunos designados. Uma outra lei, n. 2.839, estabelecia

em seu Artigo Unico que:

O Governo autorizado a fazer reverter em favor do lyceo Pouso Alegrense,
estabelecido na cidade de Pouso Alegre, e dirigido pelos professores Antonio
Francisco Furtado de Mendonga Filho, José Gomes dos Santos Guimardes e
Francisco Ribeiro Pinto, a quantia de 1:000$000, votada na Lei n. 2716 em
favor do colégio do Dr. Eduardo Antonio de Barros; revogadas as disposicoes
em contrario (LEI n. 2839, 1881, p. 137).

Ou seja, a lei revertia a subvencéo aprovada para o colégio S. Cruz em favor do Liceu
Pouso Alegrense. Além dessas verbas destinadas a inclusdo de meninos pobres, a instituicdo
teve anexada a aula publica de latim e de francés a partir da promulgacao da lei n. 2.765, de 13
de setembro de 1881, até o0 ano de 1883 (ano de sua supressdo). Por ter aula publica anexa ao
seu colégio, o diretor deveria adequar-se “as condigdes do art. 19 da lei n. 2024 de 1873 (lei
n. 2.765 de 13 de setembro de 1881, p. 2.). Esse artigo determinava que as “subven¢des votadas
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a estabelecimentos de instrucéo serdo pagas a razdo de 240$000 réis annuaes por alumno pobre
que admitirem, precedendo designagdo do governo” (LEI n. 2.024, 1873, p. 122).

O auxilio do governo destinado a esses estabelecimentos constituiu uma forma de
ajudar sua permanéncia e também de inserir criangas pobres no processo de escolarizacdo. O

Regulamento n. 84, de 21 de margo de 1879, expunha em seu artigo 23 que:

As escolas e estabelecimentos livres podem ser subvencionados, tendo
preferéncia:

1.° As salas de asylo, fundadas por senhoras, para a educagéo e instruccao de
meninos de tres a sete anos de idade.

2.° As escolas de ensino profissional e de instruc¢do primaria, nos lugares em
gue ndo existirem escolas publicas (REGULAMENTO n. 84, 1879, p. 12).

Segundo Andrade (2007), as subvencdes as escolas privadas serviam para suprir as
lacunas deixadas pelas escolas publicas, ja que as escolas subvencionadas deveriam receber
determinado numero de alunos em seus estabelecimentos, cabendo ao presidente de provincia

escolher os alunos a serem destinados a essas institui¢gdes. Segundo a autora:

Essa subvengdo, em nosso entender, ia aléem do incentivo & legalidade,
buscava suprimir uma lacuna deixada pelo Governo referente ao ensino, isto
é, em locais onde ndo houvesse escolas publicas, o Governo mineiro
subvencionaria escolas particulares para receber os alunos (ANDRADE,
2007, p. 132).

De acordo com Neves (2006), na segunda metade do século XIX, o ensino secundario
passou por algumas mudancas, entre estas, a subvencdo aos colégios particulares da provincia,
que “era de grande importancia na subsisténcia desses colégios, que deveriam contar com um
ndmero minimo de alunos pobres para receber tal benfeitoria” (NEVES, 2006, p. 84). Contudo,
segundo o autor, muitas vezes esses alunos eram supostamente pobres, ja que a falta de controle

e de fiscalizacdo sobre o destino dos subsidios acarretava seu mau uso.

O fato da quase auséncia na inspe¢do do ensino acarreta na falta de
conhecimento do prdprio investimento feito pela provincia na instrucdo dos
jovens mineiros. Ndo se sabe ao certo o emprego dado as subvencdes
fornecidas pelo governo, e se realmente eram pobres os alunos agraciados com
as determinagBes governamentais nos estabelecimentos e aulas particulares
(NEVES, 2006, p. 91).
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A partir dos autores pode ser compreender que a subvencgéo se estabeleceu como uma
medida que auxiliou na manutencéo do Liceu Pouso Alegrense durante os anos de 1881 a 1883.
Foram indicadas também as dificuldades para a manutencdo e para a permanéncia dessa

instituicdo particular no ano de 1884:

Entretanto tem sido diminuta a concurrencia de alumnos a este conceituado
estabelecimento de ensino, que realmente € digno da proteccao e auxilio de
todos 0s que sinceramente se interessdo pelo progresso e desenvolvimento da
instruccdo (VEIGA, 1884, p. 368).

Apds o ano de 1884, ndo foram encontradas mais informacdes sobre o funcionamento
desse colégio na cidade, mas supde-se que tenha encerrado suas atividades ainda na década de
oitenta. Um dos ex-diretores do Liceu Pouso Alegrense, o professor Antdnio Francisco Furtado
de Mendonga Filho, fundou em Pouso Alegre o colégio Mendonga:

COLEGIO MENDONCA

EM POUSO-ALEGRE, SUL DE MINAS

Sito na chécara que foi do dr. Eduardo Antonio de Barros, hoje propriedade
do estabelecimento.

INSTRUCCAO PRIMARIA E SECUNDARIA PARA O SEXO
MASCULINO

Methodos intuitivos — museu escolar.

2.2 anno collegial: de 1 de janeiro de 1890 a 30 de junho de 1891.
DISPOSICOES ECONOMICAS

O anno collegial é dividido em dois semestres. A pensdo é paga
adiantadamente em duas prestagdes, correspondentes a cada semestre, como
se segue

NO INTERNATO

Por um alumno, cada semestre....150$000

NO EXTERNATO

Por um alumno, cada semestre....60$000

Por mais de um alumno o abatimento sera de 10 % sobre a penséo total, tanto
no externato como no internato. Tal abatimento s6 cabera aquelles que se
acharem sobrecarregados com a contribuigdo de dois ou mais alunos.

Pelo uso dos objectos escolares. Taes como — bancos, mesas, escrivaninhas,
mappas, etc, pagara cada alumno a contribui¢do de 10$000 no acto da entrada;
e mais 30$, cada interno, a quem o collegio fornece os aprestos de dormitorio,
refeitorio e lavatorio.

O director presta-se a desempenhar as funcc¢des de correpondente, mediante
accordo com o contribuinte.

Comecado o semestre, considera-se vencido para todos os effeitos.

Nao se restituem pensfes pela retirada extemporanea do alumno, sendo
quando for ella estabelecida a juizo da directoria.

Correm por conta da penséo as despezas de papel, penna e tinta; e por conta
do contribuinte as de medico e botica, roupa lavada e engommada, ensino de
musica instrumental, inclusive pianno.
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Para regularidade do regimento collegio ndo permiite que a lavagem e
engommado de roupa sejam feitos por extranho.

O enxoval devera ser o sufficiente para que haja aceio e decencia, quer nos
actus internosquer nos externos.

O director presta-se a enviar prospectos, estatutos ou outros quaesquer meios
de informacdes sobre o estabelecimento, bastando que Ihe sejam pedidos.
Pouso-Alegre, Minas, 28 de dezembro de 1890.

O director, Antonio Francisco Furtado de Mendonga, filho (O VARGEM
GRANDENSE, Vargem Grande, 17 abr. 1892, p. 4)

A propaganda foi publicada no Jornal “O Vargem Grandense” da vila de Sdo Caetano
da Vargem Grande, atual Brasopolis. Infelizmente, ndo foi possivel determinar se a préatica de
publicar anuncios em jornais de outras localidades era comum entre os colégios da cidade.

O anuncio foi publicado em 1892, inicio do periodo Republicano, momento politico-
histérico em que os representantes que estavam no poder propuseram modifica¢des “no modo
como o ensino primario deveria ser organizado e que novas obrigagdes caberia ao Estado frente
a uma realidade educacional confusa e deformada, herdada do regime monarquico”
(BENCOSTTA, 2011, p. 68). Esses lideres estavam cientes, segundo Marcus Levy Albino
Bencostta (2011), de que as leis que haviam sido implementadas durante a fase monarquica
enfrentaram dificuldades em ser implantadas, ou chegavam tardiamente aos locais de destino,
ndo sendo adotadas.

Coube entdo a administracdo republicana repensar e elaborar uma nova constituicao,
que foi promulgada em 1891. Nela, ficou claro que caberia “aos Estados e municipios a
responsabilidade pela organizacdo, implementacdo e manutencdo do ensino primario
esvaziando a possibilidade de o governo central assumir tais responsabilidades”
(BENCOSTTA, 2011, p. 69). Observa-se que a nova constituicdo seguiu padrdes similares ao
Ato Adicional de 1834, relegando aos Estados a responsabilidade sobre o ensino primario.
Entretanto, a reforma legislativa educacional ocorreu apenas em 1906, momento em que 0
Estado Mineiro publicou a lei n. 439, que propés a reforma do ensino priméario, normal e
superior como também a criacdo dos Grupos escolares com o intuito de uniformizar a educagéo
mineira e comportar as novas necessidades que surgiram na transicao politica do pais.

Nesse aspecto, mesmo a publicacdo tendo ocorrido na fase republicana, a organizagao
do colégio se deu segundo as normatizac6es do periodo imperial. Todavia, tem-se por hipdtese
que o colégio Mendoncga foi estabelecido ainda no império, mais precisamente em algum
momento de 1888, como serd apresentado logo em seguida. A fonte apresenta informacoes

importantes sobre 0 metodo utilizado, a estrutura e a organizacao do colégio, além de expor que
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em determinados momentos a escolarizagdo pousoalegrense nao ficou restrita a cidade, mas
atingiu outras regides.

Nas palavras de Jizenji (2012, p. 158), “na medida em que a escola ia surgindo, ainda
que de forma incipiente, e sendo configurada nos seus tempos, espacos, e papéis dos sujeitos
envolvidos, os jornais iam noticiando e tornando-a cada vez mais conhecida”. Além do mais, a
propaganda ajuda a entender como o autor compreendia a escolarizagdo a partir de quais
métodos e técnicas, e qual puablico visava atingir.

Diferentemente dos outros andncios analisados, este menciona 0 método que seria
utilizado para ensinar os alunos. O método intuitivo, mencionado no andncio, surgiu na
Alemanha, expandindo por toda Europa e E. U. A, e, segundo Analete Regina Schelbauer
(2006), difundiu-se no Brasil na segunda metade do século XIX, sendo conhecido também
como “li¢des das coisas”. Generalizou como sendo 0 método mais adequado para a instrugao
das classes populares. No Brasil, esse método se constituiu hum dos principais elementos da
renovacdo educacional “vinculadas a iniciativas governamentais ou de particulares, as quais
acreditavam poder modificar o cenario da nacdo, modificando-o através da educagido”
(SCHELBAUER, 2006, p. 136). De acordo com Vera Teresa Valdemarin (2004, p. 176):

Entre as inovacBes vinculadas ao método de ensino intuitivo, estdo a
proposicdo que a escola deva ensinar coisas vinculadas a vida, aos objetos e
fatos presentes no cotidiano dos estudantes, introduzindo assim os objetos
didaticos como elementos imprescindiveis & formagdo das idéias. [...] A
introducdo dos objetos didaticos na educacdo tem um carater ladico, mas
também disciplinador: um elemento novo em sala de aula torna-se o centro da
atencdo das criangas, instaurando assim algo que é comum a toda a classe de
alunos e ao professor, é aquilo que 0s une no caminho do conhecimento. Mas,
acima disso, traz consigo a possibilidade de uniformizar raciocinios, modos
de pensar, cristalizando uma forma de apropriagdo das coisas exteriores num
processo que é dirigido pelo professor, o representante naquela situacédo do
legado das geracbes precedentes, inclusive com seus valores e seus
preconceitos.

O museu escolar teria como fungao, oferecer “cole¢des de artefatos destinadas ao
auxilio do professor no ensino das diversas matérias previstas no curriculo escolar”
(POSSAMAL, 2012, p. 8). Esse ambiente, inserido no espaco escolar, reuniria a materialidade

escolar com fungdes pedagdgicas. Desse modo,

Relnem objetos e auxiliam a compor a materialidade das escolas, embora néo
sejam tdo visiveis na cena escolar que fornece fontes para a histéria da
educacdo quanto os livros ou 0 quadro negro, por exemplo. [...]Os museus
escolares dos seculos XIX e XX ocupavam-se da tematica escolar, da recolha
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e organizacdo de material para o ensino dos escolares, mas néo da guarda da
sua meméria. (PETRY, 2012, p. 1).

Esses museus “apontavam para a necessidade de dispor de um locus especifico no
ambito do espago escolar para reunir os materiais a serem utilizados no método intuitivo”
(POSSAMALI, 2012, p. 9). Segundo Possamai (2012, p. 10), este movimento de museus
consolidou-se por movimento de intercambio de ideias e de experiéncias que mantinham em
sintonia museus da Europa e América, de forma que, “os museus brasileiros em diferentes
contextos vieram a colaborar no sentido de oferecer os recursos de suas colec¢des para utilizagéo
pedagdgica nas escolas primarias”.

O sistema de internato e de externato do colégio ndo incluia em seus valores a
utilizacdo dos objetos dispostos no colégio, sendo necessario pagar por sua utilizacdo. Nesse

aspecto:

Como artes de saber-fazer-com, ensino e aprendizagem sdo praticas
fortemente atreladas a materialidade dos objetos que Ihes servem de suporte.
As préticas que se formalizam nos usos desses materiais guardam forte relacéo
com uma pedagogia em que tal arte é prescrita como boa imitacdo de um
modelo (CARVALHO, 2000 p. 111).

Entende-se que, dentro das concepcdes do método intuitivo, tantos os materiais, quanto
0 museu, integravam e auxiliavam no processo de escolarizagdo dos alunos. Anunciar essas
caracteristicas seria uma forma de apresentar um colégio alinhado aos atuais aspectos
metodoldgicos do periodo.

Foram publicados também andncios no Gazeta de Ouro Fino, jornal da cidade de
Ouro Fino, ao longo do ano dos anos de 1892 e 1893. Essas propagandas fornecem outros
vestigios sobre a organizacdo do colégio e da instrucdo em Pouso Alegre. Da edigdo n. 1,
publicada em 31 de janeiro de 1892, até a de n. 29, publicada em 14 de agosto de 1892, foi

anunciada a seguinte informacao:

COLLEGIO MENDONCA

Internato para o Sexo Masculino

Instrucgdo Materna, Primaria e Secundaria e biblioteca escolar.

Aulas que funccionaram no semestre corrente: Portuguez, Francez, Latim,
Inglez, aritimetica, algebra, geografia, trigonometria, historia e musica.
CORPO DOCENTE

Antonio F. F. de Mendonca Filho,

Dr. Antonio Filipe de Oliveira,

Antonio da Costa Braga,

Heitor d’Almeida Cabral Leite,
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Macelino Braga.

Enviam se prospectos e outras informacdes minuciosas a quem exigir.

Pouso Alegre, 1 de Janeiro de 1892.

O Director — Antonio F. F. Mendonga Filho (GAZETA DE OURO FINO,
Ouro Fino, 31 jan. 1892, p. 4).

A nota apresenta informacdes sobre o quadro de professores e das matérias que seriam
ensinadas no primeiro semestre letivo do colégio. Reafirma que o colégio era destinado ao sexo
masculino, para aqueles que desejassem frequentar a instrucdo primaria e secundaria. Contudo,
diferentemte dos outros antincios de colégios analisados, este traz a oferta da “instrucao
materna”. Nesse sentido, a palavra materna assumia qual conotagdo? Seria o de uma instrugéo
ensinada com o amor, ternura e carinho, semelhante ao de uma méae para com seus filhos*. Ou
se tratava da oferta de aulas para atender criancas entre O e 6 anos de idade?

De acordo com Milena Aragdo e Lucio Kreutz (2010, p. 28), as creches surgiram na
Franca no século XVIII. Essas institui¢des com carater basicamente assistencialista, “mantinha
as criangas para que as maes pobres pudessem trabalhar, ja que com idade inferior a 6/7 anos,
ndo poderiam frequentar a escola, sendo esse seu objetivo primordial”. Todavia, esse tipo de

instituicdo so se fez presente no Brasil em fins do século X1X. Segundo os autores:

A primeira creche brasileira foi inaugurada em 1899, no Rio de Janeiro,
destinada a filhos de operarios da Fabrica de Tecidos Corcovado. Ap6s, em
1901, foram inauguradas em Sao Paulo escolas maternais e creches agregadas
a asilos para 6rfdos, chegando a 18 unidades maternais e 19 creches-asilo no
ano de 1910. Em Belo Horizonte, em 1908, a prefeitura inaugurou a Escola
Infantil Delfim Moreira e, em 1914, a Escola Infantil Bueno Branddo. Em
Porto Alegre, a primeira creche foi inaugurada somente na década de 40 do
século XX (ARAGAO, KREUTZ, 2010, p. 28).

O objetivo desses locais era de cuidar das criancas na auséncia da mée. Nas palavras
de Kuhlmann (2005, p. 487, apud ARAGAQO; KREUTZ, 2010, p. 28):

O papel da creche é, primordialmente, o de assistir a crianga que fica privada
dos cuidados maternos em razéo do trabalho da mée fora do lar. A creche é
uma obra auxiliar da familia, cuida da crianga para a familia, sem desliga-la
do lar.

% Segundo o Diccionario contemporaneo da Lingua Portugueza, publicado em 1881, materno era descrito como:
pertencente ou inherente & mae; maternal: Amor materno.// Que procede da mée: Heranca materna. // (Fig.) Proprio
de mée; que faz lembrar a ternura e a amizade de mae; affectuoso, carinhoso: J& (0 pobresinho) sente afago
materno. (Castilbo.) // Lingua Materna, a do paiz natal. // Com um nome de parentesco, indica que o parentesco
vem da parte da mde: Avé materno. // F. lat. Maternus (CALDAS AULETE, 1881, p. 1131)
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Desse modo, observa-se que havia nos estados brasileiros um movimento de
implantacdo de creches com o intuito de prestar assisténcia as familias. Essa inovacdo poderia
ter influenciado o colégio Mendonca a ofertar aos moradores de Pouso Alegre e Regido 0 ensino
maternal. Entretanto, ndo foi encontrada nenhuma outra informacdo que corroborasse para
compreender se de fato a instituicdo estava oferecendo esse ramo de ensino.

Sobre as matérias ofertadas no anlncio, compreendeu-se, a partir da analise da
legislacdo vigente no periodo, que as disciplinas disponiveis a serem cursadas no primeiro
semestre estavam de acordo com o proposto pelo artigo 111, do Regulamento n. 84, de 21 de
marco de 1879. Oferecia, além do que estava estabelecido pelo artigo, as aulas de trigonometria
e de musica. Outro andncio publicado a partir da edi¢do n. 31, de 28 de agosto de 1892, fornecia

indicios do ano em que o colégio comecou suas atividades.

COLLEGIO MENDONGCA

Em Pouso Alegre - - - Sul de Minas

Sito na chécara que foi do Dr. Eduardo de Barros, hoje do estabelecimento. —
Instrucdo Primaria e Secundaria para 0 sexo masculino. — Quarto anno
lectivo: de 1° de Agosto de 1892 a 30 de Junho de 1893. (Grifo meu)
(GAZETA DE OURO FINO, Ouro Fino, 28 ago. 1892, p. 4).

Ao que tudo indica, as atividades do colégio foram estabelecidas no ano de 1888 —
ainda no periodo imperial — e no ano de 1892, chegou ao seu quarto ano de funcionamento.
Porém, nesse mesmo ano, foi transferido para a cidade de Pogos de Caldas.

COLLEGIO MENDONCA

Transferido para Pocos de Caldas - - - Sul de Minas - - - Estacdo de E. de F.
Mogyana. Funciona em edificio apropriado a seus fins (GAZETA DE OURO
FINO, Ouro Fino, 25 dez. 1892, p. 4).

A existéncia e a transferéncia do colégio foi também abordada pelo “Almanack do

Municipio de Pouso Alegre”, e segundo este:

Houve mais o collegio Mendonga, fundado pelo illustradissimo pedagogo
Antonio Francisco Furtado de Mendonca Filho.

Este notavel estabelecimento foi transferido para Pocos de Caldas em 1892,
tendo sido vendido a outro por fallecimento dos eu fudador, a 15 de Fevereiro
de 1894 (OLIVEIRA, 1900, p. 95).



134

O fragmento n&o apenas reafirma a existéncia desse colégio, como também apresenta
a mudanca do colégio para Pogos de Caldas em 1892. Sobre o falecimento do diretor, foi

publicado algumas semanas depois uma nota no jornal Gazeta de Ouro Fino:

A 15 destte falleceu em Pocos de Caldas, onde residia, 0 nosso amigo Antonio
F. F. de Mendonca Filho.

Natural do estado do Rio de Janeiro veiu para Minas e aqui contistuiu familia,
dedicando-se ao ensino da mocidade.

Residiu entre n6s por alguns annos e nesta cidade fundou o “Collegio
Mendonc¢a” transferido mais tarde para Pogos, onde funccionara
regularmente, gosando muito credito, que em Minas quer em S. Paulo.
Intelligencia robusta e ilustragdo ndo vulgar, era o nosso finado amigo
considerado como um dos mais adiantados professores no sul de Minas.
Morreu aos 36 anos de idade.

A sua familia e parentes enviamos nossas condoléncias (Grifo meu)
(GAZETA DE OURO FINO, Ouro Fino, 25 fev. 1894, p. 1).

A nota de falecimento aparenta ter sido publicada inicialmente em algum periddico da
cidade de Pouso Alegre e, posteriormente, reproduzida pelo jornal Gazeta de Ouro Fino. Esse
fragmento informa que Antonio Francisco Furtado de Mendonga Filho era natural do Rio de
Janeiro, e que constituiu familia em Minas. Sabe-se também que foi diretor do Liceu e fundou
na cidade de Pouso Alegre o Collegio Mendonca, além de ser considerado por seus

contemporaneos uma importante figura na area educacional.

Mendonca Filho foi um desses espiritos talhadores para o magisterio.
Intelligencia robusta, caracter imaculado, dedicacdo sem limites,
conhecimentos profundos.

Foi elle o maior propagandista da instrucgdo publica no sul de Minas, o seu
nome aureolado brilhara sempre a par dos beneméritos da patria como emerito
educador da mocidade que por tantos annos guiou atravez dos labyrinthos da
sciencia, com um amor e uma dedicagdo pouco comuns.

Na Villa de Pogos periodico que se publica em Pogos de Caldas, encontramos
no n. 36 de 23 de Fevereiro de 1894, diversos esbogos biograficos,
commemorando o dia do passamento do distincto educador, elaborados por
alguns daqueles que tiveram a dita de conhecer de perto o ilustre morto.

A leitura de cada um desses artigos desperta na alma do leitor um sentimento
de admiracdo, sympatia e respeito por aquelle que na terra se chamou
Mendonca Filho, e que hoje descanca da nobre missdo que tdo bem soube
desempenhar, deixando no coragdo de seus amigos e discipulos a mais
profunda saudade. (OLIVEIRA, 1900, p. 95).

Apesar de ser mencionado como importante professor e pedagogo, as informagdes
encontradas sobre Mendonca Filho ficam restritas as contidas nas citaces anteriores. Com a

instituicdo da Republica em 1889 e a promulgacdo de uma nova constituigdo em 1891, iniciou-
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se uma fase de reformas educacionais. A Constituicdo, em seu art. 35, paragrafo 3°, incumbiu
0 Governo Central (mas ndo unicamente) de criar instituicdes de ensino superior e secundario,
dando a entender que a instrugdo primaria continuaria sendo responsabilidade dos Estados.

Todavia, uma vez que o art. 35 ndo determinou o controle exclusivo do Governo
central sobre o ensino secundario e superior, possibilitou aos Estados brasileiros continuarem a
organizar a instrucdo segundo suas necessidades. Nesse sentido, ocorreu em Minas uma
reestruturacdo do ensino. A educacdo mineira passou a ser organizada segundo as diretrizes da
Lei n. 439, aprovada em 28 de setembro de 1906. Essa lei autorizou o Governo de Minas a
“reformar o ensino primario ¢ normal do Estado, de modo que a escola seja um instituto de
educagdo intelectual, moral e fisica” (LEI n. 439, 1906, p. 1).

Dessa forma, a transferéncia do colégio Mendonca foi compreendida como o fim de
uma fase no processo de escolarizacdo secundaria masculina na cidade de Pouso Alegre. Os
colégios que surgiram posteriormente se organizaram de acordo com as disposicdes

republicanas, excedendo aos objetivos de anélise do presente trabalho.

3.3 Os colégios de educacao feminina

A educacdo feminina no século XIX esteve vinculada aos ideais cristdos e do
patriarcalismo®. Desse modo, a educacdo era tida mais como uma forma de impor ordem ao
mundo privado sendo estabelecidos limites ao que deveria ser ensinado, como também na sua
instrucdo profissional. Nesse aspecto, os colégios femininos ofereceram uma educacéao pautada
em ideais que visavam doutrinar 0s corpos e as mentes das meninas. Segundo Gondra e Shueler
(2008), desde muito cedo, a escolarizacdo das meninas esteve pautada na aprendizagem das
atividades cotidianas e nas tarefas domésticas, marcada por uma hierarquizacdo na formacao

escolar.

A legislagéo educacional e as tradi¢Bes da sociedade senhorial e conservadora,
com a influéncia marcante da Igreja Catolica e da moral religiosa,
determinavam a permanéncia das relagdes sociais de género e a educagdo
diferenciada de meninos e meninas. Em regra, os regulamentos legais

% Entende-se por patriarcalismo a definicdo dada por Silvia Maria Jardim Briigger (2007): “O termo patriarcalismo
encontra-se relacionado diretamente ao dominio masculino sobre a familia. No Brasil, além de este poder se
manifestar sobre o espaco doméstico - ndo necessariamente restrito ao parentesco consanguineo, mas englobando
€M Seu universo escravos e agregados - ele se desdobra na esfera politica.” (BRUGGER, 2007, p. 47, apud ALVES,
2014, p. 68.).
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interditavam a “promiscuidade dos sexos” nas escolas publicas primarias e
nas escolas e colégios particulares (GONDRA; SHUELER, 2008, p. 203)

Desse modo, a educagdo feminina foi produzida com a finalidade de “construir e
afirmar um modelo ideal de mulher, predisposta a exercer a gestdo da vida familiar e a funcéo
primordial de mée de familia e educadora dos filhos, futuros cidadaos do Império” (GONDRA,;
SHUELER, 2008, p. 204). As primeiras informac6es encontradas sobre os colégios femininos

datam 1874, com a instalacdo do colégio Nossa Senhora das Dores.

DIRIGIDO PELO

Bacharel Eduardo Antonio de Barros e sua Senhora D. Alexandrina Jesuina
Barete de Barros.

A solicitude e zelo que de todos 0s governos tem merecido a instrucgdo
publica demonstr&o sua importancia. E geralmente reconhecido que a primeira
obrigacdo de um pai consiste na instrucgéo de seus filhos, tendo alguns estados
langados mao de medidas coretivas para 0 cumprimento desse nobre e elevado
dever que tem sua base no amor da familia.

Das vantagens de uma boa educagdo nao deve ser privado o sexo fragil: - se
suas aspiragdes sdo limitadas por sua propria natureza, tem elle uma
importantissima missao a cumprir sobre a terra.

Si 0s primeiros e incertos passos da o infante sdo guiados por sua méae: si a
ella quem Ihe ensina a proferir as primeiras palavras, a oracdo primeira que
Ihe inspira os primitivos sentimentos que d& ligdes que a conserva e que mais
tarde servem ao homem de guia na vida, qudo delicada e importante é a misséo
de uma méae!

Da falta de estabelecimentos em que elles se formem recente-se todo sul da
provincia de Minas, onde todavia existem muitas aulas para meninas, que
apendem leitura, calligraphia e as quatro operacGes de mathematica,
resumindo-se nisto o0 ensino que a lei exige das pessoas dele encarregadas.
N&o é, porém, isto bastante: - os vicios e defeitos de uma mé educagdo ndo
podem ser corrigidos somente por esse meio, sendo altamente inconveniente
assignar-se tdo acanhado limite para os conhecimentos de uma mée de familia.
Neste collegio, colocado em espagosa casa situada em dos arrabaldes de
Pouso-Alegre, com vastas e arejadas acomodacdes encontrardo os pais que
queirdo educar suas filhas todas as acomodagdes encontrardo 0s pais que
queirdo educar suas filhas todas as condicOes exigidas para instituicdo desta
ordem. As commodidades do edificio junta-se extenso terrenos para recreio,
abundancia de agua potavel, que da para alguns tangques para banhos frios
recomendados como o0s mais hygienicos.

O desejo que nutrem os que dirigem este collegio de que produza ele
beneficios reaes impde-lhes a obrigacdo de empregarem para isso todos 0s
esforcos: e se ndo forem suficientes as habitacdes que possuem para bem
cumprirem o encargo que tom&o serdo auxiliados por professores, em cuja
escolha, em relacdo a moralidade e aptiddo haveratodoo .

A alimentacdo sera sadia e abundante, e na boa ordem e disciplina do collegio
havera todo esmero, sendo o refeitério comum aos diretores.

Fortificar o espirito religioso inspirando 0 amor e temor de bem ensinar o que
é devido aos paes, a familia, e & sociedade, inocular em ternos coracdes
germens que um dia desenvolvidos serdo solida base de muitas virtudes, taes
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h&o de ser os principaes cuidados dos diretores do collegio de Nossa Senhora
das Dores.

As matérias de estudo sdo as seguintes: - leitura, doutrina christd, calligraphia,
as 4 operagfes fundamentaes da arithmetica e metrologia, grammatica
portuguesa, francez, geografia, musica, piano e canto, costura, bordado,
trabalho em 13, seda, etc.

E condenado todo o castigo physico.

As férias comeccao no dia 15 de Dezembro até 31 de janeiro: tendo lugar os
exames antes do dia 15 de Dezembro.

Recebe-se pensionistas, meio pensionistas e externos com a seguinte
contribuicdo:

Pelos pensionistas 130$000 por semestre

Meio pensionista  80$000 "

Externos 30%000 " "

Os semestres sdo pagos adiantados , e sem desconto algum, tendo os paes que
tiverem mais de uma filha no collegio direito do abatimento de 10 por cento.

Os semestres contar-se-hdo de Janeiro a Junho, e de Junho & Dezembro.

Pelo ensino de musica e piano pagar-se-ha mais a quantia de 30$ por semestre
por uma alumna e as despesas feitas como compra de 14, seda, papel, penas,
livros, ele, serdo pagas em separado: pertencendo aos pais os trabalhos que
seus filhos fizeram.

O collegio encarrega-se da lavagem e engomado das roupas mediante a
contribuigdo semestral de 32$.

Cada alumna deve trazer a roupa necessaria para seu de modo que
possa mudar tres vezes por semana, e roupa de cama suficiente para duas
mudas por semana; devem mais trazer thezouras para costura e unhas, escovas
para dentes e facto.

Para fornecimento de cama, colx&o, travesseiros, bacia, banheira, etc. pagar-
se-ha por uma so vez a quantia de 30%: se assim preferirem os paes de familia.
Pouso-Alegre, junho de 1874 (O MINEIRO, 14 jun. 1874, p. 4).

O colégio feminino era administrado por D. Alexandrina Jesuina Barete de Barros e
seu esposo, 0 advogado e diretor do colégio S. Cruz, Bacharel®® Eduardo Antonio de Barros. E
possivel destacar que o jornal delimitava o espaco da mulher como sendo o da mae, e como
responsabilidade desta educar seus filhos para a sociedade. Segundo Maria Cristina Soares de
Gouvéa (2004), ao longo do século X1X, se constituiu um projeto de educacao feminino baseada
em um ideario no qual a mulher deveria ser a base da familia nuclear, portanto, preparada para
0 exercicio das funcbes domeésticas, educar os filhos e servir ao marido.

Assim, ao homem, cabiam as ciéncias da instrucéo, e a mulher era responsavel pelas
“ciéncias da casa”. Reforcam essa perspectiva as discussdes de Gondra e Shueler (2008, p. 55),
a0 apresentarem que as escolas femininas funcionavam “como um canal para educar a mulher

na ‘ciéncia da casa’ com base na acao de mestras publicas”.

% O titulo de Bacharel mencionado na propaganda indica que o diretor frequentou as aulas do Colégio Pedro 1.
Esse titulo era obtido ap6s realizar o curso regular, que tinha duragéo de de 6 a 8 anos. Com sua concluséao, dava
a concessao do diploma de bacharel em letras, “titulo que garantiria a matricula nas Academias do Império
independentemente da prestagdo dos exames preparatorios” (NEVES, 2006, p.65).
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No jornal, a necessidade de educar as mulheres ndo surgiu como uma caracteristica de
promocao de igualdade, mas como uma utilidade para assegurar a boa educacéo de seus futuros
filhos. Para isso, era necessario que a mulher tivesse contato com uma educacdo que a
preparasse para o lar e para a sua funcao de mée. Segundo Hahner (2010, p. 317), os discursos
“salientaram o poder que possuia a mulher para orientar o desenvolvimento moral de seus filhos
e a formacdo de bons cidaddos para o pais. Ainda de acordo com a autora, era comum
relacionarem a educacéo feminina ao ideal do destino nacional.

Analisando as matérias de ensino ofertadas pelo colégio, percebe-se que atendiam as
especificacdes do artigo 38, do Regulamento n. 62, de 1872°%". Compreendeu-se que, além das
matérias da instrugdo primaria de primeiro grau, o colégio oferecia algumas matérias do ensino
secundario: gramatica portuguesa, francés e geografia. Oferecia também aulas de piano e de
canto, que eram pagas a mais, caso o responsavel pela aluna se interessasse. Era necessario
educar a mulher para que contribuisse para o desenvolvimento da moral da civilizagdo, mas que
ndo ameacasse a posi¢do do homem na sociedade. Isto é, a educagdo da mulher serviria como
aporte para a manutencao do seu lugar social e a “escola educaria para forjar mulheres doceis,
submissas, cuja missdo de vida era ser uma boa esposa e mae” (ALVES, 2014, p. 68).

Conforme ja foi apontado nas discussdes referentes aos colégios masculinos de
instrucdo secundaria, os valores para manter um aluno nesses colégios eram altos, pois, além
dos valores do pensionato, 0s gastos extras com as aulas de mdsica, acesso a materiais
necessarios para o processo de ensino aprendizagem, lavagem de roupa, enxovais necessarios
e a mobilia que garantiriam o conforto da aluna. A partir dessas consideracdes, fica mais claro
perceber o publico que frequentava as aulas do colégio.

O colégio Nossa Senhora das Dores também se inseriu na lista dos colégios do periodo
que receberam subvencdo do Governo da Provincia para a insercdo de alunos pobres. O livro
de “Matriculas dos professores e alunos de varios estabelecimentos subvencionados” expunha
que a subvencdo direcionada a este colégio estava de acordo com o art. 25 da lei n.° 2024%,
Esta era uma lei que estabelecia os orcamentos e despesas do ano de 1875 a 1875. O art. 25 da

lei indicava que ficava concedida:

% Segundo o0 Regulamento n. 62 de 1872 eram obrigatdrias para o ensino primario de primeiro grau as matérias
de: Instrucdo moral e religiosa, leitura e escrita, no¢Bes praticas de gramatica portuguesa, principios elementares
de aritmética e suas operacdes fundamentais em niimeros inteiros e decimais, nogdes praticas de sistema métrico,
acrescidas para o ensino feminino de bordados e trabalhos de agulha mais necessarios (Regulamento n. 62 de 11
de Abril de 1872, p. 13-14).

% |P 3/2, IP —20, sem nlmero de pagina.
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A subvencédo anual de 2:000$ ao collegio estabelecido na cidade de Pouso
Alegre por D. Alexandrina Baret de Barros, com condicdo de receber sete
meninas pobres designadas pelo governo, para serem educadas para 0
magistério (LEI n. 2.024, 1873, p. 123).

A insercdo dessas meninas tinha por finalidade dar-lhes um oficio, o magistério. Essa
profissdo, marcada inicialmente pela presenca masculina, comecou a ser ocupada pelas
mulheres na segunda metade do século XIX. Segundo Rizzini e Schueler (2018), as praticas e
formas de educar as meninas e meninos eram diversificadas, plurais. Nesse aspecto, a insergéo
da mulher no mundo letrado foi gradativo. Com isso, tornava-se necessario formar mais
professoras porque, segundo a legislacdo do periodo, preferencialmente as professoras
deveriam lecionar para meninas. Outro aspecto tratava a docéncia como extensdo do papel da

mulher:

Apesar de algumas desaprovacOes da presenca da mulher na sala de aula,
tornou-se cada vez maior a sua aceitagdo, com o magistério geralmente aceito
como extensdo do papel tradicional da mulher — a maternidade numa escala
maior. Assim, foi visto o magistério primario como um prolongamento do
trabalho de instrutora da infancia e guardid dos valores sociais vigentes.
(HAHNER, 2010, p. 319).

Compreendido como um dos poucos empregos respeitaveis, 0 magistério passou a
receber um namero cada vez maior de mulheres no século XIX. E, de acordo com Gondra e
Shueler (2008), a existéncia de discursos que apontavam 0 magistério como uma missdo

feminina ampliou as possibilidades de conquista de espago profissional para as mulheres.

O processo de escolarizacdo, ao integrar as meninas, ainda que de forma
timida, diferenciada e hierarquica, impulsionou as demandas de
ampliacdo da instrucdo feminina e de formacao de professoras, fazendo
com que muitas mulheres assumissem a profissao docente, tornando-se
responsaveis pela educacdo de meninas e meninos (GONDRA,;
SHUELLER, 2008, p. 215).

Por sua vez, a insercdo das meninas pobres para a formagdo do magistério em Pouso
Alegre pode ser interpretada como uma forma de estas meninas ganharem a vida com
dignidade. Na cidade, a formacao para 0 magistério, ao que tudo indica, ocorreu nos colégios
femininos. Sobre o magistério feminino, Andrade (2007) assinala que passava a ser discutido

pela legislacdo apds 1859, ano da publica¢do do Regulamento n. 44, que estabeleceu preceitos
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como idade para desempenho da fungdo, condutas morais e religiosas. Nos anos seguintes,
novas disposi¢des foram aprovadas, referindo-se especialmente & conduta moral das
professoras, como também a forma de sua admissdo e os exames a serem realizados para a
comprovacao dos conhecimentos

Jé a legislacdo que regulamentava o funcionamento e a organizacdo do magistério no
periodo, tratava-se do Regulamento n. 62 de 1872. De acordo com o art. 56, aqueles alunos
formados nas escolas normais estavam dispensados do exame de capacidade. Nesse caso, as
alunas que frequentavam o colégio deveriam passar pelo exame. Porém, 0 exame ndo se
limitava apenas a avaliagdo de “capacidades’’; era composto de um conjunto de exigéncias.
Esses requisitos foram normatizados pelo art. 57, 58, 59 e 60. Em suma, para exercer o cargo,
a candidata deveria comprovar ser: maior de 21 anos, professar a religido do estado, ter
capacidade intelectual e fisica, e ser moralmente exemplar.

Para aprovar sua moralidade, a candidata apresentaria uma série de declaracdes
policiais e paroquiais que comprovassem sua integridade. J& a sua fé, era comprovada por
atestados paroquiais, a idade por certidao, e a capacidade fisica por meio de atestados médicos
que provassem nao ser impossibilitado por nenhuma “moléstia” de exercer o cargo. Aquela
candidata que ndo comprovasse alguma das partes mencionadas acima, ou se destoasse daquilo
que estava previsto da legislacéo, estaria impedida de exercer a profissao.

O art. 61 foi direcionado especialmente as mulheres e ao seu ingresso no magistério,
estabelecendo que para o ingresso deveriam exibir: se casadas, a certiddo de casamento, se
vilvas, a certiddo de o6bito, e se fossem separadas, documento explicando o fator da separacéo.
O art. 61 ainda estabelecia que as mulheres solteiras s6 poderiam exercer a profissdo depois de
completarem 25 anos, salvo quando ensinassem na casa de seus pais. Nesse, caso a familia
deveria provar sua moralidade.

Exposto isso, torna-se necessario compreender os conteldos exigidos nos exames para
o desempenho do magistério. Os artigos 63, 64 e 65 regulavam os aspectos a serem abordados
nos exames de conteudo. Segundo esses artigos, as matérias analisadas no exame admissional
seriam aquelas a serem desempenhadas pelo professor, respeitando-se os sistemas e métodos
de ensino. No caso das mulheres em particular, seria acrescido o exame sobre os trabalhos com
agulhas.

Conforme analisado anteriormente®®, as matérias de ensino ofertadas pelo colégio

Nossa Senhora das Dores atendiam as especifica¢fes do artigo 38, do Regulamento n. 62, de

% Pagina 141.
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1872. Desse modo, o colégio fornecia a suas alunas a base do ensino necessario para que
pudessem ingressar no magistério. O livro indicava também as meninas designadas para estudar
no colégio. Segundo o livro, foram nomeadas: Maria, filha de D. Anna Soares da Rocha
designada pela portaria de 3 marco de 1874; Ambrosina, filha de Francisco Joaquim de Barros
Lima designada pela portaria de 20 de abril de 1874, e Amelia, neta de D. Francisca Maria de
Almeida, designada pela portaria de 23 de abril de 1874,

No entanto, diferentemente do colégio S. Cruz, administrado por Eduardo Antdnio de
Barros'®, ndo foi encontrada quase nenhuma informagao sobre o colégio feminino. Apenas que
encerrou suas atividades em 31 de abril de 1874'%2. Com a leitura do trabalho de Alves (2014),
foram localizada informagGes de que no ano de 1885 a professora D. Alexandrina Jesuina Baret
de Barros estava lecionando em um colégio da cidade de Alfenas, local que seu esposo era juiz
municipal. Essa informacao ajuda a complementar a discussao ja apresentada quando se tratou
dos colégios masculinos, de que Eduardo Antbnio de Barros estava residindo em Alfenas em
1884.

Tambeém ¢é possivel levantar a hipotese de que talvez o encerramento, tanto do colégio
Nossa Senhora das Dores quanto do colégio S. Cruz, pode ter ocorrido pelo fato da sua
nomeacdo como Juiz Municipal de Alfenas. No ano de 1880, o jornal O Pouso-Alegrense trazia

informacdes sobre o funcionamento de um novo colégio:

COLLEGIO QUEIROGA
A abaixo assignada, estabelecida nesta cidade com externato de meninas,
participa aos Senhores pais de familia que recebe internas com as seguintes
condigdes: 0s pagamentos sdo trimensaes e adiantados, sendo
Por uma menina ......... 90$000

« duas ditas............ 160$000
O pai que puzer 3 pagara 180$000 ficando uma de graca.
MATERIA DE ENSINO
Portuguez, francez, arithmetica, geografia, instruccdo religiosa e todas 0s
trabalhos de agulha, instruccdo religiosa e todas os trabalhos de agulha,
musica e piano, cujo ensino sera pago a parte, assim como lavagem de roupa
e livros.
Como a diretora ndo exige marquesas e bacias de rosto e banho etc, os pais
pagardo 12$ de joia.
Pouso Alegre, 10 de Julho de 1880.
Gabriella Queiroga (O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre, 25 jul.
1880, p. 4).

100 1P 3/2, IP —20, sem nimero de pagina.

101 Eduardo Antonio de Barros era esposo de D. Alexandrina Jesuina Baret de Barros, diretor do colégio Masculino
S. Cruz e também diretor, junto com D. Alexandrina, do colégio Nossa Senhora das Dores.

102 1P 3/2, IP —20, sem nlmero de pagina.
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Em fins do mesmo ano, encontrei informagdes da continuidade do funcionamento do
colégio Queiroga, “a directora d’este collegio participa aos Snr. Paes de familia, que continua
a receber pensionista” (O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre, 05 dez. 1880, p.1). Porém, no
ano seguinte, ja ndo foram localizadas mais informacdes sobre o seu funcionamento.

A andlise das fontes auxiliou-nos a compreender que os colégios femininos instituidos
ao longo do século XIX tiveram duracdo efémera, e um menor nimero de colégios, se
comparados com o0s colégios masculinos. A curta duracdo dessas instituicdes pode estar
relacionada & ndo obrigatoriedade do ensino feminino até o ano de 1879%, porque, enquanto
instituicOes particulares, dependiam da matricula e da frequéncia de um nimero razoavel de
alunas para pagar as despesas, tornando inviavel manter-se em funcionamento com um baixo
numero de alunas. Também se problematiza que a menor participacao dos colégios particulares
na instrucdo feminina pode ter sido um efeito do desenvolvimento da instrucdo gratuita
feminina que teve estabilidade no seu desenvolvimento e manteve regularidade'® na oferta de
aulas ao longo da segunda metade do século XIX.

As publicacdes permitem analisar que as mulheres foram consideradas responsaveis
pela educacdo dos filhos, com uma formacéo influenciada pela doutrina crista e dedicada a
prepara-las para as atividades domésticas, de esposas e de maes. Ja a formacédo para o magistério
ofertada as meninas pobres, pode ser compreendida como dispositivo para moralizar e para

promover acesso a um oficio digno.

3.4 O ensino profissional em Pouso Alegre no seculo X1X

O ensino profissionalizante foi outra area da escolarizacdo que se desenvolveu em
Pouso Alegre. Segundo Gondra e Shueller (2008), visando a inclusdo regulada das criancas
pobres na sociedade, o ensino profissional foi compreendido como meio de lidar com essa
fracéo da populacdo, e ainda contribuir para o progresso da nagéo.

Em um momento inicial, ndo houve a instalacdo de escolas profissionais em Pouso

Alegre, ou como eram designadas no periodo, os institutos de menores artificies. Contudo,

103 Nesse ano, houve a aprovacdo do Regulamento n. 84, que instituiu a obrigatoriedade para as meninas entre 7 e
12 anos.

104 Basta olharmos a TABELA 5, contendo informagdes das alunas frequentes entre 1840 e 1885 na cidade de
Pouso Alegre para compreendermos a regularidade na oferta da instru¢do feminina gratuita.
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concernia aos Juizes de 6rfdos designar como procederia a educagdo dos meninos e das meninas
pobres e Orfaos. A esse respeito, Andrade (2007) afirma que, a partir da promulgacao do Codigo
Criminal de 1832, as autoridades judicidrias tornaram-se independentes do poder
administrativo, e 0s juizes passaram a ser eleitos pelos cidaddos ativos da localidade. Desse
modo, o “promotor, o Juiz de Paz e o de Orfaos, até entdo escolhidos pelo governo central,
passaram a ser escolhidos por uma lista triplice proposta pela Camara” (ANDRADE, 2007, p.
52).

Com respeito a nomeacao do juiz de orfaos e a sua funcdo, o Jornal Recopilador
Mineiro, em sua edicdo n. 49, publicou uma nota ressaltando sua importancia e funcdo na

sociedade, além de indicar a importancia de instruir os meninos e meninas 0rfas.

[...] Acaba também a nossa Camara de nomear Juiz Municipal e de Orfaos na
conformidade do Cddigo. Fallaremos ao segundo. E tempo de olhar pela sorte
destes desgracados a quem a morte levou seus paes. Pimpolhos novos da
sociedade, a Lei os confia a um cidaddo que logo talvez reclame protecgdo para
0s seus. A nossa Legislacdo orfanoldgica é optima, sé necessitamos de um
homem. Chama-los as Escolas, combinar estes com o ensino de um officio
mechanico. O homem que sabe officio ndo teme a fortuna, aonde quer que o
leve o destino ahi tem de que viver. [...]. Mais: as senhoras deste paiz tem
penhorado de tal sorte o coracdo de quem traca estas toscas linhas que lhe
parece bello o testemunho de gratidao indicar ao Sr. Juiz de Orféos o0 socorro
destas a favor das meninas orfas. A doce amabilidade que as distingue, 0
germen de verdadeiro liberalismo que uma civilizacdo bem adiantada aquece
em seus peitos, a piedade chistd, desenfardada ja dessas mantilhas esqualidas
gue a Religido ndo quer, uma moral sem etiqueta.... estas virtudes nos fazem
crer gue nenhuma dellas fechara a porta quando o Sr. Juiz se Ihe apresentar
levando pela mdo uma menina desgracada, jogada pela morte de seus paes no
caminho da perdicdo. E quantas maes de familia bem educadas dara ele assim
a4 sociedade! Oh! Um momento de reflexdo! Lembremo-nos que o0s
documentos insinuados com o leite durdo até o ultimo suspiro, o coracdo bem
educado lucta com o crime e custa muito vencer, e que em quanto as maes dos
nossos filhos forem escravas de moral anti-chistd, hypocrita, e barbara, nunca
a nossa liberdade estara segura, nem eles mesmos saberdo gozar os saborosos
fructos dessa arvore da vida que com tantas fadigas temos plantado.[...] As
leis positivas devem favorecer este amplexo da natureza, e os Senhores Juizes
de Orfdos Agentes executivos della, devem promover o seu fim pela boa
educacéo (RECOPILADOR MINEIRO, Pouso Alegre, 13 nov. 1833, p. 1).

A respeito da importancia da instrucéo e do ensino de um oficio ressaltado pelo jornal,
Gondra e Shueler (2008) afirmam que a difusdo dos saberes elementares e a aprendizagem de
oficios manuais foram amplamente difundidos no ocidente como um modo de lidar com a

incluséo regulada de criancas e de jovens pobres na sociedade.
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Com esta estratégia, evitam-se os perigos representados pela populagéo posta
a margem e, a0 mesmo tempo, abastece 0s postos de trabalho com uma gente
minimamente capacitada e disciplinada, cabendo ao mundo do trabalho da
sequéncia ao controle iniciado na casa e na escola. (GONDRA; SCHUELER,
2008, p. 108).

Assim, a educacdo teria uma dupla funcdo - capacitar e disciplinar estes 6rfaos de
Pouso Alegre. A funcdo do Juiz na cidade era de prestar assisténcia e de exercer controle social,

visto que “a populacdo pobre e desassistida foi representada sob os adjetivos de ‘arruaceira,

capoeira e delinquente’” (GONDRA; SCHUELER, 2008, p. 108). Desse modo:

Ao combinar rudimentos de instru¢do com aprendizagem profissional,
assistiam, controlavam o mundo da “desordem” e, por tabela, ofereciam uma
médo de obra minimamente disciplinada, qualificada e, sobretudo, farta e
barata. Educados nestes termos, estariam sendo “uteis a si e a sua patria”.
(GONDRA; SCHUELER, 2008, p. 108).

Compreende-se que esse processo exposto pelo jornal Recopilador Mineiro consistia
em tira-los da rua, disciplina-los e civiliza-los de acordo com os padrdes socialmente aceitaveis
para que pudessem ser (teis as necessidades da sociedade. Dessa forma, era sugerido que as
“senhoras”, com sua amabilidade e piedade crista, desempenhariam o papel de preceptoras,
afastando os 6rfaos de qualquer oportunidade de perdicéo, evitando-se a possibilidade de novos

delinquentes naquele meio.

A filantropia foi sempre associada ao ensino de oficios artesanais,
manufatureiros e industriais, aos orfaos, aos desvalidos, abandonados e
expostos, sendo os artesdos e artifices formados nos mais diferentes oficios
apenas uma espécie de subproduto Util tanto aos mecenas quanto aos proprios
trabalhadores. A medida que os ideais capitalistas foram aderindo ao novo
tecido social que se desenvolvia, a filantropia foi sendo parcialmente
substituida, enquanto argumentacdo, por um discurso mais baseado na
racionalidade capitalista, isto €, nas consideracBes baseadas no calculo dos
custos e dos beneficios do ensino de oficios para a formagdo da forca de
trabalho industrial-manufatureira. Concomitantemente, os destinatarios desse
tipo de ensino foram se transferindo dos menores que ndo lhe podiam opor
resisténcia (os orfdos, os expostos, os desvalidos) para os filhos dos
trabalhadores, sem aquelas caracteristicas distintivas (CUNHA, 2000, p. 182).

Posteriormente & indica¢do dos 6rfdos a individuos que os educassem e ensinassem

um oficio, voltou-se a ter publicagdes sobre a necessidade de educar os “menores indigentes

com a instalagéo dos Instituto de Menores Artifices em Pouso Alegre. Conforme assinalam
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Andrade e Carvalho (2009), o ensino voltado para a educacdo profissional passou a ser mais
bem estruturado a partir de 1875, com a aprovacao de leis e de regulamentos que normatizavam
seu funcionamento. Segundo os autores, esse ramo de ensino era necessario para inserir tanto o
menino livre pobre como o ex-escravo no mercado de trabalho. Assim, em 1876, o presidente

de provincia expds que:

A creacdo deste estabelecimento, no intuito humanitario de amparar tantos
menores indigenrtes e desvalidos que, & mingoa de proteccéo, se pervertem,
ndo € s6 uma obra de filantropia, ¢ ainda mais um dos mais instantes
reclamados da sociedade.

Esses infelizes, ndo tendo quem lhes dirija 0s primeiros passos na vida, Ihes
cultive a intelligencia, lhes refreie os maos instintos, sdo forcosamente
arremessados ao crime pela corrupcéo e pela miseria.

Os pobres constituidos tem o dever de sustental-os na queda, de velar sobre
elles e de, eduacando-os e amoldando-os ao trabalho, tornal-os cidadéos uteis
a si e & sociedade.'®

Esses institutos cumpriam a funcédo de educar e de instruir os menores para o trabalho,
convertendo-os em “cidaddos tteis” a sociedade, ou seja, mio de obra “qualificada” e docil. As
discussbes na assembleia provincial foram defendidas por Francisco Luiz Veiga que prop0s a

criacdo de institui¢bes de ensino primario. Dessa forma, segundo Chamon:

A proposta de Francisco da Veiga foi longamente discutida pela Assembleia,
tendo sido aprovada em 14 de junho de 1876, pela Lei n° 2.228. Por este
instrumento normativo seriam criados trés Institutos de Menores Artifices na
provincia — em Ouro Preto, em Montes Claros e em Pouso Alegre — para
meninos pobres, orfdos ou ndo, maiores de 10 e menores de 16 anos.
Funcionariam em regime de internato, oferecendo o ensino elementar de
portugués, aritmética, doutrina crista, sistema métrico e principios de histéria
e geografia do Brasil e de Minas, além dos oficios de marceneiro, carpinteiro,
pedreiro e ferreiro (CHAMON, 2014, p. 579).

De acordo com o relatorio de 1880, para a manutencdo dos Institutos de Menores

Artifices de Pouso Alegre e Montes Claros, foram orcadas:

A quantia de 9:000$ a cada um, e podem por isso ser instalados em julho
vindouro, regendo-se pelo regulamento n.88, por V. Exc. Expedido. Para
alguns dos lugares que nelles foréo creados, fiz as seguintes nomeaces:

[...] Pouso Alegre. — Diretor, Capitdo Caetano Gongalves Lopes; sub diretor,
Jodo Monteiro de Meirelles Leite; Commissario do governo, Honorio Ferreira

105 Relatorio apresentado & Assembléa Legislativa Provincial de Minas Geraes na sessdo ordinaria de 1876 pelo
presidente da mesma provincia, bardo da Villa da Barra. Ouro Preto, Typ. de J.F. de Paula Castro, 1876, p.16-17.
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dos Santos; professor de portuguez, Joaquim Pereira Sanches Galvao
(RELATORIO dirigido a Assembléia Legislativa Provincial de Minas Gerais
pelos Presidentes da Provincia, 1880, p. 13-14).

Nesse relatério, foram nomeados também os profissionais que iriam trabalhar no
instituto. Nos relatorios dos presidentes de provincia, de 1883, de 1884 e de 1885, foi

novamente mencionada a destinagdo de verbas para o pagamento do salario do corpo docente:

Orcamento da despeza & fazer-se em a Instrucdo Publica da Provincia de
Minas Geraes no exercicio de 1884 & 1885.

Subvencoes: Capitulo 9°: Art 26°, paragrafo 1°: Instituto de Menores artificies
de Pouso Alegre (citada Lei): Corpo docente, conforme a Tabella anexa ao
regulamento n. 88 (RELATORIO dirigido a Assembléia Legislativa
Provincial de Minas Gerais pelos Presidentes da Provincia, 1883, 490, Mapa
SN.)08,

No Relatério dos Presidentes de Provincia de 1884:

Capitulo 10°

Art. 29 Instituto de menores Artifices de Montes Claros (Lei n. 2228 de 14 de
junho de 1876. Corpo docente, conforme a Tabella anexa ao Regulamento n.
88, de 13 de Janeiro de 1880.

Art. 30. Instituto de menores Artificies de Pouso Alegre (Lei citada. Corpo
docente (RELATORIO dirigido & Assembléia Legislativa Provincial de Minas
Gerais pelos Presidentes da Provincia, 1884, 491, Mapa 5.)".

E no Relatdrio dos Presidentes de Provincia de 1885:

Capitulo 9°

Art. 29 Instituto de menores Artifices de Montes Claros (Lei n. 2228 de 14 de
junho de 1876. Corpo docente, conforme a Tabella anexa ao Regulamento n.
88, de 13 de Janeiro de 1880.

Art. 30. Instituto de menores Artificies de Pouso Alegre (Lei citada) corpo
docente... (RELATORIO dirigido a Assembléia Legislativa Provincial de
Minas Gerais pelos Presidentes da Provincia, 1885, 492, Mapa SN.)°,

Ao analisar as tabelas de 1883, 1884 e 1885, identificou-se que, para o Instituto de
Menores Artifices, era destinado o total de 6:200$000 réis, enviado para a manutencdo do

Instituto. Os salarios dos professores eram estabelecidos pelo Regulamento n. 88 que

106 |_ink para acessar 0 mapa na integra: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/490/000290.html. Acesso em: 18 mar. 2019.
107 ink para acessar 0 mapa na integra: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/491/000174.html. Acesso em: 18 mar. 2019.
108 |ink para acessar o mapa na integra: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/492/000265.html. Acesso em: 19 mar. 2019.


http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/490/000290.html
http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/491/000174.html
http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/492/000265.html
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normatizava sobre o ensino nos Institutos. Definia-se que os valores a serem pagos aos
profissionais que trabalhavam nesses locais estavam fixados de acordo com o cargo que
exerciam. Segundo os dados contidos na tabela anexa ao Regulamento n. 88, o salario do
Diretor estava fixado em 1:600$000 réis; por sua vez o subdiretor e o professor de portugués
receberiam 1:200$000 réis cada. O regulamento ndo informava se esses valores eram anuais ou
pagos mensalmente aos professores. Porém, o jornal O Pouso-Alegrense publicava a seguinte
nota em 1881:

Instituto de menores artifices. — foi suprimido o d’esta cidade para o qual ja se
achavam nomeados os respectivos empregados (O POUSO-ALEGRENSE,
Pouso Alegre, 16 jan. 1881, p. 3).

A informagdo do jornal indica que o Instituto de Menores Artifices de Pouso Alegre
ndo chegou a ser instalado, mesmo ja tendo sido designado o quadro de empregados. Do mesmo
modo, destaca Chamon (2014, p. 280) que “o Instituto de Menores Artifices de Pouso Alegre,
apesar de ter tido dotacdo orcamentaria e designacédo de funcionarios (assim como o de Montes
Claros) parece ndo sido efetivamente instalado”.

Analisando os relatdrios do presidente de provincia do ano de 1881 e 1882, ndo foi
possivel encontrar informac6es sobre a supressdo do Instituto de Menores Artifices de Pouso
Alegre. O relatdrio do presidente de provincia de 1881 apenas informava sobre a supresséo do
Instituto de Menores Artifices de Montes Claros®®. Conforme mostrado, foram encontradas
informacdes sobre a destinacdo de verbas ao instituto de Pouso Alegre, presentes nos mapas
orcamentarios da despesa “a fazer-se com a instrugdo ptiblica da Provincia de Minas Gerais™*%°,

Mesmo com o designio de verbas para o instituto e com a ndo mencao de sua supressao,
os relatorios dos presidentes de provincia ndo permitem indicar se realmente ocorreu o seu
funcionamento, pois posteriormente ao quadro de designio de verba de 1885 nédo se encontrou
mais nenhuma informacgdo sobre o instituto. Desse modo, a escassez de fontes sobre a
instituicdo nos impossibilita de confirmar sua implantacdo, mas permite indagar: quais motivos
levaram o governo provincial a designar verbas entre 1880 e 1885 e ndo o implantar? Teria
constituido um custo maior que o calculado pelo governo, impossibilitando, assim, sua
efetivacdo? Teriam os professores designados para os cargos recebidos os seus salarios?

De acordo com Chamon (2014, p.588):

109 Link para acessar o mapa na integra: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/488/000136.html.
110 | ink para acesso: http://brazil.crl.edu/bsd/bsd/492/000262.html.
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O que se percebe é que, apesar do discurso favoravel a criacdo das escolas
profissionais aumentar cada vez mais seus partidarios na provincia de Minas
a partir da década de 1870, e de ndo termos encontrado oposi¢cdo explicita
sobre a sua importancia e necessidade, a questao financeira, especialmente a
guem caberia a obrigacdo de sua manutencdo — o Estado ou a iniciativa
particular — era ainda o calcanhar de aquiles dessas escolas.

**k*

Ao longo do capitulo, as analises levaram a compreensao de que as cadeiras de ensino
secundario em Pouso Alegre se desenvolveram entre 1840 a 1882, ano em que as cadeiras de
latim e francés, anexas ao Liceu Pouso Alegrense, foram suprimidas. Apds 1882, ndo houve a
abertura de novas cadeiras publicas de ensino secundario na cidade. Esse fato levou a indicar
os colégios privados como locais responsaveis pela oferta do ensino secundario. Os colégios
particulares e institutos profissionalizantes se estabeleceram na segunda metade do século XI1X,
fato que pode estar alinhado ao momento politico-social pelo qual o pais passava. Segundo
Mattos (1987, p. 13):

N&o se teriam distinguido apenas pela estabilidade politica, simbolizada pela
Conciliacdo; assinalam-nos também a extingdo do tréfico negreiro
intercontinental, as bem-sucedidas intervencGes militares na area platina, a
liquidagdo da onerosa heranca ibérica dos limites; e, ainda mais, a
regularizacdo das comunicagdes por vapor com a Europa, ao lado dos
inimeros empreendimentos que demonstravam o avanco do “progresso" e as
conquistas da “civiliza¢ao”.

Tanto a estabilidade territorial e politica nacional, como a maior integracdo
internacional cooperaram de modo significativo para a apropriacdo de métodos educacionais
estrangeiros, como também incentivaram 0s sujeitos a investirem em areas como a educacéo.
Referentemente a esses investimentos, foi observado que nem sempre 0s colégios e demais
instituicdes mantinham-se por conta prépria, recebendo auxilios do Governo do Estado para
sua manutencdo. Desse modo, que nesse convénio acabavam tendo que acatar algumas
imposi¢Oes da resolugdo em vigor. Era comum receberem alunos pobres ou abarcar aulas
publicas sob sua estrutura.

Os colégios que se desenvolveram na cidade ndo ficaram restritos ao ensino
secundario, mas, por influéncia da legislacdo ou pelas necessidades locais, ofereceram também

0 ensino primario em uma mesma estrutura, constituindo um conjunto escolar diferenciado para
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atender o publico. As fontes indicam que esses colégios tiveram duragdo efémera. Os indicios
da breve duracdo dessas instituicdes referem-se as dificuldades da época em se organizar e
manter um colégio, ou a pequena parcela da populacéo que tinha condi¢des de matricular seus
filhos nessas instituicoes.

Sobre ao publico que frequentava os colégios particulares, partilha-se a pesquisa
realizada pela autora Vanessa de Souza Batista (2017). Segundo ela, na regido analisada'!?,
86,6 % dos alunos que frequentavam as escolas primarias eram brancos. Referentemente ao
perfil socioecondmico das familias que inseriam seus filhos nas escolas, as analises da autora
estabelecem que “os alunos em sua maioria eram filhos de escravistas (87,7%), donos de
grandes posses de cativos - 55,5% possuiam mais de 10 cativos em seu domicilio” (BATISTA,
2017, p. 173).

Em relacéo regido proxima de Pouso Alegre, trabalha-se com a hipotese de que muito
do que foi exposto por Batista (2017) tenha se feito presente no cotidiano escolar da cidade. A
respeito do ensino secundério, as possibilidades de um alunado elitizado s&o ainda maiores,
uma vez que se tratava de escolas particulares, em que os valores para ter acesso as aulas, aos
materiais e até mesmos aos dormitorios poderiam ser altos para as camadas pobres.

Por outro lado, havia os subsidios, que podem ser interpretados como uma forma de
inserir os alunos mais pobres no meio. Todavia, acredita-se que o baixo nimero de alunos
indicados demonstra que o intuito do subsidio em inserir alunos sem condicdes financeiras ndo
foi amplo, atendendo a uma pequena porcentagem das criancas em idade escolar.

Desse modo, pode-se concluir que os colégios secundarios eram direcionados a uma
elite local. O acesso a esse nivel de ensino buscava distinguir o grupo de alunos colegiais dos
demais que frequentavam as aulas primarias. Conforme, Andrade (2007) e Neves (2006), o
ensino secundario operou como uma forma de distin¢édo social.

Referentemente aos colégios femininos compreende-se que essas instituicdes se
desenvolveram em um menor nimero, se comparadas com o nimero de colégios masculinos.
As analises auxiliaram a entender que a formacéo dessas alunas era influenciada pela doutrina
cristd, preparando-as para as atividades de esposas e de mées. Com a andlise da lei n. 2024,
concluiu-se que a formacéo para 0 magistério era tida como forma de promover o acesso das
meninas pobres a um oficio digno.

Por fim, sobre as criangas 0rfés e pobres, observa-se que as fontes abordavam como

sendo necessario tirad-las da rua, disciplind-las e civiliza-las de acordo com os padrbes

111 Campanha, Sdo Gongcalo, Sdo José e Dores, Santa Ana da Goapera, S&o Vicente, Sdo Sebastido e Varadouro.
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socialmente aceitaveis, para que pudessem ser (teis as necessidades da sociedade. J& o Instituto
de Menores Artifices de Pouso Alegre, foi referenciado em diversos relatérios dos presidentes
de provincia, mas ndo foram localizadas informacgfes suficientes para indicar se seu
funcionamento ocorreu, pois, posteriormente ao quadro de designio de verba de 1885, nédo foi

encontrada mais nenhuma informacdo sobre o referido instituto.
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4 O DISCURSO SOBRE A EDUCACAO PRODUZIDO PELOS PERIODICOS EM
POUSO ALEGRE NO SECULO XIX

Nos capitulos anteriores, percebeu-se que 0s impressos anunciavam a abertura de aulas
isoladas em colégios, noticiavam exames e davam publicidade a assuntos educacionais. Esses
jornais possibilitaram compreender o processo de estruturacdo e de desenvolvimento da
escolarizacdo em Pouso Alegre, em dialogo com a legislacdo produzida no século XIX e as
pesquisas sobre a instrucdo primaria e o ensino secundario.

Este capitulo teve como objetivo entender as préaticas e as representagdes criadas sobre
a educacdo a partir dos impressos. Desse modo, escolheu-se produzir um texto mais descritivo
do que analitico, permitindo compreender o “ponto de vista” das fontes sobre a instrugdo. O
intuito foi analisar como a escolarizacgao era pensada pelos sujeitos que compunham a sociedade
pousoalegrense. Por mais que fosse regulamentada pela legislacdo elaborada pelo Governo da
Corte e pelo do Governo da Provincia de Minas Gerais, a escolarizacdo nem sempre foi pensada
e representada pela sociedade da mesma forma.

Assim, retomando a discussoes feitas na introducdo, entende-se que esse processo foi
culturalmente construido. O desenvolvimento dessa perspectiva analitica se deu por
compreender que a escolarizacao ndo ficou restrita a escola, mas foi ampliada para a sociedade
no século XIX por meio dos impressos, uma vez que “outros meios/espagos tiveram importante
fungdo na transmissao de valores, comportamentos e na difusdo de conhecimentos” (JIZENJI,
2012, p. 155). Ao buscar analisar as apropriacfes e representacOes nas fontes, partiu-se do
pressuposto de que, em diferentes locais e épocas, uma determinada realidade social € pensada
e dada a ler (CHARTIER, 1988). Partindo do conceito de “representacdo” trabalhado por
Chartier (1988), buscou-se entender como 0s sujeitos interpretaram o processo de escolarizacao
e, a partir disso, quais praticas foram pensadas para solucionar possiveis problemas
evidenciados.

Nesse processo, em varios momentos, ocorreram apropriagdes intelectuais de outros
pensadores, ou de projetos de alfabetizacdo de outras nagdes, como solucgéo para os problemas
enfrentados na escolarizacdo das criancas e de jovens de Pouso Alegre. Para isso, foram
analisados os periddicos que circularam na cidade, dentro do recorte temporal do trabalho.
Entende-se que o discurso produzido pelos impressos ndo correspondia a visao total daquela
sociedade, mas de parcela dela. Esse grupo que fazia uso da palavra impressa compunha parte

minoritaria da sociedade, tanto pousoalegrense, quanto brasileira. Mas, a grande taxa de
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analfabetos do século XI1X ndo foi compreendida por este trabalho como um obstaculo ao

alcance dos impressos. Ao contréario:

Deve ser levado em conta nessa questdo a possibilidade de haver grande
nimero de pessoas que, apesar de analfabetas, ndo eram imunes a acdo
educativa dos jornais e de outras matérias impressas. Estudos recentes tém
mostrado que nos séculos XVIII e XIX o impacto da imprensa foi crescente e
passou a atingir um nimero cada vez maior de pessoas que nao sabiam ler. A
pratica de leitura em voz alta, quer ambito doméstico, quer no publico, era
nessa época muito difundida e valorizada (PALLARES-BURKE, 1998, p.
150).

Assim, “na qualidade de ouvintes podiam, pois, participar do mundo das letras e do
que era veiculado pela palavra impressa” (PALLARES-BURKE, 1998, p. 150). Portanto, foi
considerado que o impresso pode ter atingido o publico ndo apenas como palavra escrita, mas
também como palavra proferida em um periodo no qual a oralidade foi um dos principais meios
de troca de conhecimento. A partir da contribuicdo do trabalho de Pallares-Burke (1998),
levanta-se a hipotese de que muitas das publicacBes da imprensa chegaram a populagdo na
forma oral, criando novas praticas e representacoes.

Desse modo, as andlises foram elaboradas compreendendo o jornal como formador de
opinido (JINZENJI, 2012, p. 154.) sobre a educacdo escolar, como também o jornal como
suporte para o desenvolvimento da instrucdo (JINZENJI, 2012, p. 157-158). Além dessa
caracteristica, o jornal no século XIX exercia, segundo Jinzenji, funcdo fiscalizadora,
examinando e denunciando assuntos ligados a educacdo, mas nao perdendo de vista as

pretensdes e os valores de um grupo.

E importante destacar que, além de veiculos difusores de ideias e noticias, 0s
jornais participavam no processo de implementacéo e legitimacédo das escolas
nas primeiras décadas do periodo imperial brasileiro. Baseado no duplo papel
de difusdo e fiscalizag&o, a escola sera tematizada e trazida para o interior dos
jornais: anancios de abertura de escolas, exames publicos, concursos para
provimento de cadeiras, regulamentos sobre a pratica docente. Na medida em
gue a escola ia surgindo, ainda que de forma incipiente, e sendo configurada
nos seus tempos, espacgos, e papéis dos sujeitos envolvidos, 0s jornais iam
noticiando e tornando-a cada vez mais conhecida (JINZENJI, 2012, p. 158).

Bastos (2002) ressaltou que o estudo e a analise desse material & importante para a
compreensdo dos projetos que moldaram a ag@o pedagogica e criaram novas representacdes do

cenario educacional aspirando promover e legitimar certos conhecimentos em detrimento de
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outros, e modelar o seu publico leitor. Para Araujo (1998), a imprensa foi uma importante
veiculadora de interesses, produto social emergente na sociedade urbana e industrial, néo
podendo ser atribuida a ela imparcialidade, uma vez que foi permeada de interesses politicos e
econémicos, tendo por intuito modelar a opinidao publica nos mais diversos @mbitos. Os jornais
desse periodo se colocavam como porta-vozes da opinido publica, tecendo longos debates a
respeito do assunto, buscando firmar a importancia da instrucao.

Compreende-se que as matérias publicadas pelos jornais contribuiram construindo
valores, disseminando ideias ¢ atitudes, visando educar seus leitores, assumindo “as fun¢des de
agente de cultura, de mobilizadora de opiniGes e de propagadora de idéias” (PALLARES-
BURKE, 1998, p. 146). No trabalho até aqui realizado, percebeu-se que tanto os jornais como
os almanaques e relatérios dos presidentes de provincia atribuiam a educacdo o papel de
remodelar a sociedade, fundar novos costumes e instituir um modo letrado de educacao.

As fontes utilizadas neste capitulo foram os jornais: “Pregoeiro Constitucional”, “O
Mineiro”, “O Pouso Alegrense”, “O Vargem-Grandense” ¢ o “Gazeta de Ouro Fino”. O
“Almanaque Sul Mineiro”, edigdes de 1874 ¢ 1884 ¢ o livro do Memorialista Amadeu de
Queiroz, “Dos 7 ao 7771%2,

Ao analisar o jornal Pregoeiro Constitucional, compreendeu-se que a “instru¢ao” foi
considerada um meio que possibilitaria aos sujeitos terem contato com 0s novos conhecimentos
e doutrinas disseminados tanto pelas leis como pelos impressos. A matéria publicada pelo jornal
evidenciava como a educacdo era compreendida naquele periodo, como indicado em sua 252
edicdo, de 1830:

Maravilhosa tem sido a influencia do jornalismo em nosso paiz; entretanto
pequena porcao de gente, ou jaz, ainda involta em um resto de trevas, ou ndo
vé mais que distantes, e passageiros clardes da verdade; maravilhosa, dizemos,
por que se tem desenvolvido com uma rapidez sem exemplo entre as pessoas,
que se applicdo a leitura; porém o diminuto restante dos cidaddos, que ndo
Iéem, ou por falta de tempo, ou por escassez de meios, ou por inaptiddo
intelectual, e por conseguinte pouco podem aproveitar-se do raro contacto
com pessoas illustradas, sdo dificilmente accessiveis &s novas doutrinas, que
eles ouvem aqui, e ali, sem que d’ellas possdo formar um systhema de
conhecimentos; outros afastados de todo o comercio de homens esclarecidos,
inteiramente dados ao trabalho dos bosques, e campos talvez nem fagdo idéa
do que seja Constituicdo. Tempo vira, em que a instruc¢do penetrara 0s
mesmos bosques, e campos, e de certo veriamos isto ja realizado, se aquelles,
gue se achdo especialmente encarregados de guiar a moral do povo, quisessem
secundar a influencia dos Periddicos livres. Nos falamos dos pastores
Eclesiasticos, cuja cooperacdo muito ajudaria a disseminacdo das luses. Nem
se persuaddo que a naturesa de suas funcGes ndo permite, que eles se

112 Na introdugéo das paginas 19 a 23, abordo algumas caracteristicas dessas fontes.
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intromettdo na explicacdo dos direitos, e deveres sociaes; por quanto a mesma
Religido; e como ele o sera, sendo conhecer os deveres, e direitos, que resultdo
do seu estado social? Convem pois que os ministros da Igreja dés dos prelados
até os parochos se aproveitem do poderoso ascendente, que ainda exercem
sobre suas ovelhas, principalmente aquelas, que se achdo mais apartadas da
gente instruida, inspirando-lhes amor as novas Institui¢fes mais pelo exemplo,
do que por palavras. Qudo depressa a civilizacdo se dilataria por todas as
classes, se os curas d’alma tomassem o trabalho de preparar os animos para
recebel-a, j& em suas praticas, ja por uma conducta decididamente liberal? E
quanto se tornaria fécil tudo isto, se 0s bispos fossem mais circunspectos, e
menos condeseentes, em admitir as ordens; abusos igualmente prejudicial ao
Estado[...] (PREGOEIRO CONSTITUCIONAL, Pouso Alegre, 1 dez. 1830,
p. 1-2).

Retomando as discusses feitas na introducdo, sabe-se que esse jornal era editado e de
propriedade do padre José Bento Leite Ferreira, vigario da vila de Pouso Alegre e figura politica
no Sul de Minas. O padre José Bento, em sua carreira politica, esteve associado ao grupo liberal
moderado, sendo identificado por Souza (2007, p. 88) como um “membro do grupo liberal, ou,
como diziam seus detratores conservadores, como um feijoista”. Teve como “principal intuito
de discutir o governo de Dom Pedro | que, em 1830, encontrava-se profundamente abalado
pelas criticas que punham em cheque a sua constitucionalidade”. As matérias publicadas no
jornal defendiam projetos de carater liberal moderado'®3, tais como a ampliagdo do poder
legislativo e a reducdo do poder executivo e do poder moderador.

Assim, ao analisar a matérial'4, percebe-se que o jornal estava inserido em um
momento de transicdo de valores, tanto politicos quanto culturais da sociedade brasileira.
Inicialmente, tem-se de considerar que a imprensa, como um espaco de sociabilidade
legalizado, era consideravelmente recente na provincia, como também no paisi'®. E que
rapidamente tornou-se veiculo de manifestacdo politica e social no pais. Um desses exemplos
foi o Pregoeiro.

Apobs a outorga da Constituicdo de 1824 que, em seu Titulo 8°, art. 179, paragrafo
XXXV, indicava a instrucdo primaria e gratuita para todos os cidaddos e a aprovacao da Lei
de 15 de outubro de 1827, que foi a primeira regulamentacdo educacional do pais, ganharam
entusiasmo as discussdes sobre a necessidade de escolarizar a populagdo. Dentro desse

contexto, entende-se que a matéria defendia a importancia do contato da sociedade com a leitura

113 ver: SOUZA, F. J.de O. 2007.

114 A matéria publicada pelo jornal O Pregoeiro Constitucional ndo possuia informagGes sobre o autor, todavia,
acredita-se que tenha sido escrita pelo proprio Padre José Bento.

115 Isso porque a legalizagdo da imprensa no Brasil ocorreu com a aprovacdo do decreto de 13 de maio de 1808. A
criacdo da Imprensa Nacional tinha como intuito dar notoriedade a legislacdo e a papéis procedentes das
reparticOes reais.
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e, de forma indireta com o processo de escolarizagdo, uma vez que, para ler, o sujeito deveria
ter passado por algum tipo de letramento.

O texto destacava a influéncia do “jornalismo” como meio de se ter contato com a
verdade, com novas doutrinas, com conhecimentos e com pessoas ilustradas. Pallares-Burke
(1995) afirma que a imprensa do século XIX, assim como os livros, assumiram caracteristicas
educacionais, tornando-se instrumento do projeto iluminista de “mudar a mentalidade de
pessoas comuns” (p. 17.). Esses aspectos iluministas da imprensa brasileira tornavam-se
aparentes quando o jornal utilizava as express@es: “trevas” e “clardes” porque as pessoas que
estavam envoltas nas trevas eram aquelas que ndo sabiam ler e os clarfes se transcreviam em
breves momentos que tinham contato com a verdade. A falta de tempo, a escassez de meios ou
a inaptiddo intelectual eram apontadas pelo jornal como as principais caracteristicas da distancia
dos cidaddos com as pessoas ilustradas, com as novas doutrinas e com o0s conhecimentos. Logo
abaixo, o periddico sinalizava que “eles”, os cidaddos, ouviam aqui e ali, ou seja, mesmo nao
sabendo ler, ndo ficavam imunes a acdo informativa e educativa do periddico. Contudo, faz-se
uma critica ao conhecimento adquirido por meio da oralidade, pois resultaria em um
conhecimento fragmentado e “distorcido” da realidade do texto.

Roger Chartier (1988, p. 125) assinala que “entre a cultura do conto ¢ da narragdo ¢ a
cultura da escrita as diferengas sdo grandes”. Assim como nos contos de Sancho, repletos de
divagac0es, de interrupgdes e de comentarios incomodaram Don Quixote ao se distanciar da
forma letrada, escrita, linear e hierarquizada de narracdo, neste fragmento, percebe-se que a
forma oral de transmisséo de conhecimento incomoda o interlocutor por formar um “sistema
de conhecimentos” que ndo obedecesse ao modelo letrado de transmissdo. Assim, “entre esta
expectativa do leitor e a pratica oral, tal como Sancho a aprendeu, a distancia € intransponivel”
(CHARTIER, 1988, p. 125). A matéria também permite compreender que 0S sujeitos que
estavam nos ‘bosques’ e ‘campos’ encontravam-se privados do duplo processo de instrugéo,
levando a construir a hipotese de que o processo de escolarizacdo no meio rural era algo muito
distante da realidade do periodo.

Segundo o texto, gracas as influéncias exercidas sobre os fi€is, era papel dos membros
do clero leva-los a conhecer os direitos e deveres sociais, mas, segundo ele, 0s parocos ndo
estavam cumprindo sua fungdo educadora de disseminar as ‘luzes’,porque, considerava que
muitos estavam inseguros da sua posi¢ao e do seu dever frente a suas “ovelhas”. Dessa forma,
pode-se perceber o vinculo entre as forgas politicas da época com a Igreja, e o papel atribuido
a ela de ajudar no projeto de iluminar e de transmitir ensinamentos que ajudariam no progresso

da civilizacdo. Esse carater politico demonstra como propagar a instrucdo era uma busca por
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legitimar!!® as novas institui¢des advindas da instauragdo do governo monarquico, construindo
um elo entre os sujeitos e o Estado.

Essa primeira exposi¢ao evidencia como a necessidade de “instrucao” vai se firmando
aos poucos na cidade de Pouso Alegre, levando o redator do jornal a construir um discurso
sobre a necessidade de saber ler, indicando que o processo de instrucdo ao longo do tempo se
disseminaria por toda sociedade. Veiga (2008), ao analisar a escola publica elementar do século
XIX, destinada as criancas pobres, negras e mesticas, afirma que os atributos - civilizar e
patriotismo - foram comuns na vigéncia da monarquia imperial. Por sua vez, Inacio (2008), ao
investigar o processo de escolarizagdo em Minas Gerais, entre 1825 e 1852, destaca que 0 ato
de educar para formar o bom cidaddo atuou como uma forma de garantir a ordem social no
Império.

Essa euforia sobre a importancia da instrucdo debatida no jornal Pregoeiro
Constitucional reapareceu apenas em 1873, quando a cidade voltou a ter a presenca de
impressos locais em circulagdo. Nessa pausa entre os anos de 1830 a 1870, ndo foram
encontradas outras fontes que abordassem a situacdo do ensino na cidade.

Os fatores que levaram a esse hiato ainda ndo foram abordados pela historiografia
local. Os possiveis motivos que levaram a essa pausa foram expostos pelo memorialista
Amadeu de Queiroz, em seu livro, “A Historia de Pouso Alegre e sua imprensa”, originalmente
publicado em 1930 e reeditado em 1998, em homenagem da sesquicentenario de Pouso Alegre.

Segundo o autor, o hiato de quase setenta anos ocorreu por fatores politicos e sociais.
Com o assassinato do Senador José Bento, em 1844, a cidade sofreu alteracdes no quadro
politico, que passou a ser dominado pelo grupo conservador. Desse modo, vérias familias
acabaram migrando da cidade por questdes politicas. Em meio a esses fatores, 0 memorialista

aponta que:

Durante o tempo de dominagdo do partido conservador, estagnou-se o
progresso da cidade, pois seu chefe, embora dispondo de real prestigio no Sul
da Provincia, ndo soube ou ndo quis utilizar-se de sua excepcional posi¢do em
beneficio de Pouso Alegre, descuidando-se da prosperidade geral de sua terra
natal.

Durante sua dominag&o ndo houve na cidade nenhum melhoramento, a ndo
ser a construcéo da Matriz, em 1857]...]

[...]JA cidade permaneceu abandonada, e analisando-se os fatos que se deram
em Pouso Alegre, depois da morte de José Bento, vé-se a decadéncia local que
deu origem a tal supremacia e tem-se a penosa certeza de que se interrompeu
a histdria de Pouso Alegre durante esse tempo.

Em 1873 quando o poderio politico do Coronel José Inacio chegara ao apogeu
publicou-se, na cidade O Mineiro, trinta e seis anos depois de O Recopilador

116 Segundo o autor do texto publicado no jornal, “inspirando-lhes amor 4s novas Instituigdes”.
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Mineiro, trinta e seis anos passou Pouso Alegre sem imprensa, vivendo nas
sombras de uma inferioridade incompativel com sua origem. (QUEIROZ,
1998, p. 84).

Os motivos que levaram a cidade a passar trinta e seis anos sem a presenca de jornais
podem ter sido multiplos, ndo ficando isso restrito aos fatores expostos pelo autor. Por questfes
politicas, deve-se levar em consideracdo que o memorialistall’” Amadeu de Queiroz tinha
ligagBes com o Partido Liberal, o que justificaria a sua posi¢ao critica ao suposto atraso da
cidade e a falta de publicacdo de impressos, atreladas ao tempo em que a cidade ficou sob o
governo do Partido Conservador.

A segunda fase de publicacdo dos impressos em Pouso Alegre ocorreu com o inicio da
circulagdo do jornal “O Mineiro” em 1873. Esse impresso foi fundado por Polycarpo Teixeira
de Almeida Queiroz que também era o diretor. Seus irmdos Joaquim Augusto Moreira de
Queiroz e Luiz José de Almeida Queiroz trabalhavam como redatores do impresso.

Com a analise do Almanaque Sul Mineiro, foi possivel compreender que Polycarpo
possuia propriedades na cidade e estava envolvido no comércio como capitalistal’®, Além de
ser sdcio proprietario da tipografia onde o jornal era editado (VEIGA, 1874, p. 232) e membro
do partido liberal. Por sua vez, Joaquim Augusto Moreira de Queiroz era capitao e proprietario
de uma farmécia na cidade (VEIGA, 1874, p. 233) (VEIGA, 1884, p. 375). Seu outro irmao
Luiz José de Almeida Queiroz era alferes, possuia propriedades e foi apontado pelo Almanaque
Sul Mineiro de 1874 como capitalista. JA na edicdo de 1884, do mesmo almanaque, foi
mencionado como redator do jornal “Livro do Povo” e presidente da Camara Municipal de
Pouso Alegre (VEIGA, 1884, p. 372).

Conforme ja mencionado na introducgdo, o jornal era de carater liberal, tendo por
intuito reorganizar o partido politico liberal e revidar as medidas conservadoras adotadas pelos
opositores politicos. Esse jornal, em sua segunda edicédo, apresentava caracteristicas de como a
educacdo nesse periodo ndo ficou restrita a escola, sendo atribuida a outros espacos a funcédo de

transmissédo de valores, de comportamentos e de difusdo de conhecimentos.

117 Ao ler sobre o relato do memorialista, temos de levar em consideragdo que a memdria por ele evocada é fruto
do coletivo, da interacdo com a cidade e a populaco, sendo fruto das ressignificagdes e apropriacdes do seu sujeito.
Essa memoria descrita pelo memorialista € uma tentativa de descrever os acontecimentos segundo a sua visdo de
mundo, segundo seus ideais e ao grupo pertencente da sociedade. N&o deve ser tomada como fonte neutra de
posicionamento e interesses. Em contraponto, sua exposi¢do auxilia a entender alguns dos possiveis fatores que
levaram ao hiato nas publicagdes impressas.

118 Segundo o Dicionario contemporaneo da Lingua Portuguesa de 1881, capitalista era aquele “que possue um
capital e vive do que elle Ihe rende. // O que empresta dinheiro ao emprehendedor de uma industria. / Homem
muito rico; banqueiro, // —, adj. diz-se do socio que em uma industria ou em qualquer negocio fornece o dinheiro”
(CAUDAS AULETE, 1881. Tomo I, p. 281).
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[...] Uma imprensa, senhores, emquanto cordata, é um poderosissimo
instrumento de civilisacdo do povo. Dizem alguns escriptores notaveis, que a
experiéncia tem demonstrado que os papéis publicos, (0s jornaes) eram um
dos melhores meios do dirigir a opinido, acalmar seus arrebatamentos, fazer
calar a mentira e os rumores artificiaes pelos quaes os inimigos do Estado
exploram seus maus designios.

Nos papeis publicos a instruccdo pode descer do governo ao povo, ou
remontar do povo ao goveno: em ambos os casos, melhor se julga o curso da
opinido, e melhor se obra de accordo com ella.

Se 0 vapor, applicado como agente impulsor de locomocao, approxima as
distancias, dotando o commercio do mundo com um auxiliar tdo poderoso,
gue ndo conhece mais barreiras, pois que percorre os mares mais reconditos,
e as selvas dos continentes: transpde montanhas inacessiveis, e penetra até no
seio da terra, o que dizemos da sublime invengdo de Gutemberg! Oh! Senhores
permitti que use d’uma imagem, que o dispor uma metafora —a imprensa é na
locomotiva do pensamento e o poderoso instrumennto do commercio e das
ideias.

Aplaudamos, pois, este facto, e facamos votos para que tdo bella instituicdo
prospere neste paiz; que ella seja uma estrella que illumine o povo no bom
caminho; que sempre se alimente de substancias succulentas e sahorosas,
evitando quanto for possivel ingestdo de alimentos perniciosos.

Assim deveremos esperar que suceda, estando ella sobre os cuidados de téo
distinto e benemerito cidaddo, a qual, d’esse modo, collocara uma importante
pedra no edificio do progresso d’esta tdo nobre como bella provincia. [...] (O
MINEIRO, Pouso Alegre, 16 nov. 1873, p. 3-4).

Tal discurso, transcrito pelo jornal, foi proferido por um cidaddo na cidade, o senhor
Antonio Baptista de Oliveira que, de acordo com o Almanaque Sul Mineiro de 1874, era
fazendeiro. O autor do discurso expde o jornal como importante instrumento de “civilizagao do
povo”, visto que poderia romper com as barreiras naturais, levando conhecimentos aos mais
remotos locais, contribuindo para o progresso da provincia mineira.

Essa visdo do autor apresenta como “a imprensa passa a ser constantemente referida
como o meio mais poderoso e eficiente de influenciar os costumes e a moral publica, discutindo
questdes sociais e politicas” (PALLARES-BURKE, 1998, p. 147). Foi operando nesse contexto
que os proprietarios e redatores da imprensa pousoalegrense na segunda metade do século XIX
discutiram assuntos referentes a educacdo, apontando falhas e sugerindo melhoramentos.
Criticou em diversos momentos os caminhos seguidos pelo Governo Provincial e a postura da
familia e da sociedade diante de tal area.

Ao longo do século XIX, pessoas que sabiam ler e escrever representaram uma
pequena parcela da populacdo total. Os limites enfrentados pela escolarizagdo foi assunto
abordado pelos impressos do periodo. Dentre as caracteristicas apontadas por essas fontes,

tivemos as de caréater estruturais e as de carater organizacionais como responsaveis pela baixa
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eficacia do processo. Desse modo, para uma melhor abordagem, foram analisados em topicos

0s assuntos educacionais abordados pelos impressos do periodo.

4.1 As baixas taxas de alfabetizacéo e os problemas legislativos.

A baixa taxa de alfabetizacdo foi um dos temas abordadas, em mais de uma edicao,
nos impressos do periodo. Os fatores que levavam a sua alta porcentagem eram varios, e ao
longo do capitulo serdo tratados. Neste topico, abordaram-se os problemas legislativos
decorrentes, ou ndo, das baixas taxas de alfabetizacdo. A matéria publicada em 1874, no jornal
O Mineiro, aborda as altas taxas de analfabetismo e suas consequéncias na formacdo de

cidaddos conscientes de seus direitos e deveres. Segundo a matéria:

A estatistica geral do Império, vai provando, com um evidencia assustadora,
0 quanto foi descuidada em todas os tempos a civilisadora instruccdo das
classes pobres.

E admimiravel que hajam povoacdes onde s6 um décimo dos habitantes sabe
ler!

Descuidada do futuro, que hoje é 0 nosso presente, a geracao que nos
antecedeu, ndo previa o quanto nos queixariamos da ma heranga de estupidez
gue nos legou.

Avisados, com o exemplo, nds, responsaveis pelo futuro do paiz, devemos
cuidar desde ja no porvir de nossos filhos.

A grande massa popular no Brazil desconhece seus direitos e sobre tudo seus
deveres.

A ignorancia é o centro obscuro d'onde parte o atrazo do Brazil [...].

[...] N’um paiz como o nosso, tdo atardado na civilisacao, as leis mais bem
concebidas, sdo praticamente impotentes em seus effeitos, por que sua
applicacdo é quasi sempre despresada pelas autoridades que as ndo querem
fazer valer, ou pela falta de instrucéo do supremo legislador, que é o povo.
Uma medida aconselhada pelo estudo, prudéncia e sabedoria, faz-se lei, com
0 consentimento de uma assemblea illustrada ¢ calmamente discutida n‘outra
assemblea de homens, cujos conhecimentos e servicos 0s elevaram as
eminéncias do poder legislativo: esta assemblea approva-a; € sanccionada em
fim pelo poder competente: mas o seu resultado pratico nulificado pela
indifferenca dos administradores da justica, ou pela ignorancia brutal do povo
gue a devia manter!

N&o ha lei, authoridade, ou forma de governo que possa felicitar homens
ignorantes de seus direitos e deveres sociaes. (O MINEIRO, Pouso Alegre, 1
fev. 1874, p. 1).
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A matéria escrita por Policarpo de Queiroz Junior ndo foi a Gnica a tratar de tal aspecto.
Ocorreu publicacdo similar no jornal O Pouso-Alegrense!!® que assinalou:

Duas sdo as causas que a nosso ver existem: leis concebidas sem o acordo de
nosso adiantamento intelleclual; indifferenca por tudo quanto se possa chamar
instruccdo.

E a primeira consequéncia da segunda: ndo pdde dar bom fructo a arvore cujo
tronco ndo communica aos ramos uma seiva sueufenta: ndo tem boas leis o
povo que ndo sabe dictar suas necessidades.

Se ao menos as imperfeitas que possuimos fossem ensaiadas e reformadas
pelo melhor modo, poderiamos dizer: caminhamos devagar, mas conscientes
de que um dia poderemos fazel-o mais de pressa. Ao contrario, em nosso paiz,
relativamente as leis de instruccdo publica, ndo tem execugdo sendo aquellas
que pela sua naturalidade ndo exigem; sacrificio algum. (O POUSO-
ALEGRENSE, Pouso Alegre, 11 jul. 1880, p. 2).

Na edicdo seguinte, expde:

As estatisticas ahi estdo para o demonstrar: Temos 5,267 escolas; sendo a
populacgéo livre de 7,143,000 habitantes, v&-se que ternos uma escola para
1.360 habitantes. A Hespanha tem uma para 600 habitantes, a Franca, Baviera,
Italia, Hollanda e Inglaterra tem uma para 500 e 400 habitantes. Portugal, que
é um dos paizes mais atrazados em instruccao primaria tem uma para 1,100
habitantes.

Ainda mais: de 1,902,454 meninos de 6 a 15 annos, 172,802 frequentam
escolas; de modo que deduzindo este ultimo numero do primeiro, restam
1,739,652 que ndo recebem instrucdo alguma.

Um abatimento completo apodera-se do espirito ao contemplar o quadro
sombrio da instruccdo primaria no nosso paiz (O POUSO-ALEGRENSE,
Pouso Alegre, 18 jul. 1880, p. 1).

A narrativa apresentada no jornal O Pouso-Alegrense, indica que a legislacéo
educacional ndo acompanhava o ritmo da instrucdo publica, ou nem era implementada. No O
Mineiro, foi publicada abordagem muito similar ao tratar da legislacdo escolar. De acordo com

0 texto:

Na primeira legislatura de nossa assembléa provincial, em 1835, sob os
auspicios daquelle illustre mineiro promulgou-se uma lei organisando a
instruccdo publica da provincia.

Entre as diversas disposi¢des d’esse acto legislatiao, padrdo glorioso da
sabedoria e patriotismo dos homens daquella epocha, sobresahe a creacdo de
uma escola normal para habilitagdo dos que se destinassem ao magisterio e a

119 Conforme abordado na introducdo (p. 19), esse Jornal era de propriedade de José Luis Campos do Amaral
Junior e Ant6nio Branco dos Santos, funcionando entre julho de 1880 a agosto de 1881. Caracterizou-se como um
periodico literario, comercial e noticioso.



161

obrigacdo de frequentarem aulas de instruc¢do primaria os menores de 14
annos e maiores de 7.

O periodo de reformas que nos ultimos annos tem sido o caracteristico mais
saliente das administragdes provinciaes, fez com que aquella lei antes do ser
bem estudada praticamente, fosse substituida por outras, que & seu turno vao
também sendo substituidas por ser isso mister para satisfazer-se os vaidades
reformistas dos presidentes.

Ultimamente porem voltou-se ao que ja se tinha feito em 35; foram creadas
escolas normaes e € obrigatorio o ensino primario.

Esta restauracdo tardia servio apenas para jazer crer que Minas segue o
exemplo que lhe deram suas irmas, quando a verdade é que primeiro d’entre
todas deu ella esse grande passo ha senda do progresso, fazendo-o acompanhar
de uma outra instituicdo, também indispensavel para formar o bom professor
e que ainda ndo existia, nem mesmo na capital do império onde s6 muito
recentemente foi creada pela iniciativa popular —a escola normal (O
MINEIRO, Pouso Alegre, 22 mar. 1874, p. 1).

As fontes apresentadas ajudam a entender que, apos a realizacdo do Recenseamento
de 1872, ocorreram discussdes que repensavam a instrucdo e a legislacdo educacionais,
decorrentes talvez da analise dos dados apresentados pelo censo. Com isso, fica evidente que
as altas taxas de analfabetismo eram algo que incomodava varios setores da sociedade, talvez
pelo fato de a instrucao ser compreendida como necessaria para reconhecer os direitos e deveres
dos cidadaos.

As taxas de alfabetizacdo sdo comparadas com outros paises e, segundo os dados
expostos pelo jornal, dentre as nagGes, seria 0 Brasil um dos mais atrasados no processo.
Todavia, deve ser destacado que a estrutura sob a qual Império se organizou se distinguia dos
paises europeus comparados, uma vez que, desde os tempos de col6nia, o Brasil se estruturou
social e economicamente a partir da exploracdo de terras e do desenvolvimento de uma
“agricultura mercantil-escravista” (MATTOS, 1987, p. 26).

Assim, os baixos indices de alfabetizacdo e a ineficacia das leis podem ser analisados
como um reflexo do prevalecimento do modo oral de organizacdo social sobre o letrado. As
fontes fornecem indicios de que o ndo reconhecimento das leis ndo era algo caracteristico
apenas da populacdo pobre. Em tom de dendincia, a matéria assinala que sua aplicagdo era “quasi
sempre desprezada pelas autoridades que as ndo querem fazer valer” (O MINEIRO, Pouso
Alegre, 1 fev. 1874, p. 1). Desse modo, o desenvolvimento da forma escolar se torna importante
para o desenvolvimento da forma politica.

A formacdo do Estado levava a constituicdo da escrita com intuito de integrar uma
burocratizacéo do sistema, que afetava diretamente nos modos de vida da sociedade. A matéria
publicada pelo jornal O Mineiro expunha que a troca constante de legislagdo acabou sendo um

problema para o desenvolvimento da instrugdo da provincia.
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Cabe observar que, enquanto a instrugdo na primeira metade do século XIX foi regida
basicamente pela lei n.13, na segunda metade do século XIX, dos 15 presidentes de provincia,
13 publicaram leis ou regulamentos sobre a instrucdo. Nesse periodo, a nomeacgdo de um novo
presidente significaria, em grande parte das vezes, a elaboracdo de uma nova legislacdo, o que
caracterizou essas normatizacées com um tempo de vigéncia muito curto (ANDRADE;
CARVALHO, 2009, p. 112 - 113). Como assinala Faria Filho (2003), a legislacéo e as reformas
funcionaram como forma “de apreender e dar inteligibilidade a escolariza¢ao, tomando como
base as nocdes de civilidade, ordem e progresso. Todavia, os jornais indicam que nem as
propostas apresentadas na lei n. 13 de 1835 haviam sido implementadas, apresentando que tanto
0 analfabetismo, como a substituicdo constante de normatiza¢des, podem ter restringido o

processo legislativo. Nesse aspecto:

Aproximar da lei enquanto ordenamento juridico significa, além de se dar
conta de uma tradicdo e de suas relagdes com outras tradicGes e costumes,
entender uma certa l6gica em funcionamento. Como se sabe, a lei precisa ser
legitima e legitimada, o que, por sua vez, requer ndo apenas uma retorica de
igualdade, mas, minimamente, a colocagdo em funcionamento, no discurso
legal, de uma légica de igualdade. Se assim ndo fosse, a lei ndo seria legitima
e, muito menos, necessaria (FARIA FILHO, 1998, p. 101).

As altas taxas de analfabetos impediam a legitimacdo da legislacdo. Ou seja, a lei,
enquanto linguagem legal, ndo conseguia interferir na linguagem social, devido ao seu nédo
reconhecimento. A ordenacdo imposta pelo seu conjunto de atribuicGes ficava limitado a uma
pequena parcela instruida da sociedade. Segundo Faria Filho (1998, p. 112), “a intervengéo era
uma acdo necessaria das instituicdes estatais e/ou das classes ilustradas sobre o heterogéneo
povo brasileiro no sentido de civiliza-lo e prepara-lo para contribuir para com o progresso da
nacdo”. A legislagdo agia como espago de luta, politicas e sociais, por meio das quais se buscava
legitimar um modelo de sociedade baseada em moldes estrangeiros.

Ja a instrucdo, seria condi¢do necessaria para o0 processo de consolidacdo do Estado
Nacional. Assim, instruir o povo seria condigdo para instaurar a ordem e governar a nagéo. De
acordo com as fontes, a baixa porcentagem de pessoas alfabetizadas dificultava o processo de
afirmacéo do Estado. Segundo Gondra e Shueler (2008, p. 217-218):

Havia uma populacdo de aproximadamente 10.100.000 almas no pais,
incluindo livres, libertos e escravos. Deste total, estimava-se que apenas
1.564.981 individuos sabiam ler e escrever, entre 0s quais foram registrados
1.013.555 homens e 551.426 mulheres. Ou seja, 80% dos habitantes do
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Império foram considerados analfabetos, sendo 4.110.814 homens e
4.255.183 mulheres. A porcentagem registrada de homens que sabiam ler e
escrever remontava a 19,8%, enquanto o percentual relativo ao sexo feminino
indicava que 11,5% das mulheres eram alfabetizadas na década de 1870.

Ainda de acordo com os autores, esses dados despertam um novo problema social no
Brasil do século XIX, “o problema do analfabetismo e do analfabeto, desde entdo considerados
sérios obstaculos a concretizagao do ideario do progresso e da civilizagao do Brasil” (GONDRA
E SHUELER, 2008, p.218). Saber ler e escrever passou a significar uma primordialidade para
ser civilizado, afastando daquela realidade o passado colonial e todo o seu legado. Seria, entéo,
a escola uma das maneiras de construir relagdes entre o “Estado e a Casa” (MATTQOS, 1987, p.

258) e forjar a unidade imperial.

4.2 A instrucdo como instrumento moralizador e civilizatério

Como foi possivel observar anteriormente, a relagéo instruir — civilizar foi amplamente
utilizada pelos jornais do periodo como ferramenta legitimadora do processo de estruturacdo da
nacao. Seria por meio da instrucdo que 0s sujeitos teriam contato com os valores morais e

civilizatorios. Segundo Castanha (2007, p. 59):

A civilizagdo do povo traria consigo o progresso, e possibilitaria a superagéo
da barbaérie, e da selvageria, ou seja, da desordem. Era necessario, portanto,
incutir nos individuos, os valores da moralidade, do respeito a autoridade e da
hierarquia. Nessa tarefa, a instrugdo puablica desempenhou um papel
fundamental, como espago privilegiado para difundir uma determinada ordem
e civilizagéo.

Foi a partir dessa visdo — civilizatoria — que 0s sujeitos a frente dos impressos
abordavam assuntos relacionados a educagdo e a sua importancia para a populagdo. Outra
caracteristica do discurso nos impressos desse periodo foi o carater iluminista. Pautados na
crenga de que a razdo seria capaz de alterar as caracteristicas do nosso passado colonial, as
matérias publicadas nos impressos se empenhavam em apresentar as “vantagens” do contato
com a instrucdo. O texto publicado no jornal O Mineiro, ao tratar da importancia da educagéo,

traz em seu discurso tragos dessa abordagem iluminista.
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A instrucgdo é a fonte perenne do bem e da liberdade.

De um centro de trevas ndo pode manar a luz.

A felicidade sorvida na grande fonte da instruccdo, sera a mais perfeita e
duradoura.

O sol vivificador da instruc¢do, é o foco brilhante d'onde partirdo alfim essas
scentelhas luminosas que se chamam, liberdade, seguranca individual e
fraternidade. [...]

[...] E que a instrucgdo, derramada pelos philosophos do grande templo, vai
sendo despresada pelo povo, que chegou a attingir a gloria do mais livre e
illustrado nos séculos que se foram.

A instruccdo, que despedacou, com as algemas dos servos slavos, o ultimo
knout dos barbaros Czares, produzio ultimamente a unido dos Allemées, que
um dia livres do despotismo da necessidade occasional, so erguerdo sabios,
com a fronte aureolada pela meditacdo do estudo, & proclamara paz universal,
esse ultimo bem que a ambicdo o depotismo, continuam o combater.
Arquejando no cansago da luta, comegada ha mil e oito centos annos com o
martyrio do Nazareno, o obscurantismo céde palmo a palmo o terreno
instrucgdo disputa.

Em tempos cuja distancia ndo sabemos medir, sahira victoriosa a instruccéo
com o seu cortejo de bens e felicidades.

E a luta da luz com as trevas, do obscurantismo com a illustracdo do seculo
XI1X, emfim com os tradicgdes carrunchosas dos seculus volvidos.
Derramemos, pois, prodigamente a instrucgdo pelo povo, e preza a Deus que
o movimento civilisador se faca sempre crescente, n’este paiz que tanto carace
de luzes. (O MINEIRO, Pouso Alegre, 1 fev. 1874, p. 1).

A instrucdo também era assinalada pelas matérias como meio para desenvolver valores

morais, intelectuais e civilizados, além de constituir as bases para a prosperidade do pais.

A instruccdo popular que, no dizer do erudito Carnot, € o unico e verdadeiro
meio de elevar & dignidade do homem, todos os individuos da especie humana,
vai merecendo dos poderes do Estado louvavel interesse.

Partindo da capital do Império, o benéfico impulso sente-se ja em quasi todos
as provincias onde, como que a porfia, se promove por todos 0s meios a
difusdo de luzes.

Este movimento animador enche de prazer aos coragdes bem formados os
patriotas que veem na instruc¢cdo do povo a mais segura baze da grandeza e
prosperidade nacional. [...]

[...] Instrua-se o povo e a prosperidade moral e material do paiz tera larga base
em que se apoie.

Si aexperiéncia mostra que o proprio beneficio é, muitas vezes, preciso imp6r-
se, imponha-se também a instruccdo e tome-se uma brilhante realidade o que
por enquanto é uma nobilissima aspiracdo sanccionada pela lei (O MINEIRO,
Pouso Alegre, 22 mar. 1874, p. 1).

Em outra edicéo, a educacgéo foi apontada como forma de combater os vicios:

Instruccéo e educacdo, correctivo poderoso de todo o vicio: unico pharél que
no porvir poderd illuminar e afastar-nos do pelago ingcado de escolhas que se
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chama ignoréancia, a pontando-nos os mares infinitos da felicidade que é a
civilisacdo!...

Luz e conhecimento derramados com profusdo por todas as camadas sociaes
é 56 0 que pregamos e pedimos.

No futuro, se ainda nos couber a dita da existéncia, quando alquebrados pelos
annos o caos nos alvejarem a fonte, veremos, cheios de contentamento a nova
geracdo premiar a virtude civica e despresar o feio egoismo, apontando 0 mau
cidaddo ao publico despreso e merecido ostracismo, e distinguindo na bencéo
popular o merecimento de quem o tiver (O MINEIRO, Pouso Alegre, 5 maio
1874, p. 2).

De forma muito similar, um texto publicado no O Pouso-Alegrense afirmou que:

A ignoroncia é o maior mal que afectar-nos. E ella a geradora de quasi todos
0s vicios que dissolvem as nagoes, as familias e inutilizam individuos, que por
seus dotes naturaes, poderido representar um papel conspicuo na sociedade.

A nossos paes foram legados innumeros direitos; mas a estes direitos
prendem-se outros tantos deveres. Entre elles sobresahe pelo seu immenso
alcance, o de esclarecer o espirito de seus filhos por meio de uma solida
instruccao elementar (O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre, 22 ago. 1880,

p. 1).

A moralizagio ndo deveria se limitar as criangas, mas ser estendida a toda a sociedade,

uma vez que:

Creadas muitas vezes essas infelizes criangas entre a parte mais baixa da
sociedade, vivendo em commum com homens cujos maos intentos inficiona,
seguem-lhe na mesma senda, modelando-se por elles, e tornao-se perigosos a
sociedade; e poucos sdo 0s que, recebendo doutrinas moraes imperfeitas,
podem conservar bons algum tempo, para depois, pelo desequilibrio da
tendencia pessoal tornarem-se maos a si, e pelo da social indteis a sociedade,
indifferentes a patria.

Eis a educagdo moral que recebem os infantes cujos pais néo se contdo entre
0s que receberam sans doutrinas.

Eis a educagdo que recebem a maior parte dos nossos concidaddosinhos
frequentadores da nula primaria, porque o professor, em vez de despertar ou
crear nos coracgdes infantis aquelles sentimentos e tendéncias fortes de
prosperidade de qualquer estado, na aula s6 Ihes deu exemplos de dureza (O
POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre, 13 set. 1880, p. 1).

Para a matéria publicada no impresso, o projeto civilizatorio deveria ser “abragado”

pela nacdo e disseminado por todo aquele que pudesse. Dessa forma, foi exposto no jornal:

[...] qgueremos que o povo comprohenda ser a instrucgdo publica o unico movel
das revolugdes sociaes. Queremos finalmente que todos os membros da nacéo
brazileira fagam seu officio. Os mais fortes operem sobre os mais fracos a
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estabelecer-se o equelibrio; e se esse for demorado, ndo desanimemos:
Padecer por forca € fragueza, ndo desmaiar nos trabalhos necessidade.
Cumpre a todo cidadao diriger-se dquelles cujos atraso intelectual Ihes
conhecer que é o povo o verdadeiro soberano; e que, como centro de repulséo,
compete-lhe a responsabilidade das mas leis, da introduc¢do dos maus hébitos,
do esquecimento de suas tradi¢Ges, e mui especialmente do amortecimento de
sua indole; emfim que é a soberania absoluta na manifestacdo do pensamento
a primeira garantia da ordem social.

Obtido isto, vel-o-hemos erguer altares & instruccdo, tornando povoados os
bancos escolares, indo ali buscar o meio de instruir-se; e entdo serd immenso
0 movimento reacionario, porque é sempre esplendoroso o despertar de um
povo que ha muito dorme. [...]

[...]imtemol-o, despeitando em nossos concidadaosinhos, desde as primeiras
ligdes, o sentimento mais nobre do cidadéo, - o amor da patria. Incitamol-o ao
estado; lembremos-lhes que encontrara mil tropegos; mas que a tal inteligencia
humana, por mais bem disposta, ndao produz fructus, sendo quando fecundada
pelo estudo, pela experiéncia e pela meditagdo. Facamos lhes conhecer que a
nobreza e a riqueza sdo muitas vezes o esconderijo dos veios e da ignorancia;
gue a legitima nobreza louvavel orgulho devem existir no homem colocado
por si em honrosa posicdo social. (O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre,
11 jul. 1880, p. 2).

O conjunto de fontes apresentadas fornecem diversos indicios da forma como a
instrucdo era compreendida no periodo por aqueles que faziam uso da palavra impressa para
expor suas ideias e opinides. Observa-se que circulava a ideia de que a instrucdo deveria ser
acessada por um niimero cada vez maior de pessoas.

Seria por meio dessa disseminacdo que todas as classes poderiam contribuir na
construcdo da nacdo. Ou melhor, seria essa disseminacdo condi¢cdo necessaria para 0s sujeitos
se reconhecerem como membros de uma nag¢do. Em alguns momentos, ao tracar paralelos com
a Europa, as fontes indicavam que a instrugéo teria o poder de promover a libertagdo. No mesmo
sentido, informavam que seria a instrucdo fonte de iluminacdo capaz de superar osbstaculos e
“velhas tradi¢des e costumes”, promovendo a prosperidade moral e material do pais.

As fontes apontam que, apesar de a instrucao ter sido obrigatoria, as escolas ndo eram
frequentadas, e assim nao estariam os pais cumprindo com o seu dever, além de violar os
direitos das criancas. Esse fator era compreendido como um problema, uma vez que as criangas
pobres da “parte mais baixa da sociedade” tinham tendéncias de seguir o mesmo caminho dos
“homens de mal intento”. Ao analisar os textos, percebe-Se que predominava uma opinido de
que o meio em que a crianga pobre vivia gerava uma tendéncia quase natural de se tornar “ma”,
inatil a sociedade ¢ indiferente a patria. Assim, seriam os sujeitos com “atraso intelectual” os
responsaveis pelas leis mal elaboradas, pelos maus héabitos, pela falta de indole e pelo

esquecimento das tradicdes.
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Nesse aspecto, a escolarizacdo dessas criangas representava a solugéo para combater
tudo aquilo que era eleito como subversivo e instituir a ordem, o progresso, a reforma moral, 0
amor a patria. Seria por intermédio da instrucdo que se colocaria em pratica o projeto de nagéo
desejado pelos letrados. Entretanto, Villela (2000, p. 103) alerta: isso “néo significava que todas
as classes deveriam chegar ao mesmo estagio de ‘adiantamento’, mas, apenas, que deveriam
ascender, independentemente umas das outras, a estagios mais avangados da ‘civilizagdo’”.
Difundindo e unificando certos padrdes sociais.

Os impressos, ao abordarem a instrucdo, ndo se limitaram a atribuir a escola a fungéo
de ensinar a ler e a escrever. Ao contrario, agregavam valores — morais e civilizatorios — que,
junto ao processo de escolarizacdo, deveriam ser transmitidos as novas geracdes. Mas 0 que

seria ser civilizado? De acordo com Gondra e Schueler (2008, p. 69):

Civilizacdo, além de significar o autocontrole e a introjecéo de determinados
habitos e normas de conduta, de formas de comer, vestir, morar, conversar,
amar e sentir, passou também a expressar 0s niveis de desenvolvimento
artistico, tecnol6gico, econémico e cientifico da humanidade, numa
perspectiva claramente etnocéntrica, que conferia superioridade a civilizagao
ocidental europeia.

Foi com base, entdo, nesse modelo civilizatério que os textos publicados nos jornais
disseminavam um conjunto de ideias, tidas como necessarias para a constituicdo do Estado
nacional. Dada a forma como as matérias eram abordadas, observa-se que “aos olhos dos
contemporaneos que compartilhavam os ideais de civilizacdo, era urgente, para o Império do
Brasil, educar e instruir a populagdo” (GONDRA; SHUELER, 2008, p. 69).

Esse projeto civilizatorio estendido “de cima para baixo” atendia aos interesses da
classe senhorial. Estes “em nome da seguranca nacional e da moralidade, difundiram a
ideologia da ordem e civilizacdo e desencadearam um processo de regulacdo social, por meio
da producdo de um corpo de leis voltadas para garantir a hegemonia” (CASTANHA, 2007, p.
504). De acordo com Castanha (2007, p. 504), “se instituiu no Império uma pedagogia da
moralidade, a qual ocupou um lugar de destaque no processo de implantacao, viabilizacdo e
sustentacéo de modelos ou formas de ser e viver em sociedade no século XIX”. Nesse aspecto,
a imprensa assumiu para si o papel de disseminar tais ideais. Segundo Pallares-Burke (1998, p.
145), a imprensa — de modo geral — “tem um curriculo oculto que dissemina e organiza
informac0es, cria valores, atitudes e idéias sobre uma multiplicidade de temas e, pois, quer
queiram ou ndo, influenciam seus leitores, ouvintes e espectadores”. Desse modo, “no que diz

respeito as possibilidades da educacao, a imprensa periodica, no seu veio mais propriamente
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cultural do que noticioso, assumiu explicitamente as funcGes de agente de cultura, de
mobilizadora de opinides e de propagadora de idéias” (PALLARES-BURKE, 1998, p. 145-
146).

Segundo Pallares-Burke (1998), a imprensa foi tida como importante meio de
influéncia no processo civilizatorio, sendo referida como meio que possibilitaria influenciar os

costumes e a moral publica.

Ao conquistar a hegemonia politica, a classe senhorial percebeu que nédo
bastava ordenar e disciplinar os escravos e pobres livres, era preciso ir além e
civilizar o povo. A civilizagdo do povo traria consigo o progresso, e
possibilitaria a superacdo da barbarie, e da selvageria, ou seja, da desordem.
Era necessario, portanto, incutir nos individuos, os valores da moralidade, do
respeito & autoridade e da hierarquia. Nessa tarefa, a instrugdo publica
desempenhou um papel fundamental, como espago privilegiado para difundir
uma determinada ordem e civilizagcdo (CASTANHA, 2007, p. 59).

Outro aspecto presente nos discursos foi a moral. A moralizacdo da sociedade era
carater fundamental no projeto civilizador, operando como base para reformar as praticas e
costumes da sociedade. Esse foco na questdo moral foi fortemente utilizado pelo Governo
Provincial. Prova disso pode ser observada na legislacdo produzida ao longo do século XIX,
onde, para ser aprovado como professor, o candidato deveria apresentar atestado comprovando
sua moralidade. Os alunos também eram obrigados a assistirem a aulas de instrugdo moral.

Sobre esse carater das escolas, Andrade (2007, p. 212) expde que “a énfase na conduta
moral dos professores nos possibilita afirmar que a instrucdo na Provincia se destinava mais a
moralizar e civilizar os alunos do que propriamente instruir”. Na sociedade pousoalegrense,
essa problematica da moralizagdo foi abordada e debatida pelos impressos. Desse modo, ao que
foi permitido compreender por meio da andlise das fontes, seria a partir de uma reformulacéo
dos costumes e da moralizacdo dos sujeitos que se alcancaria uma sociedade moderna e
civilizada. O projeto educacional e civilizatério, como se vera a seguir, foi pautado em modelos

estrangeiros, sobretudo o americano e 0 europeu.

4.3 O estrangeiro como modelo
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O projeto de “civilizagdo” que inspirou os dirigentes do Estado em grande parte foi o
modelo ocidental europeu. Esse ideario “civilizatorio iluminista irradiava-se, a partir da Europa,
para boa parte do mundo e, também, para o Brasil” (FARIA FILHO, 2000, p. 140.). Portanto,
“clegendo as nagdes europeias como o modelo mais aperfeigoado, entendiam que a falta de
instrucéo do nosso povo era a verdadeira causa da distancia existente entre o Brasil e as nagdes
civilizadas” (VILLELA, 2000, p. 103).

Essa visdo do europeu como civilizado ndo ficou restrita as pessoas ligadas com o
governo — central e/ou provincial —, mas foi reproduzido também pelos impressos. Em Pouso
Alegre, em diversos momentos, os jornais utilizaram como exemplos paises europeus para
justificarem situacdes relacionadas a instrucdo. De acordo com a matéria publicada no O
Mineiro, o Pais acompanhava como espectador o0 movimento ocasionado pela disseminacédo da

instrucdo popular:

A0 passo que a Suissa, a Inglaterra, a Bélgica, a Alemanha e o grande collosso
do continente Americano, gozam da felicidade que lhes da a instruccédo, ha
longa data semeada nos povos que as constituem: 0 nosso paiz, estacionario
pela ignorancia, V&, maravilhado, succederem-se 0s inventos e
melhoramentos, filhos da instruccéo e illustracdo popular (O MINEIRO,
Pouso Alegre, 1 fev. 1874, p. 1).

Por sua vez, um texto apresentado pelo jornal Pouso-Alegrense, ao tratar dos altos
indices de analfabetismo existente no Brasil, traca um paralelo, contrapondo com exemplos de

diversos paises europeus. Segundo o jornal:

E raro 0 menino da Saxonia que néo frequente escolas. Na Dinamarca o ensino
publico estad muito adiantado.

No Grdo-Ducado de Nassau ndo havia em 1867 um sO cidaddo que ndo
soubesse ler.

Nos sete primeiros annos em que vigorou o ensino compulsorio no Gréo-
Ducado de Balen, o numero dos criminosos foi reduzido a metade;
confimando este resultado o dito do celebre poeta portuguez, ha pouco tempo
roubado &s letras e a nossa admiragdo: Abrir escolas é fechar cadeias. [...]
[...] Na Suissa a aprendizagem fora obrigatoria em dezoito cantdes; e as
vantagens colhidas n’elles, fez com que essa sensata republica adoptasse um
addictivo & constituirdo estendendo-o a todo o paiz. [...]

[...] Na Inglaterra, os conselhos escolares tem o arbitrio de estabelecer o ensino
obrigatorio nas localidades, que julgarem convenientes.

As faltas as aulas, na Austria, sdo punidas com uma severidade draconiana:
além das multas e prisdes entre os paes ou tutores, o certificado de instrucgédo
é uma condicdo necessaria para 0 casamento.

Arruinado physica e moralmente pelo genio das batalhas no principio deste
secullo, a Prussia teve a felicidade de contar no numero do seus filhos o
benemérito Carlos Humboldt, irmdo do imortal naturalista, que sendo
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Ministro da Instrucgao Publica, apresentou ao rei um projecto do regeneracéo
social o economica; foi actual systema de ensino publico, que pune
rigorosamente ao pae e tutor, que commette o atentado de conservar na
escuriddo o espirito d’aquelles cuja direcao lhes foi confiada pela natureza ou
pela lei.

Qual foi o espectaculo deslumbrante que nos apresentou a Prassia?

No ultimo lustro, despedagou em Sedan o throno da dynastia bonapartista que
a humilhara, e arrancou & Franca duas das suas melhores provincias,
guebrando deste modo o encanto da orgulhosa na¢do, que, durante tanto tempo
ditou leis no mundo.

Dizendo alguém que o vencedor da Franca fora Krupp, respondeu um notavel
estadista: Nao foi Krupp, nem Bismarch, nem Moitke; foi o alphabeto.

Com effeito, quando ferio-se a guerra franco-prussiana, o estado da Franca era
deploravel: N’uma populacdo de 38:000:000 de habitantes contavam-se
18:000:000 de analphabetos; enquanto que era dificil encontrar-se um soldado
alemdo que ndo soubesse ler e escreve.

O ensino obrigatorio foi adoptado em Portugal e Hespanha, mas, tem sido
lettra morta n’estes dois paizes; por isso, elles maneham na retaguarda do
progresso europeu.

Tambem entre nos foi estabelecido no Municipio Neutro, Minas-Gerais,
Pernambuco, Parang, Para etc.; porém nunca teve execucdo (O POUSO-
ALEGRENSE, Pouso Alegre, 22 de ago. 1880, p. 1).

Como pode ser observado, as nagdes europeias sdo citadas como exemplos a serem
seguidos — e até mesmo reproduzidos — pelo Brasil. As fontes apresentam que 0s progressos
dessas nacOes estavam vinculados a disseminacdo da instrucdo. Assim, os individuos que
utilizavam dos impressos se posicionavam em defesa da escolarizacdo, argumentando que
consistiria na medida necessaria para operar as modificacdes na sociedade. Seria po meio desse
padrdo instrutivo que o pais se colocaria ao lado das nagdes estrangeiras, promovendo o
desenvolvimento econémico e social. O caminho para alcangar esses avancos seria a

propagacao da instrucdo e a sua obrigatoriedade. No Brasil, assim como ocorreu na Europa:

O desenvolvimento do Estado moderno repousa sobre a maior familiaridade
com o texto escrito. E por meio dele que cada vez mais s&o transmitidas as
vontades da autoridade publica. O estado de justica e de finangas, nascido no
final da Idade Média e consolidado nos dois primeiros séculos da
modernidade, exigiu um maior nimero de pessoas capazes de ler. A
linguagem escrita, especialmente a judiciaria e a administrativa, abalaram os
antigos valores ligados a palavra oral, através da qual, durante séculos, se
declarou o direito e a justica, 0 comando e o poder. Tal evolucdo transformou
profundamente a relacdo estabelecida entre o Estado e o individuo
(CHARTIER, 1991, p. 25, apud INACIO, 2003, p. 14).

De acordo com Inécio (2003, p.14), “havia entre as elites uma crenga de que uma

populacdo que desconhecesse as leis ou que ndo se enquadrasse nos limites estabelecidos pela
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legalidade comprometia a tranquilidade, a propriedade e a seguranca dos individuos”. A
exemplo dos paises europeus, instruir seria 0 meio para criar relacdo entre o governo e a
sociedade. Com o estabelecimento de uma hierarquia, seria possivel estabelecer o tipo de
Estado pretendido pelos dirigentes, além de direcionar a sociedade para o0 modelo pretendido.
Segundo Mattos, possibilita “compreender o tipo de Povo que se pretendia formar e avaliar a
forca de uma acdo que participa do processo de construcdo de crencas e idéias, de qualificacbes
e especialidades que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes que constituem uma
sociedade” (1987, p.259). Assim:

Os dirigentes imperiais buscaram instrumentos para superar o atraso cultural
brasileiro, principalmente nas comunidades européias, ao invés de se
basearem na realidade brasileira, procuram crié-la pela acdo educativa da lei
e pela escola. Nessa perspectiva, a legislacdo Imperial reflete as concepcbes
e, no decorrer do século, suas mudancas de como educar o povo brasileiro
(ANDRADE, 2007, p. 81).

Ao se espelharem nas nagdes europeias e defenderem a disseminacgéo da instrugéo, ndo
estavam defendendo que toda a sociedade deveria receber a mesma escolarizagdo, pois néo era
intencdo dos dirigentes subverter a ordem estabelecida; ao contrario, o proposito foi de “unificar
certos padrdes sociais, difundindo o que aqueles homens denominavam uma ‘moral universal’”

(VILLELA, 2000, p. 102). Seria por meio da instrucdo elementar que se adquiririam:

Certas nogdes, certas préaticas e sentimentos que devem ser gerais assim para
as primeiras como para as classes superiores da sociedade. E essa instrucao
comum, essa identidade de habitos intelectuais e morais, como bem diz um
dos homens mais vistos nessas matérias, o Sr. Cousin, que constituem a
unidade e a nacionalidade (VILLELA, 2000, p. 103).12

Estender a instrucdo a populacdo era tido como possibilidade de adesdo a ordem
publica, além de imprimir habitos e costumes dos paises considerados civilizados. De acordo
com Andrade (2007, p.116), “a polidez do corpo, o controle das emogdes, o decoro, o respeito
as leis eram principios considerados importantes a serem estabelecidos no relacionamento entre
as pessoas”. Segundo Gouvéa e Jinzenji (2006), estender a instrucdo a populagéo se traduzia na
busca de construir adesdo a ordem publica e ao poder, condi¢do de afirmacdo da ordem

civilizada. Desse modo,

120 provincia do Rio de Janeiro, Relatério do vice-presidente Visconde da Vila Real da Praia Grande, 1845.
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O grande contingente populacional marcado pela pobreza era considerado
uma ameaca a tranquilidade publica, sendo-lhe atribuida responsabilidade
sobre a criminalidade e a instabilidade dos governos. Em consonancia com os
ideais iluministas, acreditava-se na instrugdo como meio de civilizar essa
populacdo, possibilitando a sua submissdo as leis e a almejada ordem,
contribuindo para o fortalecimento do Estado imperial. (GOUVEA; JIZENJI,
2006, p. 116).

A escolarizacdo em moldes europeus, como representacdo de contencédo e de controle
social, parece ter se constituido uma opcao para alterar todo aquele comportamento visto como
inadequado. Nesse sentido, assumindo o modelo europeu de instrucdo como padrdo, 0s
individuos que se valiam dos impressos tracaram um conjunto de medidas que seriam
necessarias para reformar a instrucéo no Brasil.

No tdpico seguinte, sera abordado como as praticas educacionais eram apropriadas
pelos impressos como também as representacdes que se eram feitas da educacao estrangeira e
os seus beneficios. Véarias medidas séo citadas, dentre estas, os métodos utilizados em sala pelos
mestres, a formacdo de professores, a estrutura fisica, as ferramentas pedagdgicas, a

obrigatoriedade do ensino, os impostos voltados para educacao.

4.4 A instrucdo segundo os preceitos de escolariza¢do da imprensa

Como foi visto anteriormente, a educacdo era mencionada como dispositivo para
alcancar uma nacéo civilizada. Desse modo, algumas pontuacdes eram feitas pela imprensa com
o intuito de apresentar solucdes para algumas dificuldades enfrentadas pela instrucao publica e
particular. Nesse paralelo entre o real e o imaginado, o moral e o imoral, nota-se que 0s
responsaveis pelos impressos disseminavam seu discurso com a funcdo de denunciar
comportamentos e atitudes inadequadas em relacdo a um padréo moral e social idealizado.

Esse desenvolvimento para os jornais apenas seria possivel se a acdo instrutiva fosse
efetiva, todavia, ao analisar os impressos, percebe-se uma serie de limites na area. As solucdes,
para os periodicos, estavam em reformas que em diversos momentos se baseavam em modelos
internacionais. A obrigatoriedade da educacdo foi um dos varios assuntos tratados pela
legislacdo. Sua abordagem ajuda a compreender que, apesar de existir e se sucederem
legislagbes que firmavam a instrucdo obrigatoria, nem sempre foram cumpridas, dado o

extensivo numero de criangas em idade escolar que evadiam e/ou ndo frequentavam a escola.
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Segundo a matéria publicada no jornal O Mineiro:

As sociedades modernas, as mais respeitadoras dos direitos da familia e mais
acerrimas defensoras do patrio poder, adoptam hoje sem escrupulo ensino
obrigatorio, no que foram precedidas pela sabia e pensadora Allemanha, terra
classica do instrucgéo popular.

No Brazil diversas provincias ensaiam o sistema da obrigatoriedade do ensino
e na provincia do Rio 0 novo regime sem encontrar tropecos insuperaveis,
como imaginavam seus adversarios, vai produzindo as vantagens que lhe sdo
inherentes.

Si 0s povos os mais cultos do velho mundo adoptam o ensino obrigatorio
como o Unico meio de arrancar da ignorancia & milhares de criancas, cujos
paes analphabetos sustentam o fatal principio de que assim como ele vivem
sem ler nem escrever também viverdo seus filhos: o que dever-se-ha fazer em
paiz novo e atrazado como ¢, infelizmente, 0 nosso?

Quem conhecer nossa sociedade o sinceramente quizer reformala, ndo pode a
este respeito ter opinido diferente da que defendemos que a sociedade aceita
geralmente.

E mister, porém que a obrigatoriedade seja uma realidade e que no fique
simplesmente na lei, como vai acontecendo em Minas ou ao menos nas
regides do sul.

Si dos tempos gloriosos em que sobre os destinos d’esta terra influenciavam
directamente homens da tempera o do mérito de Bernardo Pereira de
Vasconcellos, restasse-nos mais alguma coisa além da saudosa lembranca,
Minas hoje pela instruccdo do seus filhos e perfeita organisacdo de suas
escolas seria 0 modello glorioso que as demais provincias procurariam imitar
(Grifo meu) (O MINEIRO, Pouso Alegre, 22 mar. 1874, p. 1).

Em outro periddico, também foi exposta matéria similar sobre o assunto. Para justificar
a narrativa, foram apresentados como exemplo pensadores de outros paises. Na exposicao, fica

claro o caréater simbélico que a obrigatoriedade do ensino em Minas Gerais assumiu.

Os lesgiladores da nossa Constituinte a reconheceram necessaria, consagrando
a sua gratuitidade.

Se é uma necessidade para o individuo e para a sociedade, porque nao se ha
de obrigar aos paes e aos tutores ignonntes e caprichosos a ministral-a a seus
filhos ou pupillos?

Homens eminentes sem distinccdo de crencas politicas ou religiosas, que:
iluminaram com seus talentos e illustracdo o campo das sciencias ou
encaneceram no estudo das questdes sociaes, vem, com suas opinides
fortalecer aquelles que pugnam por esta grande causa.

Julio Simon, o liberal insuspeito, em 1872 sendo Ministro da Instruccdo
Publica, propoz uma reforma n’este sentido.

Lavelye, o celebre publicista belga, Kingsley affamado escriptor inglez, Breal,
distinctisimo professor do Collegio do Franca e author de importantes obras
sobre educardo, Cousin, fundador do eccletismo e cujo nome € venerado por
aqueles que cultivam as sciencias especulativas, sdo apdstolos enthusiastas
d’esta idea.
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Guizot, que em 1833 oppoz-se tenazmente a instrucgdo obrigatéria nos
Gltimos anos da sua vida, combateu solicitamente pela sua obrigatoriedade.
Forster, Ministro da Instrucgdo Publica na Inglaterra em 1870, oppoz-se
formalmente o um projecto da Liga de Educacdo para tornar universal o ensino
obrigatorio, dizendo que o paiz ndo estava preparado para semelhante reforma.
Pois bem: M. Forster ndo s6 convenceu-se da sua opportunidade como foi um
dos seus mais decididos campedes.

Esta mudanca de opinides em summidades de tdo subido merito, tem alguma
significacdo.

Nos antigos tempos Lycurgo e Solon; foram partidarios da educacéo obrigaria;
Luthero approvou-a e recommendou-a.

Diz Hippeau, que as passadas gigantescas dadas nos Gltimos annos por
algumas nacdes na estrada do progresso material e moral, foram devidas a este
systema de ensino.

Com efieito: Nos Estados Unidos, o paiz do progresso por exceléncia, a
principio teve-se muita fé na liberdade de frequéncia das escolas.
Suppunha-se que a bondade d’ellas e o orgulho dos paes os moveriam a dar a
seus filhos uma robusta instruccdo. Porém, esta expectativa razoavel
esvaeceu-se com a feno; e alguns estados convenceram-se que nao basta boas
escola e bons mestres.

O ensino obrigatorio foi adoptado em Portugal e Hespanha, mas, tem sido
lettra morta n’estes dois paizes; por isso, elles maneham na retaguarda do
progresso europeu.

Tambem entre nos foi estabelecido no Municipio Neutro, Minas-Gerais,
Pernambuco, Parang, Pard etc.; porém nunca teve execucao.

(O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre, 22 ago. 1880, p. 1).

As matérias justificavam a obrigatoriedade da instrucdo no Brasil, citando que, as
“sociedades modernas” e pensadores estrangeiros defendiam a educacao obrigatdria como meio
de arrancar da ignorancia milhares de criancas analfabetas, filhos de pais analfabetos que
acreditavam que, assim como eles, seus filhos poderiam viver sem ler nem escrever. Observa-
se que houve uma resisténcia a imposicdo da escolarizacdo e uma tentativa de prolongamento
da oralidade na sociedade, tanto na brasileira, quanto na de outros paises.

Os redatores dos jornais assinalam que a legislagdo determinava 0 ensino como
obrigatorio, mas, na verdade, ndo passava de “letra morta”, dando indicios de que nem os
legisladores acabavam por cumprir a normatizacdo instituida. O carater simbdlico da
obrigatoriedade do ensino tem sido destacado pela historiografia da educacdo. Muitos
pesquisadores apontam que, apesar de ser prevista pela legislagdo — de varias provincias —, a
frequéncia obrigatoria das criangas em idade escolar ndo ocorria. Alguns dos fatores apontados
s80 0s baixos investimentos na area, a inconstancia na fiscalizagdo, o ndo reconhecimento da
sociedade do processo letrado de escolarizagdo, o baixo nimero de escolas, o trabalho infantil,
a distancia entre a escola e a populagio, sobretudo a populacéo rural, entre outros (INACIO,
2003; VEIGA, 2008).
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Segundo Fonseca (2009, p. 44), tornar a educagdo obrigatoria “era algo praticamente
impossivel de ser cumprido na primeira metade do século XIX”. E pelo que indicam as fontes,
esta impossibilidade se estendeu ao longo da segunda metade do século. Para o autor, impor a
obrigatoriedade do ensino era algo que estava fora do alcance da provincia por dois motivos: a
indisponibilidade de recursos e de vagas para atender a toda populagdo e o fato de “ndo contar
com o que poderiamos chamar de uma tradigdo de escolarizagdo” (FONSECA, 2009, p. 46).
Ao analisar os dados dos relatorios dos Presidentes de Provincia, o autor chega a conclusao de
que “a questdo da gratuidade ¢ da obrigatoriedade da instrucdo elementar foi apenas uma
intengdo, pois a aprovagdo da lei ndo foi acompanhada pelo aumento das matriculas nas escolas
mineiras” (FONSECA, 2009, p. 48).

A escolarizacdo era tida como representacdo de progresso e de modernizacao de uma
nacao, possuindo também a funcéo de controle. Como indica Faria Filho, muitos podem ter sido
os limites a quem defendia a escolarizagcdo da populagdo. Entre estes, “limites politicos e
culturais relacionados a uma sociedade escravista, autoritaria e profundamente desigual” (2000,
p. 135). Mesmo que a institucionalizacdo da obrigatoriedade ndo tenha alcangado o seu intuito,

deve-se considerar que:

Foi um componente do processo de producdo das civilizacGes ocidentais,
presente em diferentes paises, com variagGes das épocas em que se efetivou
ao longo do século XIX. Tais variac@es indicam para a existéncia de tensdes
para a sua realizagdo mesmo que tenha sido uma tematica que de certa forma
homogeneizava o pensamento das elites. Tornar a frequéncia a escola uma
rotina obrigatoria para amplas camadas da populagdo fecha o ciclo das
monopolizag¢bes constituidoras do Estado Moderno e das republicas — a
monopolizacdo da forca fisica, a monopolizagdo da tributacdo e a
monopolizacdo dos saberes elementares (VEIGA, 2005, p. 75).

Como instrumento politico, a obrigatoriedade buscava, por meio da escolarizagéo,
produzir uma consciéncia de pertencimento nacional, segundo Veiga (2005), para constituir um
imaginario de sociedade e produzir uma identidade coletiva e coesa. Para isso, pressupunha “a
comunhdo de valores, habitos e atitudes, ou seja, de gestos e expressdes a serem compartilhados
por todos e cuja possibilidade estaria na homogeneizacao cultural das populagdes” (VEIGA,
2005, p. 77).

Retomando a discussdo sobre a forma escolar feita na introducéo, deve-se entender
que a producdo da legislagdo como forma de ordenar as relagdes no processo de escolarizagéo
corresponde ao desenvolvimento da forma politica na formacao do Estado. A forma escolar

pode ser vista como um modo de socializagdo escolar que se impds a outros modos de
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socializacdo. Ou ainda, um meio que tornaria possivel a padronizacdo dos costumes, 0
reconhecimento da lei e a produgéo de uma identidade coletiva de nagéo.

Esse processo possui caracteristicas proprias. Seriam elas: primeiro, “a escola como
espago especifico” (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 28.); segundo, a pedagogizacao das
relacfes sociais de aprendizagem, a metodologia e a disciplinas de ensino que contribuiram e
reforcaram a construcdo da forma escolar. Terceiro, com a codificacdo dos saberes e préaticas
escolares tornou-se “possivel uma sistematizacao do ensino e, deste modo, permite a producéo
de efeitos de socializagdo duraveis” (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 30).

A instituicdo da escola desenvolve a “aprendizagem de formas de exercicio do poder.
Na escola ndo se obedece mais a uma pessoa, mas a regras supra pessoais que se impde tanto
aos alunos quanto aos mestres” (VICENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 30), na qual as regras e as
normas escolares regulam o seu funcionamento. O quinto aspecto, 0 dominio da linguagem
permite o desenvolvimento da forma escolar, pois, “a escola tem por objetivo ensinar a falar e
escrever conforme as regras gramaticais, ortograficas, estilisticas, etc.” (VICENT; LAHIRE;
THIN, 2001, p. 34). Dessa forma, a matéria, ao defender a obrigatoriedade da escolarizacéo,
entendia que a intervencdo no meio social seria necessaria para remodelar a sociedade dentro
de novos parametros.

Assim, varios aspectos ligados a escola e a instrugdo sdo abordados pela imprensa.
Nessas abordagens, foram apresentados exemplos de como deveria ocorrer a escolarizagédo das
criancas, além de discutir questdes sobre o magistério, os métodos de ensino e as ferramentas
pedagdgicas. No jornal O Pouso-Alegrense, foi publicada uma matéria referindo-se a situacao

da instrucdo mineira, apontando alguns dos problemas enfrentados no periodo:

Muitas freguezias acham-se sem escolas primarias; as aulas sao relativamente
pouco frequentadas e o ensino que n'ellas se recebe é limitadissimo o pouco
proveitoso, porque a maior das cadeiras de professores sdo occupadas por
pessoas incapazes, desconhecedores dos preceitos mais comesinhos da
pedagogia e seguidores perseverantes dos methodos caducos que se dirigem
exclusivamente & memoria das criangas. Sao nomeadas para 0s cargos de ins-
pectores pessoas incompetentes; as aulas correm sem inspeccdo; oS
compéndios mal escolhidos, quando € sabido que o livro é o complemento do
mestre; criam-se cadeiras secundarias dispenséveis, e as matérias necessarias
sdo esquecidos; o ensino da lingua materna é defeituosissimo e algumas vezes
nocivo, por deturpar completamente o raciocinio (O POUSO-ALEGRENSE,
Pouso Alegre, 18 jul. 1880, p. 1).

O texto apresenta varios problemas na area educacional. Um destes era o reduzido

namero de escolas existentes na provincia. Como foi analisado no primeiro capitulo, por um
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longo periodo, Pouso Alegre possuiu apenas uma cadeira de ensino primario para cada sexo e,
mesmo assim, isso ndo significou funcionamento ininterrupto destas instituigdes. Por vezes, a
falta de professor resultava no fechamento de uma cadeira por meses ou até mesmo anos.

Ao analisar a escolarizacdo em Pouso Alegre, concluiu-se que esse reduzido namero
de aulas publicas foi um problema que se arrastou por todo o século XIX na cidade. Segundo
Faria Filho e Resende (1999, p. 207):

Em 1833 havia um total de 3.256 alunos freqiientes em 130 cadeiras providas.
O que resulta em, aproximadamente, 8 alunos freqlientes por mil habitantes
livres. Para a segunda metade do século, temos no trabalho de Martins e Paiva
(1983) alguns dados sobre a populacdo retirados do recenseamento de
1872/1873. Segundo as pesquisadoras, em 1872 a populacéo livre era de
1.669.276 almas. Em 1872 haviam 18.450 alunos matriculados e 10.008
frequentes em 327 escolas, 0 que resulta em aproximadamente 11 alunos
matriculados e 6 freqlientes por mil habitantes.

Os apontamentos feitos pelos autores demonstram que, além de termos uma
quantidade reduzida de escolas primarias sobre o nimero da populacéo total, tinhamos também
uma baixa frequéncia a essas aulas. Deve-se considerar que a escolariza¢cdo ndo era um processo
inerente ao cotidiano da sociedade brasileira do século XIX. Naquele periodo, a educacdo
informal ministrada pelo circulo familiar era a mais comum. Assim, o aprendizado cotidiano,
junto a familia, fornecia as criancas a maioria dos valores e técnicas necessarios para a sua vida
adulta, resultando no nao reconhecimento da escola como espaco de formacéo dos individuos.
De acordo com Castanha (2007, p. 128):

No Brasil do século X1X ndo havia condigdes econdmicas, politicas, sociais,
materiais e humanas para difundir escolas por todo o territério. E digo mais, a
instrugdo ndo se constituia como uma necessidade bésica para a maioria da
populagdo. O interesse da populacdo pela instituicdo escolar era muito
pequeno, visto que o Brasil da época era basicamente rural, a populagéo estava
dispersa, com dificeis recursos de comunicagdo e transporte e, principalmente,
pelo fato de a base da organizacdo produtiva ser a escraviddo.

Outro fator apresentado foi a baixa qualidade do ensino. Esse aspecto, ao ser abordado,
nédo pode ser isolado de outros fatores citados no periodo como a ma renumeracao e formacéo
dos professores, os métodos de ensino empregados em sala, a falta de locais apropriados para
as aulas, a falta de fiscalizacao, entre outros fatores, que contribuiam para a visdo insatisfatoria
sobre a educacdo. Vérias foram as dificuldades apresentadas pelo jornal, todavia o0 magistério

acabou sendo o assunto mais abordado. Voltando-se para os professores, outra edi¢do do
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mesmo jornal cita alguns dos motivos que levaram as escolas a serem ocupadas por

profissionais vistos como “incapazes”. Segundo a matéria publicada no impresso:

Tornando ao pessoal docente, cumpre que digamos que a posi¢do do
professorado brazileiro é bem pouco lisonjeira. A insufficiéncia de ordenado,
a falta posicg&o social as outras causas, os reluzem a autoridades passivas; torna
a mais nobres das missdes uma especio de refugium peccatorum; e d’ahi essa
guantidade enorme de escolas providas con adjuntos.

E quem sabe se ndo é tambem isto a causa da descrenca popular: « eleve-se 6
professorado, porque € elevar a instruc¢do», disse um ilustre pedagogo.

E ainda uma prova de passividade do professorado se a reacdo de leis para a
escola, sem informag&o sua nem de uma outra autoridade escolar. N’elles se
véem efeitos de um adiantamento illusorio; que cria no estrangeiro um
julgamento que restritamente ndo nos cabe.

E ainda uma autoridade passiva, porque na sua espinhosa carreira no encontra
quem lhe louve os esforgos, porque até muitas vezes sao seus conhecimentos,
adquiridos pelas energias dos es.......... fortes, langados na praga publica para
guem ndo os pode avaliar. Falando assim ndo queremos estabelecer mal em
toda a classe. E isto porgue em nosso paiz o descalabro tem chegado ao ponto
de se dar como recompensa de servicos eleitoraes a posse de cadeiras a
individuos inabilitados (O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre, 11 jul.
1880, p. 2).

A fonte acima apresenta um conjunto de fatores para exemplificar os motivos que
agravavam a situacdo do magistério no pais. Ndo dando o assunto por esgotado, o tema volta a

ser abordado em outra edigdo. Segundo o texto:

O professorado lucta, com todas as difficuldades, porque em relagdo ao
encargo é elle pessimamente remunerado, mui principalmente em nossa
provincia onde o professor de primeira cathegoria percebe o vencimento de
7603000 reis, ainda sujeito ao aluguel da casa escolar, e ao custeio da aula.
760%000 reis ............ "

O que lhe chega ao menos para suas subsisténcia, e também da sua familia?
N&o é possivel!

D'ahi nasce o desanirno, as beras roubadas ao ministério do ensino, que ndo
as dispensa para attenderem-se as condi¢des da existéncia cem o esquecimento
dos deveres.

E irremediavel actualmente esse mal; por que, se assim néo for, onde quem se
sujeite as durezas do encargo?

E ainda: com tal ordenado como podera elle instruir-se, se nem lhe é possivel
a assignatura de jornaes, quanto mais a compra de livros que lhe enriquegam
de saber, que o ponnhdo a par do adiantamento desejado?! Reconhecemos isto;
e por tal s6 condemnames os timoneiros da nagao.

N&o ha causa alguma que justifique nosso atrazo. Pagamos impostos sem
conta, possuimos mil coragdes que pulsdo pelas ideias grandiosas: abréo-se as
valvulas das aspiracbes ao professorado, garantindo-lhe uma posicao
commoda na sociedade, elevando-o assim do abatimento em que jaz—e a
escola sera o foco de luz das sciencias e artes, a mai da garantia social, a
Liberdade.
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Mas......... ndo sei que tem o poder......... !

Homens cheios de crencas, de bons desejos pela instruecdo, enregeldo-se
apenas chegados, a elle, riem-se da multiddo que os elevou!

Reconhecemos tudo isso; e por tal s6 aconselhamos ao professorado -
resignacao, estudo e vocacado -; porgue, se assim acontecer colherd bem cedo
o fructo de taes provas deixando mais uma vez impresso nos fastos da nossa
historia que: ”Muitas vezes debaixo da espada ferrugenta estd escondido o
valor, como talvez debaixo dos talis bordados anda dourada a cobardia.”
Associem-se como o fazem nas nagdes modelos; apromptam-se para opporem
uma barreira &s propagandas do indiferentismo; esforcein-se para o
aperfeicoamento das leis pedagdgicas; lutam em fim tendo a crenca da
victoria, porgue nobre 6 a sua e a nossa causa.

Que nds, apresentando esses defeitos organicos, lancamos o germen da lueta
(O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre, 13 set. 1880, p. 1).

As matérias publicadas nas edi¢es n° 2 e n° 11 do jornal O Pouso Alegrense indicavam
0 magistério como um dos aspectos mais graves dessa situacdo. Assinalavam que a realidade
dos professores era fragil, recebiam baixos salarios, pouco reconhecimento pelo trabalho que
desenvolviam, eram tidos como autoridades passivas.

A ma renumeracdo dos professores era vista como um contratempo para sua formacéo
e manutencdo no cargo, além de tornar o cargo pouco atraente. No mesmo aspecto, 0S
professores adjuntos séo criticados por apresentarem pouca dedicacdo ao cargo. Sobre isso, as
fontes destacam que um agravante era a atribuicdo do cargo como recompensa eleitoral e a ma
avaliacdo para o cargo, que nem sempre ocorria como o previsto pela legislagéo.

Sobre a formacdo de professores, sabe-se que a instalagcdo da primeira Escola normal
criada em Minas ocorreu em maio de 1840, por determinacdo da lei n. 175, em Ouro Preto,
“para o ensino pratico de agricultura, cultivo e exploracdo do cha, bem como um internato para
criancas orfas” (ANDRADE, 2007, p. 56). Todavia, com o falecimento do diretor Francisco
de Assis Peregrino, em 1842, a escola normal de Ouro Preto foi fechada, sendo reaberta em
1847, em decorréncia da aprovacdo da lei n. 311, a qual determinou “que nas escolas de
instruccao primaria se adopte 0 methodo simultaneo e as habilitagdes que deve ter o Professor
na Escola Normal creada pelo Artigo 7.°da Lei N.° 13” (LEI n. 311, 1846, p. 1). Mas a lei ndo
garantiu seu funcionamento e, em 1852, foi novamente fechada, sendo reestabelecida apenas
em 1872.

Assim, a ndo existéncia até a década de 70 do século XIX de uma legislacdo em Minas
Gerais que regulasse a formacao de professores e o funcionamento irregular da Escola normal
de Ouro Preto possibilitou que o sujeito interessado em se tornar professor realizasse o exame
publico — fato que nem sempre ocorria. Provando 0s seus conhecimentos na area e possuindo

as caracteristicas morais exigidas pela legislacdo em vigéncia, estaria apto a assumir como
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mestre publico. A criagdo e o funcionamento das escolas normais mineiras para a formacéo dos
professores, apesar de prevista no artigo 7° da lei n® 13, de 28 de margo de 1835, tornou-se uma
realidade apenas na segunda metade do século XI1X. Marcadas pelo funcionamento inconstante,

varias dessas escolas criadas na provincia mineira sofreram pausas em seu funcionamento.

O funcionamento das escolas normais foi instavel, estando em funcionamento
no ano de 1876 3 escolas (Campanha, Minas Novas e Ouro Preto), em 1878
apenas 2 (Campanha e Ouro Preto), novamente 3 em 1879 (Ouro Preto,
Campanha e Diamantina). J& em 1883, havia em funcionamento 7 escolas
normais (Ouro Preto, Campanha, Diamantina, Montes Claros, Paracatu,
Sabara e Uberaba), em 1886 funcionavam 8 escolas (Ouro Preto, Campanha,
Diamantina, Montes Claros, Paracatu, Sabara, Uberaba e So Jodo Del Rei)
(ANDRADE, 2007, p. 197-198).

Até a criacdo das escolas normais, ndo havia uma legislacdo que regulamentasse a

formacéo dos professores. Nas palavras de Andrade (2007, p. 139):

Percebemos que, antes da criacdo das escolas normais, a formagdo do
professor era autbnoma, isto &, eles deveriam se preparar para 0s exames do
magistério, mas ndo havia nenhuma referéncia ou estrutura basica para essa
formagdo. Somente a partir da fundagdo das escolas normais é que se
estruturaram conhecimentos além das disciplinas que os professores iriam
lecionar.

Uma das primeiras medidas que abordam esse aspecto estd em uma Portaria
de 9 de fevereiro de 1855 que especifica a forma e os contetidos dos concursos
para professores. Deveriam ter conhecimento apenas das disciplinas que
lecionariam nas aulas e as provas eram orais e escritas. Os contetdos dos
exames sdo 0s mesmos das disciplinas que o professor iria lecionar. No exame
para 0 magistério feminino, além das disciplinas da instrucdo priméria do 1°
grau, acrescentavam-se costura, bordado e trabalhos de agulha.

Essa forma de examinar os professores permanece até 1872, quando o
Regulamento n.° 62 cria 3 escolas normais na Provincia. A partir de entéo, os
exames versariam sobre os contetdos dados na escola.

A criacdo da primeira escola normal mineira ocorreu em 1840, porém a estabilizagdo
no funcionamento se deu apenas em 1872, quando o Regulamento n® 62 aprovou a criagéo de
3 escolas normais na Provincia. Foi a partir de entdo que os exames para 0 magistério passaram
a abordar sobre os contetdos dados na escola. Mas ndo apenas isso, de acordo com Andrade
(2007, p. 141):

A criacdo dessas escolas, ndo alterou apenas as matérias exigidas para 0s
exames, pois, a partir de entdo, o diploma de normalista dispensa 0s
candidatos dos exames, e também o salario dos professores foi alterado. Os
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mestres que passassem pelas escolas normais ndo estariam submetidos as
provas do magistério, bem como teriam salarios superiores aos professores
nao normalistas. Entendemos que essas “vantagens” eram também formas de
atrair os professores para 0s cursos dessas instituicoes.

As escolas normais representaram uma grande modificagdo na formacdo dos
professores, pois “se criou uma referéncia basica daquilo que se acreditava ser importante para
a formacdo de um professor. O modelo de professor, forjado pela Lei, deveria frequentar a
escola normal, dominar os contetidos exigidos pela Lei, além de ter uma moral exemplar”
(ANDRADE, 2007, p. 139). Entretanto, Andrade (2007, p. 197) ressalta que, mesmo com a
implantacdo das escolas normais, a realidade dos professores pouco se alterou. As escolas
normais enfrentavam problemas tais como a baixa frequéncia de alunos, a falta de verbas, a

falta de professores para lecionar, além de persistirem as burlas e falsificacdes nos exames.

A tentativa de descentralizar os exames da capital para as sedes das escolas
normais ndo alterou o quadro das falsificagdes e burlas [...]. 1sso demonstra
gue todos os procedimentos e regras estabelecidas pela legislagdo ndo eram
cumpridos, prevalecendo os valores e situagBes de interesses daqueles
envolvidos na localidade dos exames. (ANDRADE2007, p. 197).

A precariedade dos locais onde funcionavam as cadeiras de instrucdo primaria também
preocupava 0s impressos. De acordo com Faria Filho (2000), era comum as escolas
funcionarem em locais improvisados, recebendo os professores ajuda para 0 pagamento do
aluguel. Esses locais, as casas de escolas, eram locadas pelo professor que ficava responsavel
por sua adaptagdo e funcionamento. Além do problema estrutural, as “casas de escolas” se
constituiam um problema administrativo, pois, na medida que se encontravam isoladas e
distantes umas das outras, acabavam ndo sendo fiscalizadas. Desse modo, “os professores nao
eram controlados, os dados estatisticos eram falseados, os professores misturavam suas
atividades de ensino a outras atividades profissionais e, enfim, as escolas ndo funcionavam, em
boa parte das vezes, literalmente (FARIA FILHO, 2000, p. 147)”. Em tom muito semelhante
as matérias publicadas nos jornais, o texto presente no Almanaque Sul Mineiro*?!, ja no fim do
século XIX, alertava sobre a precariedade da fiscalizacdo e a baixa capacitacdo profissional.

Segundo o texto:

121 Esse Almanaque, em suas duas edicOes, 1874 e 1884, foi organizado, redigido e editado por Bernardo Saturnino
da Veiga. Como tratado na introducdo (p.23), Bernardo Saturnino foi jornalista, escritor, funcionario publico e
membro correspondente do Instituto Histérico e Geographico do Brazil.
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Sem a capacidade profissional por parte dos mestres — a instruccdo
continuara & ser ministrada de modo imperfeitissimo e vicioso; — e o mal que
assignalamos seria evitado si as provas nos concursos fossem severas, e si a
accado corruptora do patronato, que tudo vai invadindo e aniquillando, ndo se
fizesse sentir neste ramo tao delicado e importante da publica administragéo.
Por outro lado — ndo comprehendemos ensino efficaz sem fiscalizacao séria,
exercida por funccionarios idoneos, rectos e activos, no cumprimento de seus
deveres, jamais impellidos por motivos de compadresco, por tacanhas
conveniéncias partidarias, e, as vezes, como ja se tem visto, por interesses
ainda mais inconfessaveis [...]

[...]Dahi o relaxamento e anarchia que se notdo em muitas de nossas escolas,
com sacrificio dos alumnos de ambos 0s sexos, que pouco aprendem durante
longos annos, ndo raro adquirindo héabitos e modos reprehensivos, porque 0s
préprios professores ndo os tém melhores, e ainda com sacrificio inutil dos
cofres publicos, que mantém em pura parda essas escolas, assim convertidas
em refugio do 6cio, da incapacidade ou da anarchia.

A este respeito nunca serdo demais as queixas e vigilancia dos pais de familia,
immediatamente interessados na boda ordem e regularidade de taes
estabelecimentos, que cumpre sejdo sempre regidos por cidaddos
effectivamente habilitados, de costumes puros e escrupulosos no desempenho
de suas attribuicbes. Suppra a atividade dos particular & accdo que
frequentemente falta da parte dos encarregados desse servigo - e poderemos
obter resultados lisonjeiros que a todo o paiz interessdo (VEIGA, 1884, p. 61
—62).

Com uma forte critica, o texto indicava que os professores tinham uma formacéo

precéria, desempenhando seu papel de modo imperfeito e vicioso porque, segundo a fonte, as

rovas dos concursos nao eram severas, € exis 1aaa ao “corrupta (0) atronato ,
d , t “ ta” do “pat to” que, por

meio do apadrinhamento, indicavam pessoas proximas ao cargo. Advertia, ainda, que a

influéncia do patronato no Estado estava invadindo e aniquilando a administracdo publica.

Sobre o patronato, Faoro (2012, p. 57) afirma que:

E ainda:

Junto ao rei, livremente recrutada, uma comunidade — patronato, parceria,
oligarquia, como quer gque a denomine a censura publica — manda, governa,
dirige, orienta, determinando, nédo apenas formalmente, o curso da economia
e as expressdes da sociedade, sociedade tolhida, impedida, amordagada.

O patronato ndo é, na realidade, a aristocracia, 0 estamento superior, mas o
aparelhamento, o instrumento em que aquela se expande e se sustenta. Uma
circulagdo de seiva interna, fechada, percorre o organismo, ilhado da
sociedade, superior e alheio a ela, indiferente a sua miséria. O que esté fora do
estamento serd a cera mole para o dominio, enquanto esta, calada e medrosa,
vé no Estado uma poténcia inabordavel, longinqua, rigida (FAORO, 2012, p.
349).
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Por fim, Faoro (2012) explica que o patronato ndo distribui apenas empregos e cargos,
ele também enriqueceu e empobreceu seus protegidos e adversarios, levando essa influéncia
além do campo politico do periodo, agindo também sobre a sociedade. O documento de 1884
assinala que essa funcdo do apadrinhamento (patronato) também atrapalhava na educacao, pois
agia diretamente sobre a nomeacao de professores e de fiscais.

A fiscalizacdo era prejudicada, conforme Veiga (1874, p. 61), pois era impelida por
motivos “de compadresco, por tacanhas conveniéncias partidarias, e, s vezes, como ja se tem
visto, por interesses ainda mais inconfessaveis”. Veiga (2008, p. 512) afirma que, mesmo
dividindo a provincia mineira em circulos literarios, em 1835, criando 6rgdos como a Diretoria
Geral da Instrucdo Pablica, em 1848, e a Inspetoria Geral da Instrucdo, em 1872, essas acOes
ndo favoreceram a efetivacdo da fiscalizacdo, pois em Minas Gerais a administracdo imperial
se caracterizou pela alta rotatividade de cargos, “fato caracteristico da cultura politica imperial
do clientelismo” (VEIGA, 2008, p. 512).

A precariedade do sistema de fiscalizagdo resultava em alunos que, posteriormente aos
anos de frequéncia, pouco aprendiam e, nas escolas, adquiriam muitas vezes habitos
repreensivos herdados dos seus tutores. Assim, a AlImanague Sul Mineiro de 1884 indicava que
muito dos males que infligiam a educacdo tinham sua origem em interesses politicos que aos
poucos transformavam essa area em uma oferta de cargos “impellidos por motivos de
compadresco”.

Os métodos de ensino utilizados pelos professores também sdo citados. Todavia,
optou-se por aborda-lo mais a frente, uma vez que os impressos expdem um conjunto de
discussBes de como deveria ser 0 processo formativo dos alunos. A diversidade de compéndios,
por ndo possuirem um padrdo, eram apontados como prejudiciais ao processo de ensino-

aprendizagem.

Porem as nossas escolas tomando ainda com restric¢Ges o dito de Garret, ndo
satisfazem nem mesmo por esse lado.

A ma escolha de compéndios e pessima distribuicdo do ensino, e até a falta de
bons methodos torndo-as uma instuicao de luxo, uma ostentacdo
governamental.

A diversidade dos compéndios, o ensino individual, hoje reconhecido s6 util
no seio da familia, a sobretudo a falta de um horéario, que regularise a
distribuicdo das disciplinas sao a prova d’isso.

A diversidade dos compendios, muitas vezes desuniformes na orthographia e
contradictorios nas doutrinas, obriga o professor a vacillar cada instante,
estabelecendo confusdo e a falta da confianca que elle deve inspirar em seus
educandos; e finalmente a insubordinacao nascida do descontentamento.
Poucos e uniformes em tudo deverido ser os livros adoptados; commentados
pelo professor deveriao ser as ligdes, e a tal ponto que quando houvesse a
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passagem de uma para outra, ficasse a consciéncia de que nada mas ali restava
para aprender.

Deste modo o alumno receberia luz sobre todos os ramos do ensino, e
acostumarse-hia a considerar tudo analyticamente; isto €, segundo Garret: O
educando seria o artifice de suas proprias idéias e principios, em que dirigido
mas ndo levado, guiado mas ndo forcado, no caminho da virtude ou da
sciencia, elle mesmo acharia por si as verdades que Ihe convém saber; e seu
proprio saber, obra sua, teria, porque o &, taes raizes e tal forca que nada o
abalaria no espirito, ou desarraigaria do coracdo (O POUSO-ALEGRENSE,
Pouso Alegre, 13 set. 1880, p. 1).

De acordo com a matéria, os compéndios eram mal escolhidos, apresentavam uma
grande diversidade, ndo possuiam uniformidade, além de ndo obedecerem as regras ortograficas
do periodo, o que era entendido como um problema, ja que esses compéndios serviam para
auxiliar no desenvolvimento da leitura e da escrita do aluno, e organizar as atividades
ministradas pelo professor. A diversidade desse material era entendida como um entrave para
a uniformizacao do ensino em sala e no sistema de ensino mineiro, uma vez que impossibilitava
o professor de aplicar outro método, ficando restrito ao individual. Sobre os métodos de ensino,
um relato detalhado no O Pouso-Alegrense menciona 0 método mais utilizado, e o0s

recomendados pela “moderna pedagogia”. Segundo a matéria:

Com o emprego do ensino individual contestamos a possibilidade do bom
cumprimento dos deveres profissionaes; pecca por matar a emulagdo, por
desperdicio do tempo, por ser monotono, e ainda por cangar excessivamente
o professor e impedir-lhe a directa fiscalizacdo da aula.

Tres - 0 simultaneo, 0 mutuo e 0 mixto sdo os aconselhados pela moderna
pedagogia.

O estabelecimento de qualquer delles depende de circumstancias que s6 o
professor habil poderd prever; podemos porém, afiancar inconcussas
vantagens dos Gltimos sobre o primeiro.

O horério: - eis 0 que mais deve preocupar a attencao do professor primario.
Actualmente todos os pedagogos estdo concordes que € inconvenientissimo
estar 0 alumno desoccupado durante a aula.

Entretanto é o que mais se nota em nossas escolas; isto é: enquanto o
professor atenciosamento se occupa com uma classe, as outras sem a
necessaria vigilancia inflingem a disciplina.

O horario vira reger esse mal. Mas, n’elle se deverd attender a distribuigdo das
matérias, intercalando-as nos dias da semana, ndo sobrecarregando assim a
débil inteligencia infantil com tantas licbes diarias que nem o alumno poderé
dar conta, nem os professores o necessario desenvolvimento. Devera attender
que as classes mais atrazadas podem tirar muita vantagem da assistencia as
ligdes das mais adiantadas, mormente quando ellas versarem sobre exercicios
de raciocinios, 0 a outros que pela sua variedade lhes prenddo a atteng&o,
deleitando-lhe a alma, obrigando-os 4s comparagdes, ¢ d’esse modo
desenvolvendo-lhe cada dia o gradualmente a percepgao.

Devera attender a necessidade que sente o alumno, depois de cada uma hora
de aula, dar larga as expansoes de sua idade.
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E isto porque, durando em nosso paiz cinco horas as aulas, é absurdo exigir-
se attencao, silencio e falta de movimentos, verdadeiros sacrificios para as
creangas, durante tanto tempo.

Observando qualquer professor essas regras, asseveramos que podera exercer
prompta fiscalizacdo, garantir a disciplina estabelecida, fazer desapparecer o
horror que em geral sentimos ao pisar 0s unbraes da porta escolar, substituido
pela crenga amorosa de que o professor € um ente inspirado e a escola um
templo beneficéncia (Grifo meu) (O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre,
13 set. 1880, p. 1).

O texto, publicado pelo jornal O Pouso-Alegrense, cita quatro métodos de ensino: o
individual, o simultdneo, o matuo e o misto. O método individual foi indicado como sendo o
menos indicado, pelo fato de que, enquanto o mestre atendia a um aluno por vez, ocorria de 0s
demais ficarem desocupados em sala, ocasionando a indisciplina. Todavia, esses problemas
poderiam ser solucionados ao se adotar um dos outros métodos.

Sobre 0 método individual, Faria Filho expde que “O método individual caracterizava-
se, pois, pelo fato de os alunos ficarem muito tempo sem o contato direto com o professor,
fazendo com que a perda de tempo fosse grande e a indisciplina um problema sempre presente”
(FARIA FILHO, 2000, p. 140). Os autores Bastos e Faria Filho (1999, p. 5) explicam que no

método individual:

O professor chama sucessivamente para perto de si cada aluno e Ihe da atengéo
por alguns minutos. O estudo se resume geralmente a uma Unica matéria de
ensino —a leitura: cada um deve ler o livro ou 0 almanague que trouxe. Depois,
o0 aluno retorna a seu lugar e se exercita em repetir e em compreender aquilo
que o professor acabou de mostrar-lhe. Tal organizacéo gera a indisciplina -
freqlientemente chovem tapas! Nenhum programa é obrigatério, e as
variagdes de uma escola a outra s&o maltiplas.

Ao que a analise da matéria indica, 0 método individual ainda era utilizado pelas
escolas do periodo. Porém seria 0 menos adequado, por ndo aproveitar bem o tempo de aula,
além de estender as aulas por um periodo tido como longo. Os conteudos, por sua vez, deveriam
ser alternados entre os dias da semana e deveriam ser desenvolvidas atividades que atendessem
as “necessidades dos alunos” apods cada hora de aula. A racionalizagdo do uso do tempo “estava
no cerne mesmo da modernidade, e ndo poderia deixar de ser um aspecto central no interior dos
processos de escolarizacao” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 61). Assim, nota-se que a
racionalizacdo do tempo é apontada como meio de organizar a aula e de resolver o problema da
indisciplina. Segundo Faria Filho (2000, p. 141), “nessas circunstancias, podemos calcular,

numa época em que se procurava afirmar a necessidade de se utilizar racionalmente o tempo,
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ensinando rapido e da maneira mais econémica possivel, 0 quanto tal método era criticado”.

Ainda de acordo com o autor:

Essa preocupacéo, que se refere ao tempo e a sua utilizacdo, escolar ou nao,
ndo € apanagio das elites mineiras nas primeiras décadas dos oitocentos. Ela
esta no cerne mesmo da modernidade, e ndo poderia deixar de ser um aspecto
central no interior dos processos de escolarizagdo (FARIA FILHO, 2000, p.
148)

Observa-se que o tempo escolar comecava a se firmar, passando a regular todo o
processo de escolarizacdo em sala, por meio da organizagdo do tempo, dos contetdos a serem
ministrados, dos dias a serem aplicados, do periodo destinado a realizacdo de exercicios e do
destinado ao recreio. Assim, as discussdes sobre a organizagdo escolar contribuiram para que
varios aspectos do cotidiano escolar fossem repensados. Nesse aspecto, Faria Filho (2000, p.

142) afirma que:

Ao incidirem sobre a organizacdo da classe, sobre a necessidade de espacos e
de materiais especificos para a realizagdo da instrugdo na escola, sobre a
necessidade de formacdo dos professores e, finalmente, ao estabelecerem o
tempo e a questdo econébmica como elementos basilares do processo de
escolarizagdo, acabaram por contribuir para a afirmac&o inicial, mas nem por
isso menos fundamental, da especificidade da escola e da instrucéo escolar, a
qual, dai por diante, ndo mais poderia ser concebida nos marcos (materiais,
espaciais, temporais) da educacdo doméstica.

Ganharam destaque nessas discussdes ndo apenas os métodos, mas todos os objetos
que tornavam possiveis 0 processo de escolarizacdo e otimizavam o tempo escolar. Assim,
outros métodos passaram a serem indicados como mais adequados para o desenvolvimento da
escolarizacédo e para a melhor utilizacdo do tempo.

O método simultaneo foi um dos métodos apresentados como recurso para superar o
ensino individual. Ao contrério do individual, o simultédneo era/é coletivo. De acordo com
Bastos e Faria Filho (1999), nesse método, o professor se dirigia a grupos de alunos reunidos
em funcdo da matéria a ser estudada. Dessa forma, um mesmo professor poderia ensinar
simultaneamente um extenso grupo de alunos. Esse método foi atribuido a Jean-Baptiste de la

Salle, ganhando maior visibilidade ao fim do século XVII. Era estruturado em trés classes:

A primeira é consagrada unicamente a leitura, estando dividida em subgrupos,
em certos momentos da jornada escolar: esses subgrupos sdo constituidos
segundo o grau de adiantamento dos alunos nessa disciplina. A segunda classe
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recebe o0s alunos que terminaram a aprendizagem da leitura (em francés e
latim) e destina-se a aprendizagem da escrita, do modelo em voga as diversas
formas de caligrafia. Na terceira classe, em que o nimero de alunos é bastante
reduzido, sdo abordadas as disciplinas mais complexas e mais elaboradas:
gramatica, ortografia e calculo (BASTOS; FARIA FILHO,1999, p. 5).

Mesmo apresentando vantagens em relacdo ao anterior, o ensino simultaneo néo
alcangou éxito. Segundo Bastos e Faria Filho (1999), eram encontradas escolas aplicando esse
método em cidades e/ou pequenos vilarejos com relativa densidade populacional. As fontes
relatavam perda de tempo, j& que “quatro anos se faziam necessarios na primeira classe para
saber ler e ter alguma chance de passar a segunda classe. A mondtona repeticdo das tarefas
cotidianas ligada a pobreza dos programas suscitava aborrecimento, distragdo, sangdes severas”
(BASTOS; FARIA FILHO, 1999, p. 6). O método matuo foi criado em fins do século XVI1I
por dois ingleses, Andrew Bell e Joseph Lancaster. Segundo Inacio (2003, p. 61):

O sistema monitorial, ou método mutuo, é também conhecido por sistema de
Lancaster, ou método lancasteriano, numa associacao ao nome de um de seus
elaboradores. Sua principal caracteristica é que toda a estrutura se baseia no
ensino dos alunos por eles mesmos: os mais adiantados servindo de
professores aqueles que sabem menos. O método mutuo previa a instrugao
simultanea dos alunos, com a utilizagdo de monitores, como s&o chamados
aqueles que ensinam seus colegas, o que difere do método de ensino
simultaneo e do individual, nos quais o professor é o agente do ensino.

Organizado sobre um rigido sistema de hierarquias e de disciplina, esse método era
visto como barato e eficaz, ja que apenas um professor poderia instruir um grande namero de
alunos com o auxilio dos monitores. Os alunos seriam agrupados em classes, divididas em oito
graus diferentes, que deveriam ser percorridos sucessivamente. Bastos e Faria Filho (1999, p.
7) explicam que:

O termo classe ndo é totalmente exclusivo da nogdo de arquitetura ou de
espaco. SO é entendido em relagdo a aquisicdo e ao conhecimento; a primeira
classe é a dos iniciantes, e a oitava € a dos que concluem o curso escolar.

Os ritmos de aprendizagem e as aquisi¢cGes variam conforme os alunos e
conforme a disciplina. Assim, ao fim de seis meses de presenca, 0 aluno x
podera estar na quarta classe de leitura, na quinta classe de escrita e na segunda
classe de aritmética. A atribuicdo a uma classe é unicamente resultado do nivel
de conhecimento.

O tempo foi algo importante nesse método, pois, tendo as atividades cronometradas,

os alunos deveriam cumprir as atividades estipuladas pelos monitores. Na origem do método
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matuo, as matérias eram limitadas nas disciplinas de leitura, de escrita e de aritmética. Por volta
de 1845, “com a introdug¢ao do método misto, hd a ampliagcdo das disciplinas ensinadas, o que
provoca aos poucos uma desagregacdo da duracdo da carga horaria, que até entdo era bem
codificada, e das licdes impostas (BASTOS; FARIA FILHO, 1999, p. 10)”.

Outra caracteristica do ensino mutuo foi a rigida disciplina. De acordo com Bastos e
Faria Filho (1999, p. 13), buscando progredir dezenas de alunos e evitar perda de tempo, as
ordens eram precisas e de compreensao imediata, constituindo-se uma comunica¢do mecanica.
Esses comandos partiam dos professores para 0s monitores e alunos. Essas ordens eram

transmitidas de quatro maneiras, pela voz, pela sineta, pelo apito ou pelos sinais.

A voz intervém pouco. As ordens transmitidas dessa maneira se dirigem
geralmente aos monitores, as vezes especialmente a uma classe. A sineta
chama a atencg&o. Ela precede uma informag&o ou um movimento a executar.
O apito tem duplo uso: permite intervencdes na ordem geral da escola, impor
o siléncio, por exemplo, e comanda o inicio ou o fim de certos exercicios
durante a ligdo, dizer em coro, soletrar, cessar a leitura. Somente o professor
é habilitado para fazer uso do apito. Quanto aos sinais manuais, eles sdo muito
utilizados. Sdo destinados a evocar 0 ato ou 0 movimento que deve ser
acompanhado; eles atraem o olhar e devem levar serenidade para a
coletividade (BASTOS; FARIA FILHO, 1999, p. 13).

No Brasil, 0 método mutuo néo surtiu o efeito esperado. Conforme Faria Filho (2000,
p. 142), ao longo do século XIX, foi-se percebendo sua inviabilidade, pois as escolas careciam
das condi¢des materiais fundamentais para seu funcionamento, tais como falta de espacos
adequados, de materiais didaticos-pedagdgicos e os professores ndo eram formados para a
realizacdo do método segundo se determinava. Todavia, as discussdes sobre 0 método mutuo
contribuiram para a “afirmagéo inicial, mas nem por isso menos fundamental, da especificidade
da escola e da instrucdo escolar, a qual, dai por diante, ndo mais poderia ser concebida nos
marcos (materiais, espaciais, temporais) da educacdo domestica” (FARIA FILHO, 2000, p.
142).

Com a nédo implementacdo do método mutuo e simultaneo ao longo do século XIX,
ocorreu que, no final dos anos 30, abriu-se espago “aos chamados ‘métodos mistos’, os quais
buscavam ora aliar as vantagens do método individual as do método mutuo, ora aliar os aspectos
positivos deste ultimo as inovagdes propostas pelos defensores do ‘método simultineo’”
(FARIA FILHO, 2000, p. 142). Segundo Inacio (2003, p. 90):
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O método misto foi elaborado num processo de apropriacdo das prescrigdes
metodologicas do método mutuo e simultdneo, e na combinacdo destas
apropriacdes com o ensino individual. Assim, ndo podemos afirmar com
segurangca 0 momento em que o método misto foi criado ou quando ele
comegou a ser utilizado na provincia mineira.

Essa pratica surgiu da modificacdo dos outros métodos pelo professor, visando

responder as suas necessidades em sala. Posteriormente, foi:

Ensinado na Escola Normal, local legitimo para a formacdo ndo apenas dos
novos professores, mas também daqueles que ja estavam ensinando. A
institucionalizacdo da formacao docente funcionou, entdo, como estratégia de
difusdo do método misto de ensino na provincia mineira. No final da década
de 1840, esse método passou a ser, definitivamente, ensinado na Escola
Normal, segundo indicam os exames realizados pelos professores que a
frequientaram entre 1846 e 1850 (INACIO, 2003, p. 91).

Segundo Faria Filho (2000, p. 142), foi a partir da tentativa de implementacéo e da
discussdo da viabilidade desses métodos que passaram a ser compreendidos muito mais como
forma de organizacdo da classe e de ensinar no decorrer dos anos 40 a meados dos anos 70 do
século XIX. Toda essa discussdo sobre a importancia da escolarizagdo contribuiu para o
fortalecimento da forma escolar, como meio de transmisséo de conhecimentos e de socializagdo
das criangas. Ao analisar a matéria publicada no Jornal O Pouso-Alegrense, edi¢do n° 11,
percebe-se que as influéncias de métodos estrangeiros foram difundidas e, inclusive,
incentivadas a serem adotados por pertencerem a “moderna pedagogia”. Além destes, os textos
publicados nos jornais também apresentaram outros métodos que poderiam ser utilizados. Esses
métodos ofereciam solugdes para alguns problemas enfrentados pelos professores como
também apresentava novas maneiras de se abordar a escolarizacéo.

O artigo publicado pelo jornal O Mineiro em junho de 1874, originalmente, compunha
parte de uma obra francesa. Entretanto o impresso néo cita a fonte original, ndo possibilitando
saber se se tratava de algum novo método que se encontrava em discussdo na Franga. De acordo

com o artigo:

A educagdo é a arte de desenvolver as faculdades physicas, moraes e
intellectuaes da crianca.

Nada deve ser evitado com tanto cuidado, como os methodos exclusivos.
Procurar-se-ha primeiro, conhecer o natural da crianga, e suas inclinagoes.
As criangas conhecem desde a mais tenra infancia: aos trez annos, quando
aprendem a fallar, pdde-se-Ihes fazer conhecer os objectos que as cercam, por
meio de termos precisos, dos quaes entendem claramente o sentido.
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As impressdes da primeira idade, sdo mais vivas, conservam-se durante a vida;
é com grande cuidado que se deve afastar de seu espirito 0s prejuizos. e prover
a sua imaginardo de tudo o que puder manchar a sua pureza.

Deve-se husear imprimir-lhes o gosto do bom e do honesto; fazer
compreender o mais cedo possivel, os sentimentos religiosos, o amor de Deus,
confianca em sua Providencia, e fé na verdade que nos revelou. (Jornal O
Mineiro, Pouso Alegre, 22 mar. 1874, p. 1.).

A fonte expde a importancia de a educagdo desenvolver a area intelectual, como
também a moral e fisica. Essa preocupacéo com a parte fisica pode ser resultado das discussdes
higienistas que se desenvolveram ao longo do século XIX, apontando as atividades como meio
de combater doencas e de fortalecer o corpo. Esse movimento atingiu vérias areas da sociedade
brasileira, inclusive a educacdo. Tendo como objetivo modificar os habitos e comportamentos
da populacdo, o higienismo interveio na organizacao urbana da sociedade como forma de buscar
melhorias nas condi¢cfes de salde dos brasileiros. Ja as atividades fisicas, foram instituidas
como meio de moralizar o corpo, disciplinar os gestos, controlar ndo apenas moralmente o

sujeito, mas também fisicamente. Assim:

Passava a exigir a inven¢do de uma nova organizagdo a ser instalada em
obediéncia aos imperativos dessa nova sociedade que se queria fundar; para a
qual a escola deveria concorrer favorecendo o estabelecimento de um processo
de formacéo de longo prazo, durante o qual os individuos fossem educados
pelas (e para) as praticas desse mundo fabricado pela razdo ilustrada e que se
constituisse em uma experiéncia Util a nova ordem (GONDRA, 2000, p.527).

Segundo Gondra (2000, p. 534):

A questdo do corpo, do movimento, dos exercicios ou da ginastica ¢ uma
preocupacdo que ocupa lugar privilegiado na agenda médica fazendo com que,
ao tratar da educacéo escolar, também inclua esse tema como um dos aspectos
a ser observado no rol de recomendacdes por eles estabelecidas, de modo a
produzir um colégio, alunos, alunas, professores e mestras higienizados.

Além de se preocupar com a parte fisica, esse método propunha conhecer a crianga e
suas possibilidades de aprendizado, dando énfase ao ensino moral e religioso, ressaltando a

importancia de respeitar os limites de sua assimilag&o.

O espirito da crianca € fraco e voluvel para comprehen-der largos raciocinios;
convéns adia para mais tarde os estudos sérios e dificeis a sua memoria que
devemos applicar, e procurar desenvolver tornando-a de conhecimentos faceis
de adquirir.
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Uma vez langados estes materiaes na sua inteligéncia, mas tarde saber&o usar
delles e aproveitai-os.

A natureza das criancas mesmo, auxilia esta primeira tarefa da educacéo; sao
dotadas de um grande curiosidade; tudo o que véem, tudo o que ouvem
provoca questdes de sua parte.

Nunca se deixe de responder-lhes promptamente com cuidado; é um meio de
inculcar sem custo, e como que, brincando, uma infinidade de noc6es sobre as
coisas da vida.

As narracdes surprebendentes e maravilhousas divertem-nos; um conto, uma
fabula, bastam para encantar e captivar a sua debil imaginagdo. E facil
aproveitar-se desta disposi¢do que manifestam algumas vezes; pode-se, com
0 auxilio destas ficcdes, comunicar-lhes muito bons sentimentos, e salutares
pensamentos lisongeando o seu gosto pelo que é curioso e extraordinario.
Occupando-se em instruil-os, convem vigiar os habitos de seus primeiros
annos. Sao entdo inclinados a conversar sempre sem muita razao, e 0s paes se
comprazem de ouvir as suas garrulices, aplaudindo sem discri¢éo e louvando
desmarcadamente as gragas infantis e ridiculas: a isto uma condueta
inconsiderada e cega: a crianga que nasce com o espirito amavel e gracioso,
torna-se altiva soberba, e se habitua a fallar com a mesma seguranca, do que
conhece o que ignora. (O MINEIRO, Pouso Alegre, 22 mar. 1874, p. 1).

Observa-se que muito mais que educar a crianca era preciso civiliza-la. Apontada
como voluavel, a crianca deveria receber a instrucdo de modo a guia-la a adquirir habitos e
costumes que evitassem torna-la soberba. De acordo com Veiga (2006, p. 122), a educagéo era
tida como meio de proteger a infancia e forma-la dentro dos moldes de um adulto civilizado.

A matéria foi, ao longo do seu desenvolvimento, recomendando principios, com o
intuito de criar condi¢des para uma infancia civilizada. Nesse aspecto, as pessoas que

compunham o circulo de contato dessas criangas eram modelos para o seu desenvolvimento.

Sdo ainda levadas a imitar as pessoas que as rodeiam, a tornar 0s seus gestos,
0 tom de sua voz, a expressao de sua physionomia, affectar seus sentimentos
e pensamentos.

E preciso utilizar-se deste espirito de imitag&o, rodeiando-os, tanto quanto for
possivel, de bons modelos e combater a sua disposi¢do que entretem o prazer
de saptisfazer uma malicia natural, mas que podera tornal-as mas, ou fazer
delas palhagos (O MINEIRO, Pouso Alegre, 22 mar. 1874, p. 1).

N&o seria apenas o professor o responsavel por sua formacéo, mas todos aqueles que
cercavam a crianca. Uma postura integra e moral deveria ser apresentada a crianga. Mas 0
processo deveria respeitar o desenvolvimento do aluno enquanto individuo dotado de interesses

e de limites. O artigo apontava que:

Existe na educacdo um perigoso abuso, é a pressa de preparar 0S meninos para
uma carreira especial; —sdo a origem das escolhas prematuras, vocacdes
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forcadas, estudos imperfeitos das numerosas carreiras que estudam & toda a
pressa sem verdadeiramente aprender.

A memoria quasi sempre sobrecarregada deste immenso trabalho; o juizo e a
imaginacdo ficam sem exercicio e muitas vezes estas faculdades percem sob
0 pezo de um amontoado indigesto de conhecimentos.

Os estudos tem por fim formar, ndo s6 homens especiaes, mas antes de tudo
— intelligentes e virtuosos. E necessario, pra chegar a este fim o estudo das
letras.

A leitura de bons livros antigos e modernos, diz Descartes, € como uma
conversagdo com o0s - homens de bem dos séculos passados; é uma
conversacgdo escolhida porque os tutores ndo deixaram em suas obras sindo o
melhor de seus pensamentos.

E preciso pois, que o mancebo medite os chefes d'obra litterarios de todos 0s
tempos: deste modo € que aprendera a reflexionar, a escrever e a falar; e ahi
gue bebera os mais nobres sentimentos, o amor da verdade, do bello e do bom.
Ao estudo das letras sucede a das sciencias e filosofia.

Os mathematicos habituam os espiritos ao rigor e & clarea de seus raciocinios,
deve-se prosseguir esta utilidade geral antes que qualquer outra, porque o
homem ndo nasceu para medir toda a sua vida, linhas e superficies, mas para
ser judicioso em seus conselhos e empresas.

A philosopha fal-os reflexionar e acostuma-los a dar raz&o aos seus processos
intellectuaes; mas o que é mais importante, é que ella deposita em sua alma 0s
principios das grandes verdades Moraes que sdo o fundamento da felicidade.

Todavia, o ensino philosophico sera estéril, se ndo for sustentado e vivificado
pelo ensino da religido.

O gosto pelas questdes philosophicas, o ardor no estudo destas questdes, 0
amor sincero da verdade, serdo fructo de uma robusta instruccao religiosa que
prepara 0 menino, em seus primeiros annos a conhecer os problemas os mais
elevados e o impede de se perder em funesta doutrinas. Nao ha, além disto,
melhor garantia de elevacdo nos sentimentos e honestidade de conducta que
uma fé sincera e esclarecida. A forca que se adquire com a religido para
praticar o bem, necesséaria sobretudo na idade em que as paixdes se elevam e
se fazem sentir em toda a sua pujanga.

Depois de muitos annos de prova, 0 momento de escolher uma carreira chega
emfim.

E uma questao dificil, que muitas vezes se resolvem pelo costume, pela moda,
e mesmo pelo acaso.

Neste caso é preciso acceitar os conselhos das experiéncias dos velhos, e
consultar os gostos e aptiddes.

A perfei¢do da educacéo a sciencia unida virtude, a virtude do espirito unida
cultura do caracter.

E uma arte que exige, entre os que a exercem, talvez mais cuidado e amor que
theoria e preceitos.

Sua importancia é tdo grande que os melhores espiritos, em todos 0s tempos,
se tem dela ocupado seriamente. (O MINEIRO, Pouso Alegre, 22 mar. 1874,

p. 1).

A fonte possibilita perceber que uma das preocupacdes era conhecer a crianga e sua
capacidade, buscando, ao longo de sua aplicacdo, desenvolver preceitos morais e religiosos,
além de levar em conta a possibilidade de aprendizagem de cada crianga. Os alunos deveriam

ser compreendidos em sua particularidade, se distanciando de outros métodos que se
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preocupavam muito mais com o coletivo. Assim, o artigo publicado pelo impresso apresentou
que deveria iniciar com raciocinios “faceis” e ir aprofundando ao longo de sua aplicacao,
aproveitando sempre da curiosidade e a imaginacéo do aluno.

A matéria do artigo ressalta que o ensino do aluno deveria levar em conta o seu
desenvolvimento, evitando forca-lo a decorar, ou direcionar a sua formacéo voltada para uma
carreira, pois isso poderia prejudicar sua capacidade de absor¢do de conhecimento e sua
imaginacdo. O ensino, pautado em decorar conteldos, resultaria na perda de capacidade de
reflexdo. Desse modo, observa-se que, ja em fins do século XIX, houve uma alteracdo na
compreensdo sobre a formacdo das criangas. Passou-se a preconizar os métodos e meios que
instigassem o sujeito a reflexdo em detrimento daqueles pautados na decoragédo de contetdo.

Ao que indica, assim como 0s outros métodos, esse também possuia uma metodologia.
Inicialmente, deveria estudar as letras. Ao fim do estudo desta area, deveria iniciar seus estudos
nas ciéncias e filosofia e, por fim, no ensino religioso. A filosofia seria responsavel pela
formacdo moral da crianca. Porém, deveria ser acompanhada do ensino religioso. Seria a agdo
desse conjunto de matérias que impeliria a honestidade e o carater ao jovem.

As matérias ndo se limitaram aos meétodos de ensino que melhor auxiliariam no
processo de escolarizagdo das criancgas. Os objetos escolares foram outra area abordada pelos
impressos. Estes, enquanto processos educativos, influenciavam no processo de escolarizagéo
das criancas. Em alguns métodos — mistos, simultdneo, mituo — organizavam a execuc¢ao dos

conteddos no cotidiano escolar. De acordo com Faria Filho (2000, p. 19):

Atentar para a materialidade e para as formalidades das praticas pedagdgicas
escolares é perceber que tais elementos ddo a ver posi¢cdes de poder no campo
da educacdo, modos de fazer a escolarizacéo e de instituir identidades pessoais
e profissionais. Dispor dos objetos, dispor 0s objetos escolares € produzir a
cultura escolar e inventar/inventariar formas proprias de instituir a escola.

Nas palavras de Inacio, “o material escolar ¢ um elemento muito importante no que
tange a eficiéncia do processo educativo escolar” (2003, p.103), mas, em diversos momentos,
as dificuldades financeiras inviabilizavam a aquisicéo e a utilizag&o desses objetos em sala.
Todavia, 0s impressos, ao abordarem esses materiais, dao indicios de como os utensilios
estavam associados a qualidade do ensino. O jornal O Pouso-Alegrenses exp0s a seguinte
mateéria:

Né&o ha ninguém que lancando as vistas sobre o0 que se tem escripto e feito no
estrangeiro em matéria de instruccéo publica, ndo confesse a nossa nullidade.
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Todos sabemos que - mormente em instruc¢do primaria - tem sido na Europa
e nos Estados-Unidos incomparavel o progresso; e isso porgque nao ha ali
professor algum, que mediante tentativas diarias, ndo procure suavisar 0
trabalho do alumno, apresentando o encino quasi como um recreio.

Quem pensaria que actualmeente a leitura se desprenderia do monotomo
methodo da soletracdo? Que a boa lettra seria uma creacdo propria do alumno?
Que os primeiros rudimentos de Arithmetica serido dados com o emprego do
bilbo quet, malha, dominé etc.? Que o estudo da lingua materna deixaria de
resurnir-se na decoracdo apenas de uma immensidade de regras imperfeitas
ou absurdas, e so6 n’isto? Finalmente que o professor apenas seria um diretor
um estimulador?

NINGUEM

E ao proferirmos esta palavra — NINGUEM - esta nos parecendo que d’ella
quasi podemos excluir 0 nosso paiz.

Na verdade, o que chamamos sciencia do ensino ¢ n’elle raramente conhecido.
E sendo, visitemos nossas escolas, que teremos o desprazer de confessarmos
o dito: -QUE SOMOS NULIDADE.

Merecerdo por ventura 0 nome de instruir phisica, moral e intelectualmente,
esses actos da maior parte dos professores da aula?

N&o de certo. (O POUSO-ALEGRENSE, Pouso Alegre, 13 set. 1880, p. 1).

Para o autor da mateéria, os paises europeus e o Estados Unidos estavam inovando na
forma de ensinar as primeiras letras. Exemplo disso sdo os indicios de atividades diferenciadas,
mencionadas como forma de auxiliar no processo de aprendizagem do aluno. O autor
reconhece que a culpa ndo seria dos professores por ndo se utilizarem desses objetos
pedagdgicos. O governo, ao nao atender as necessidades do espaco escolar e de sua
organizacdo, contribuiu para que atividades como as exemplificadas se tornassem improvaveis

de serem aplicadas em sala de aula. De acordo com a matéria:

Ja ndo é a assisténcia a elles que demonstraréa o defeito do primeiro ramo da
educacdo; mas sim um simples relancar de vista sobre sua organisacéo
material, incompleta e fabricada féra inteiramente dos preceitos pedagogicos.
Eis alguns casos:

O Dr. Fahner que vinte por cento dos estudantes Suissa tem um hombro mais
alto que outro.

Taes observactes deram em resultado um serio estudo, pelo que ficou
resolvido ser a causa unica d’isso a fabricagdo da mobilia escolar feita sem as
convenientes proporgoes.

E d’ahi que os bancos devem ter encosto, afim de impedir a curvacdo do
infante; estar em proporcdo com a mesa e ambos com o desenvolvimento
physico do alumno.

O Dr. Fahrner, sempre incansavel pela perfeita instruccdo de seus pequenos
concidaddos, publicou n’essa occasido o trabalho "O menino e a estante, " em
gue prova exuberante tal conveniencia.

O Dr. Liebreich publicou na “Revista cientifica” uma dissertagao, sustentando
gue a myopia se desenvolve exclusivamente durante a estada de menino na
aula, e muito raras vezes depois; e prova que as causas d’isso, sdo: a leitura
feita em logar excessivamente claro; o aproximar o livro em demasia aos
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olhos: a inclinacéo da estante, a qual deve Variar da leitura para a escripta e a
ma direc¢do da luz, que, segundo elle, deve ser de cinco ou do lado esquerdo
a posicao do papel.

O mesmo imaginou um modelo de estante que com um mecanismo
simplicissimo vinha a satisfazer a ultima necessidade.

Nada disso observamos.

Quando na Suissa, na Allemanha e ainda uos Estados-Unidos a contruccéo
das casas escolares é feita de accordo com as observages da medicina no
nosso paiz sdo ellas de qualquer espécie.

Quando ainda ah so dotdo as escolas com o0 mais perfeito material, aqui jazem
ellas ao maior despreso. [...]

[...] Ha poucos dias dissemos: 0s unicos palacios que a Suissa posue sdo
destinados &s escolas.

Hoje accrescentamos: qualquer edificio escolar d’aquellas nagdes modelos,
em relagdo - achdo-se acima de qualquer reparticdo publica do nosso paiz.
Assim, quando outros reconhecem a soberania da instrucgdo construem-lhe
palacios, nés fazemol-a ropresentar o papel de mendigante dando-lhe —
mormente em nossa malfadada provincia, - para templo um casebre cujo
alluguel ainda sahe do ordenado do professor (O POUSO-ALEGRENSE,
Pouso Alegre, 13 set. 1880, p. 1).

Citando como exemplo pesquisas realizadas em outros paises, o texto critica a mobilia
escolar, apontada como incompleta e fora dos “preceitos pedagdgicos”. Acredita-se na hipétese
de que as matérias expostas nos jornais, ao utilizarem esses casos estrangeiros, na verdade,
estavam assinalando para as caréncias existentes nas escolas de Pouso Alegre. Nesse aspecto,
a estrutura escolar apresentava diversos problemas, desde a mobilia interna, como os bancos e
mesas, até a estrutura fisica externa e interna. Também foi indicado que, diferentemente das
escolas estrangeiras, as localizadas no Brasil ndo respeitavam as observagdes feitas pelos
higienistas.

As discussdes higienistas se iniciaram no fim do século XIX, com o intuito de
monitorar as condi¢Bes sanitarias do pais e de modificar o comportamento da populacéo
brasileira. Segundo Castanha (2007, p. 194), as preocupac¢des com a salude estavam presentes
na escola desde a reforma Couto Ferraz, de modo que, “aos poucos, o saber médico foi
adentrando o espaco escolar e se ocupando das questBes ligadas a higiene, salubridade,
luminosidade, ventilacéo, adequacdo do mobiliario, a saude corporal dos alunos”.

Os investimentos na area educacional também foram outro problema enfrentado no
processo de escolarizagao. Segundo Faria Filho (2000, p. 135.), € necessario considerar a baixa
capacidade de investir na educagéo das provincias que, mesmo em alguns momentos investindo
cerca de ¥4 de seus recursos, ndo atingiam os resultados esperados. Ao analisar o destino dado
aos recursos financeiros utilizados na instrucdo, Andrade (2007) assinala que praticamente néo

havia mencgdes de verbas destinadas a adquirir utensilios e objetos necessarios ao ensino nos
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relatdrios. A falta de verbas para a compra dos objetos escolares acabou tornando-se um entrave
para o desenvolvimento dos métodos de ensino, obrigando os professores a adaptarem as aulas
ao limite dos materiais disponiveis.

Pode-se dizer que havia um embate entre o real e o imaginado, no qual o real
apresentava-se como o retrogrado e o imaginado, como modelo que possibilitaria alcancar
novos e melhores padrdes de escolarizagdo. Outro aspecto relevante foi observar que, ao longo
das analises, o estrangeiro surgia como modelo, tanto em aspectos educacionais quanto
civilizatorios. Segundo Castanha (2007, p. 501), a ideologia da ordem e da civilizacdo eram
difundidas como meio de se alcancar a moralidade e de garantir a seguranca nacional. Esse
processo de regulacdo social instituiu no império o que foi visto por Castanha (2007, p. 501)
como pedagogia da moralidade, ocupando lugar de destaque “no processo de implantagdo,
viabilizacdo e sustentacdo de modelos ou formas de ser e viver em sociedade no século XIX”.

Assim, a instrucdo primaria ocupou papel de destaque na difusdo dessa pedagogia, ndo
se limitando a transmissdo dos conhecimentos previstos pela legislagdo, mas ocupando-se
também de transmitir referéncias tidas como civilizadas. Aspectos dessa visdo do periodo

podem ser observados na fonte a seguir:

O professor primario forma bons cidaddos antes que homens de letras; para
isto temos 0s cursos superiores, ou ainda o esforco proprio, baseado na
educacdo physica e moral, e ajudado pelas nogdes que houver recebido da
intellectual, que deve ser mais elementar que scientifico (O POUSO-
ALEGRENSE, Pouso Alegre, 13 set. 1880, p. 1).

Mais do que formar alunos, era necessario formar cidaddos que compreendessem e
respeitassem as leis. Essa visdo apresenta como varios setores se preocuparam em fixar
caracteristicas que possibilitariam a populacdo se converter em cidaddos. Segundo Mattos
(1987, p. 265), o ato de instruir “propiciava a cada individuo os germes de virtude e a ideia dos

seus deveres como homem e cidaddo”.

*k*k

As fontes analisadas ao longo do capitulo auxiliam a entender as apropriacdes e as

representacdes construidas sobre o processo de escolarizacdo. Os proprietarios e redatores dos
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impressos, como também o0s autores das matérias, se apropriavam do modelo escolar
estrangeiro como exemplo a ser seguido pelas escolas pousoalegrenses. Por meio das anélises
foi possivel perceber que o analfabetismo era tido como a origem de diversos problemas do
pais, como o atraso industrial, os indices criminais, o desinteresse politico, o desconhecimento
e a rejeicdo da legislacdo. Um dos vérios aspectos discutidos tratou da ineficacia das leis.

Outra questdo ligada a legislacdo foi o seu cumprimento. De acordo com as analises,
nem sempre as leis eram elaboras dentro da realidade social do periodo, fator que dificultava a
sua aplicacdo. Nesse aspecto, a lei, enquanto linguagem legal, ndo atingia o seu propdsito, por
isso uma solugdo — a exemplo das nagOes estrangeiras — seria a escolarizacdo como meio de
construir relagdes e afinidades entre o Estado e a sociedade.

Ao tracar paralelos com a Europa, as fontes indicam que a instrucdo teria o poder de
promover avangos sociais e tecnoldgicos. No mesmo sentido, afirmam que seria a instrucao
fonte de iluminagdo capaz de superar osbstaculos e “velhas tradi¢des e costumes”, promovendo
a prosperidade moral e material do pais. Desse modo, o progresso social e cientifico de outros
paises estavam atrelados ao desenvolvimento da instrucao. Nesse sentido, a baixa frequéncia e
a evasao eram compreendidas como um dos entraves para o desenvolvimento dos bons
costumes e civilidades que deveriam ser adquiridos na escola. Recorrendo a exemplos
estrangeiros, 0s responsaveis pelas matérias publicadas nos impressos indicavam a necessidade
de se fazer cumprir a obrigatoriedade escolar como meio de encaminhar a populacdo mais pobre
a escolarizacdo, fator que ocasionaria na adesao a ordem publica e a habitos e costumes ditos
civilizados.

Assim, ao romper com o modelo de educacdo ministrado pelo circulo familiar e
instituir uma maior familiaridade com os textos escritos, viabilizariam o desenvolvimento do
Estado e a sua burocratizacdo (MATTOS,1987). Nesse sentido, 0 espacgo escolar e as praticas
escolares foram debatidas nos jornais, sendo o magistério um desses aspectos. Segundo as
fontes, os professores recebiam baixos salérios, tinham uma formacdo precéria, além de
possuirem pouco reconhecimento pelo trabalho que desenvolviam. Em diversos momentos, 0
cargo era uma recompensa politica dada a um sujeito sem preparo.

A questdo salarial era vista como um contratempo para a formagdo de novos
professores, pois tornava o cargo pouco atraente. Por sua vez, o funcionamento irregular das
escolas normais prejudicava a formacdo dos professores que, muitas vezes, exerciam o cargo
sem uma formac&o para o magistério. As dificuldades enfrentadas pelo magistério eram tidas
como um entrave para o desenvolvimento da escolarizacdo, ja que eram os professores 0s

responsaveis por aplicar, no processo de ensino aprendizagem, as praticas que auxiliariam na
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transicdo para uma sociedade letrada. Desse modo, pressupbe-se que 0 magistério era
compreendido pelos autores dos artigos publicados nos jornais como ferramenta moralizadora
e civilizatoria, pondo em pratica as ideias e interesses dos governantes e contribuindo para o
processo de estruturacdo da nacao.

Para os responsaveis pelas matérias publicadas nos jornais, a precariedade do sistema
de fiscalizacdo resultava em alunos que, posteriormente aos anos de frequéncia pouco
aprendiam, pois os professores ndo eram controlados e os mapas de frequéncia eram falseados.
Além disso, muitos dos locais onde funcionava a instrucdo publica eram tidos como precarios,
funcionando em locais improvisados, como por exemplo, a casa de um professor, ou um local
doado para o funcionamento das aulas (FARIA FILHO, 2000). As discussdes sobre a
precariedade estrutural da escola no fim do século X1X demonstram que o entendimento sobre
0 espaco escolar passava por mudancas. Essas discussdes contribuiram para o debate sobre
locais apropriados para a pratica escolar que respeitassem as normas higienistas e educacionais.

Outro assunto analisado foram os materiais escolares. Compreendidos como essenciais
para 0 desenvolvimento das praticas escolares, eram retratados como irregulares e
incompativeis para a aplicacdo dos métodos. Os compéndios eram considerados mal escolhidos,
sem uniformidade e ndo obedeciam as regras ortograficas. Essas limitacGes, de acordo com 0s
artigos dos jornais, atrapalhavam no desenvolvimento da leitura e da escrita do aluno, além de
inviabilizar a aplicacdo de métodos que ndo fossem o individual. O método individual era o
menos indicado para o desenvolvimento da escolarizagdo na opinifo do autor'?? do artigo
publicado no jornal O Pouso-Alegrense, edi¢do n° 11. Isso ocorria, pois 0 mestre, ao atender
um aluno por vez, favorecia a indisciplina. Esse problema poderia ser evitado ao se adotar o
método mutuo, individual ou misto.

Percebe-se que, nessas discussdes, o tempo era algo importante, pois todo o
desenvolvimento das atividades deveria obedecer aos gestos e asexpressdes dos professores,
que cronometravam as atividades estipuladas, ditavam aos alunos o que e como executar.
Assim, a racionalizacdo do tempo foi indicada como meio de organizar a aula e evitar a
indisciplina em sala. Por meio de um melhor uso do tempo escolar, seria possivel organizar o
tempo dos conteidos a serem ministrados, os dias a serem aplicados, o periodo destinado a
realizacéo de cada exercicio, além do periodo de tempo destinado ao recreio.

Os objetos escolares também eram elementos importantes para o desenvolvimento e

para a eficiéncia dos métodos. Um exemplo disso foram os indicios de atividades desenvolvidas

122 0 autor do artigo néo foi mencionado no jornal.
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e aplicadas por meio de objetos escolares como forma de auxiliar no processo de aprendizagem
do aluno. Porém, a falta desses objetos e a falta de uniformidade na sua composi¢do acabavam
por atrapalhar a educacédo das criancgas. Para tratar disso, 0s impressos recorrem a estudos e a
exemplos estrangeiros que apresentavam como o desenvolvimento e a utilizagao desses objetos
dentro dos preceitos escolares seriam uteis para o desenvolvimento da instrucao.

Por fim, toda essa discussdo sobre a importancia da escolariza¢do contribuiu para o
fortalecimento da forma escolar, como meio de transmissdo de conhecimentos e de socializagdo
das criancas. Segundo Gondra e Shueler (2008, p. 81), “o século XIX pode ser caracterizado

como o tempo de invengéo e legitimagao da forma escolar moderna no Brasil”.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo analisar e compreender o processo de
escolarizacdo em Pouso Alegre. Desse modo, as analises realizadas em jornais, almanaques,
leis, relatorios dos presidentes de provincia e em outros documentos possibilitaram acessar o
numero de escolas existentes, o numero de alunos, as nomeacoes, 0s repasses de verbas, as leis,
permitindo a abertura de escolas ou ordenando o fechamento, as aposentadorias, a abertura de
aulas secundarias, como também a anexacdo destas aulas aos colégios particulares. Essas
fontes, ricas em informacdes, possibilitaram abordar o processo de escolarizagéo na cidade de
Pouso Alegre em suas particularidades. Assim, ao longo dos capitulos aqui apresentados,
buscou-se perceber como a escolarizacdo foi organizada pela sociedade pousoalegrense.

Compreendeu-se que instruir o povo era considerado uma das condic¢des fundamentais
para instaurar a ordem e governar o pais. Seria por meio dessa disseminacao das letras que
todas as classes poderiam contribuir para a construcdo da nagdo, ou melhor, essa disseminacédo
seria condicdo necessaria para 0s sujeitos se reconhecerem como membros de uma nacdo. A
escolarizacdo das criangas representava a solugdo para combater tudo aquilo que era eleito
como insubordinado e instituir a ordem, o progresso, a reforma moral, 0 amor a patria.

Nota-se que a escolarizacéo era compreendida mais como meio de moralizacdo do que
como uma pratica onde se aprenderia a ler e escrever. Instruir seria 0 caminho para construir
uma sociedade integrada sobre uma lingua nacional e a um padrdo de comportamentos
moralmente aceitos. Nessas abordagens, as nacdes europeias eram citadas como exemplos a
serem seguidos, uma vez que 0s progressos feitos por elas estavam vinculados a disseminagéo
da instrucdo. Como abordei no terceiro capitulo, a escolarizacdo em moldes europeus, era
apresentada como uma opcao para alterar todo aquele comportamento visto como inadequado,
imprimindo habitos e costumes ditos mais civilizados. Nesse sentido, foi possivel compreender
que a imprensa desempenhou um papel politico/social importante veiculando noticias e
realizando longas discussdes sobre as dificuldades enfrentadas para a estruturagdo da escola
enquanto espaco de escolarizagdo e quais seriam as possiveis solugdes para essas questoes.

A respeito das aulas primarias, existiam alguns indicios de relatos que afirmavam que
a instrucdo em Pouso Alegre teria iniciado em 1818, periodo anterior a independéncia do Brasil,
ou da instituicdo da obrigatoriedade do ensino. Todavia, ndo foram encontradas fontes que
corroborassem essa afirmacdo. Somente com a andlise das matérias publicadas no Jornal

Pregoeiro Constitucional, encontrei uma das primeiras informagdes sobre o0 ensino publico de
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primeiras letras em Pouso Alegre, organizada sobre a influéncia da lei de 15 de outubro de
1827. E em 1835, com a aprovacdo da lei n.13, foram criadas duas cadeiras de ensino primario,
uma destinada aos meninos e outra, destinadas as meninas.

Sobre a cadeira masculina, verificou-se que, ap0s sua instituicdo em 1835, funcionou
de forma ininterrupta até o ano de 1843, voltando a funcionar no ano seguinte. Novamente no
ano de 1845, a cadeira sofreu uma pausa, sendo reestabelecido seu funcionamento em 1849. Na
segunda metade do século XIX, também tivemos a suspensdo das aulas, em alguns momentos
por menos de um ano, sendo a pausa mais significativa entre os anos de 1854 a 1860. Em
diversos momentos, também foram encontradas mencbes a aulas particulares ofertando o
ensino primario.

Por sua vez, o ensino feminino tem sua primeira cadeira criada a partir das
normatizacgdes da lei n.13, de 1835. E, de acordo com as fontes que localizei, funcionou entre
0s anos de 1835 a 1850, periodo em que foi suprimida pela lei n. 511. Foi restaurada mais tarde,
por meio da portaria de 22 de marco de 1853, funcionando até o ano de 1870 sob os cuidados
da professora D. Semianna Cornelia do Sacramento. Entre os anos de 1870 e 1879, ndo foram
encontradas informacdes sobre o funcionamento da cadeira, ou designacdo de professoras para
atuarem no ensino feminino.

Ja no ano de 1880, ocorreu a designacdo de uma nova professora para a cadeira, com
0 reestabelecimento das aulas femininas. Ao longo da década de 80, ocorreu também o
estabelecimento de mais duas cadeiras primarias de ensino, uma masculina e uma feminina,
além de uma maior frequéncia dos alunos nas aulas. Nota-se que, no fim do periodo Imperial,
a instrucdo passou por uma ampliacdo da oferta de aulas na cidade, como também a
possibilidade de atender a um maior nimero de alunos.

Na segunda metade do século XIX, notou-se um aumento no numero de alunos
matriculados e frequentes nas escolas. Em uma comparacdo entre o ensino masculino e
feminino, verificou-se que o ensino feminino, mesmo atendendo a um nimero mais reduzido
de alunas, manteve uma maior regularidade na frequéncia. Entretanto, o percentual de
estudantes frequentes era pequeno em relacao a populagdo do periodo. Outro fator de destaque
era o0 fato de que as professoras do ensino feminino permaneciam por mais tempo que 0S
professores em seus cargos. As analises realizadas sobre normatizagdes permitiram entender
que ao longo do periodo a legislacdo escolar foi se estruturando para atender a demanda de
meninas que passavam buscar a escolarizacéo.

Entretanto, havia uma diferenciacdo no ensino destinados aos meninos e meninas.

Enquanto aos meninos era ofertado um ensino primario em grande parte do periodo estudado,
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composto por leitura, escrita, aritmética, geografia, historia, estudo dos pesos e medidas, no¢es
de gramatica, instrucdo moral e religiosa, para as meninas, foi designado um curriculo priméario
limitado ao ensino de leitura, escrita, calculo elementar, doutrina cristd e contetdos
relacionados as nocdes gerais dos trabalhos domeésticos. Tal fato indicava que as aulas tinham
como fungéo formar as meninas para funcdes e trabalhos do lar, regulando os modos comer,
beber, lavar, cozinhar e bordar. Assim era construido um ideario no qual a mulher deveria ser
a base da familia nuclear e, portanto, preparada para o exercicio das funcdes domeésticas,
basicamente educar os filhos e servir ao marido.

Localizei fontes da segunda metade do século XIX que permitiram entender que nos
colégios femininos as alunas tiveram a chance de ir além do que era ofertado no ensino primario,
tendo contato com matérias destinadas ao ensino secundario e até mesmo a oportunidade de se
prepararem para o0 magistério. Nesse periodo, as normatizac6es do regulamento n° 84, de 1879,
tornaram obrigatorio o ensino de feminino entre 7 e 12 anos. Entretanto, mesmo que os colégios
possibilitassem que as meninas cursassem outras matérias, notou-se que ofertavam uma
educacdo norteada aos ideais que visavam doutrinar 0s corpos e mentes das meninas nas
atividades cotidianas e nas tarefas domesticas.

Outra caracteristica a ser ressaltada foi a oferta aos meninos do ensino secundario ao
longo de todo século XIX, por meio das aulas secundarias publicas ou aulas em colégios
particulares. As meninas tiveram essa oportunidade apenas na segunda metade do século XIX.
O funcionamento desse ramo de ensino em Pouso Alegre pode ser dividido em dois momentos.
Inicialmente, organizado por meio das aulas secundarias avulsas, pablicas e particulares; e,
posteriormente & década de 70 do século X1X, ofertada pelos colégios particulares.

Sobre as aulas publicas secundarias, o livro de Matriculas dos professores de instrucado
intermediaria e primaria indicou que a cadeira de instrucdo secundaria de Pouso Alegre foi
criada pela lei provincial n° 440, de 6 de outubro de 1849, sendo suprimida e restaurada algumas
vezes ao longo da segunda metade do século XIX.

De todo modo, no ano de 1881, com a promulgacgéo da Lei n® 2.765, a aula de latim e
de francés existente em Pouso Alegre foi anexada ao Liceu Pouso-Alegrense, funcionando
nesse colégio até 1882, ano que, em conformidade com o disposto no art. 10, da lei n°® 2892, foi
suprimida. Com o fim das aulas publicas de ensino secundario, uma das Unicas maneiras de se
ter acesso a esse ramo de ensino na cidade seria por meio das aulas particulares, que foram
ofertadas a partir da década de 70 do século XIX pelos seguintes colégios: Colégio de S.
Sebastido, Colégio Santa Cruz, Lyceo Pouso-Alegrense, Colégio Mendonca, Colégio Nossa

Senhora das Dores e 0 Colégio Queiroga.
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Um aspecto em comum desses colégios foi que ndo ficaram restritos ao ensino
secundério, mas ofereceram também o ensino primario. Considero que essa medida visava tanto
viabilizar o funcionamento dos colégios, uma vez que dependiam das mensalidades pagas pelos
alunos para manter seu funcionamento, como também atender a uma necessidade local.
Todavia, torna-se necessario chamar a atencao para os elevados custos para a manuten¢édo de
um menino frequentando o ensino particular. A permanéncia de um aluno nesse tipo de
instituicdo ndo se resumia apenas a mensalidade das aulas, sendo necessario considerar gastos
com enxoval, uniformes, ternos, roupas em geral, utensilios pessoais, utensilios e materiais
escolares, compéndios, pensdo, médicos, entre outros. Levar em consideracdo alguns dos
fatores listados, fornece uma ideia do publico que podia ingressar e permanecer nessas
instituicoes.

Outro aspecto que merece destaque foram as subvencdes que, de acordo com as
normatizagdes, tinham por intuito manter alunos pobres em institui¢des particulares. Contudo,
em grande parte das vezes, funcionou como um subsidio fornecido para o sustento e para a
manutencdo dos colégios. Todavia, compreendeu-se, por meio das analises, que esses colégios
tiveram uma duracdo efémera. Os indicios da breve duracdo dessas instituicbes podem estar
atrelados as dificuldades da época em se organizar e manter um colégio, ou & pequena parcela
da populacédo que tinha condi¢des de matricular seus filhos.

Sobre as criancas 0rfés e pobres, as fontes indicavam que era necessario tira-las da rua,
disciplina-las e civiliza-las de acordo com os padrdes socialmente aceitaveis, para que
pudessem ser uteis as necessidades da sociedade. Ja o Instituto de Menores Artifices de Pouso
Alegre, foi referenciado em diversos relatérios dos presidentes de provincia, mas ndao foram
localizadas informagdes suficientes para indicar se seu funcionamento de fato ocorreu.

Por meio da pesquisa, verificou-se que houve o desenvolvimento de uma rede diversa
de servicos de instrucdo na cidade, com um perfil de clientela diferenciado entre cada um dos
segmentos. Exemplo disso pode ser observado ao comparar as escolas primarias, tanto as
noturnas quanto as profissionalizantes, com as escolas secundarias; enquanto as trés primeiras
eram destinadas a um ensino mais geral e contavam com uma participagdo mais popular, as
escolas secundarias foram marcadas pela presenca de uma clientela com condicdes sociais mais
elevadas. Contudo, na abordagem de cada uma delas, notou-se uma similaridade: a
escolarizacdo era compreendida como uma das condigdes fundamentais para o
desenvolvimento da moral e de comportamentos mais civilizados.

Também estavam previstas nas legislacdes aprovadas apos a lei n° 13, de 1835, multas

e penalizagdes aos pais que ndo cumprissem a obrigacdo de manter os filhos na escola. Contudo,
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ao consultar as fontes, percebeu-se que, em grande parte das vezes, essas leis acabaram sendo
mais simbolicas do que efetivas. As matérias publicadas indicavam que a obrigatoriedade do
ensino ndo se efetivava, apontando que ndo s6 os pais descumpriam a lei, mas também o0s
legisladores ndo executavam a normatizacéo instituida. Tal fato possibilitou entender que o0 néo
cumprimento das leis ndo era algo caracteristico apenas da populacdo pobre, mas era também
deixado de lado pelas autoridades responsaveis por sua aplicagao.

O Recenseamento de 1872, ao fazer um levantamento populacional do periodo,
permitiu entender que, naquele ano, de um total de 6.075 adultos e crian¢as que moravam na
cidade de Pouso Alegre, apenas 513 homens e 163 mulheres sabiam ler e escrever e, destes,
apenas 36 meninas e 61 meninos frequentavam a escola. Ou seja, aproximadamente 12,75% da
populacdo daquele periodo declarava ter passado por algum processo de escolarizacdo. Nesse
sentido, podemos problematizar se ndo seriam essas altas taxas de analfabetismo um reflexo da
permanéncia do modo oral de organizacéo social sobre o letrado. Os diversos autores analisados
reforgam que, para a consolidacéo do Estado nacional, a escrita seria importante, com o objetivo
de integrar uma burocratizacdo do sistema. Ou seja, a lei, enguanto linguagem legal, nao
conseguia interferir na linguagem social, devido ao seu nao reconhecimento, ficando limitada
a uma pequena parcela instruida da sociedade

Assim, percebe-se que a estruturagdo da escolarizagdo ndo ocorreu de forma
harmoniosa. As analises realizadas por meio das diversas fontes indicaram um conjunto de
fatores que tardaram o seu desenvolvimento. E possivel apontar como alguns desses fatores o
recorrente fechamento e reabertura de escolas de ensino primario masculino e feminino, como
também, colégios particulares; a reduzida quantidade de alunos matriculados; a baixa
frequéncia; a falta de investimentos; a falta de fiscalizacdo; o trabalho infantil; a baixa qualidade
do ensino; a ma renumeracdo e formacdo dos professores; a alta rotatividade de professores; a
falta de locais apropriados para as aulas.

As tabelas elaboradas ao longo do primeiro capitulo permitem entender que o nimero
de alunos frequentes variou ao longo dos anos, talvez em decorréncia de alguns dos fatores
listados acima. Todavia, esses fatores ndo impossibilitaram a organizagao da escolarizagédo em
Pouso Alegre. O estudo das fontes permitiu compreender que houve a oferta de instrucéo ao
longo do século XIX, fosse por meio de aulas publicas ou particulares.

A pesquisa realizada apontou, ainda, questdes que podem ser aprofundadas
contribuindo para as discussGes da historia da educacdo e compreensdo do processo de
escolarizacdo na cidade de Pouso Alegre. Umas destas questdes se refere a participacdo dos

negros — escravos, libertos e/ou livres — no processo de escolariza¢do que ocorreu na cidade.
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Isto porque as fontes consultadas possuem poucas informagdes sobre como se deu 0 processo
de insercé@o dos negros na instrucao.

Outra questdo que se torna relevante compreender é como se desenvolveu 0 processo
de escolarizacdo publico ao longo das primeiras décadas do seculo XX. Foram criados grupos
escolares? Houve ampliacdo no nimero de alunos frequentes? Aumentou, ou manteve-se a
participacdo das mulheres na instrugdo? Ocorreu uma maior presenca de institui¢des publicas
ou privadas na formacéo destes alunos?

A participacdo da igreja catolica no processo de escolarizacdo foi outra questdo que
surgiu posteriormente. Pois, ao longo do século XIX, compreendeu-se que houve a participacdo
de alguns padres na instru¢do. Mas, ndo houve indicios da igreja criando aulas, colégios ou
financiando algum projeto com este cunho em Pouso Alegre. Ja no século XX, uma anélise
parcial das fontes apresentou evidéncias de que a escolariza¢do na cidade foi marcada pela
presenca da igreja em diferentes areas da educacdo, encampando ensino gratuito primério,
particular priméario e secundario, como também o superior com a presenca do seminario
episcopal.

Tudo isso nos leva a questionar a participacdo da igreja catdlica no processo de
escolarizacdo pousoalegrense ao longo do século XX. Qual a influéncia exercida por esta
instituicdo religiosa na formacao dos alunos? Estas e outras questdes relativas a instrucdo em
Pouso Alegre ainda sdo passivas de estudo e pesquisas mais aprofundadas. Por fim, este
trabalho, ao examinar o processo de escolarizacdo em Pouso Alegre no século X1X, teve como

objetivo construir uma analise da historia da educacdo em perspectiva local.
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