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RESUMO

A presente pesquisa tem, como base para analise do atendimento socioeducativo, a
intencionalidade educativa, vinculada ao planejamento e a elaboracao de um projeto estruturado
e flexivel que atenda as demandas coletivas e individuais desses adolescentes. O objetivo
principal é a compreensdo da intencionalidade educativa dessas praticas, sob o olhar
pedagdgico. Sua metodologia € qualitativa, descritiva, de natureza aplicada e se caracteriza
como um estudo de caso. Os instrumentos de coleta de dados para pesquisa sdo, entrevistas
reflexivas com roteiro semiestruturado realizadas com os técnicos do CREAS (Centro de
Referéncia Especializado da Assisténcia Social) de um municipio do sul de Minas Gerais - MG,
observacao participante de atividades socioeducativas no CREAS e a realizacdo de oficinas
socioeducativas. A pesquisa tem, como aporte tedrico, algumas das obras de Paulo Freire e
Adorno, para embasamento dos conceitos de emancipacao, dialogo, intencionalidade critica e
para analisar a indiferenca, como fator essencial a perpetuacédo das desigualdades e manutencédo
da divisdo estabelecida entre o adolescente em conflito com a lei e o restante da sociedade. O
trabalho foi organizado em trés partes, a primeira delas articula os conceitos de dialogo e
emancipacdo com o atendimento socioeducativo, bem como a discussdo de alguns pontos de
dialogo, aproximacdes e distanciamentos, entre as teorias de Freire e Adorno. A segunda parte,
apresenta alguns apontamentos histdricos e legais sobre as politicas sociais voltadas a crianca
e ao adolescente no Brasil. Na terceira parte € apresentado o percurso metodolégico, bem como
a andlise das oficinas e entrevistas. Como consideracdes finais, foi possivel evidenciar a
necessidade da pesquisa e organizacdo para o planejamento e realizacdo das oficinas. Além
disso, had também a urgéncia de reestruturar o atendimento socioeducativo conforme a
legislacdo, seja com relacdo aos atendimentos oferecidos, a estruturacdo da equipe, e a todo o

processo de atribuicdo da medida ao adolescente em conflito com a lei.

Palavras-chave: Adolescente em conflito com a lei. Adorno. Emancipagdo. Liberdade assistida.

Medidas socioeducativas. Paulo Freire.



ABSTRACT

This research has as basis, to analyze the social educational attending, the educational
intentionality, linked to the planning and elaboration of a structured and flexible project that
attends the collective and individual demands of teenagers. The main goal is the comprehension
of the educational intentionalities of them, under the pedagogical view. Its methodology is
qualitative and descriptive, by its applicable nature that is characterized as a study case. The
research instruments of data are the reflexive research with a semistrucutured script
accomplished with the CREAS (Centro de Referéncia Especializado da Assisténcia Social)
experts of a city in the South of Minas Gerais — MG, engaging and observing the social
educational activities at CREAS and creating social educational workshops. This research has
as theoretical contribution of some of the authors Paulo Freire and Adorno’s opuses, to lay the
foundation of the concepts such as emancipation, dialogue, critical intentionality and to analyse
the indifference as an essential factor to perpetue the inequalities and maintenance of division,
stablished among teenagers in conflict with the law and the society. The present work was
organized in three parts, the first one talks about the concepts of dialogue and emancipation
with the social-educational service, as well as the discussion of some points of dialogue,
proximities and differences between the theories of Freire and Adorno. The second part presents
some historical and legal notes on the social politics aimed at children and teenagers in Brazil.
The third part presents the methodological course, as well as the analysis of workshops and
interviews. As final considerations, it was possible to highlight the need for research and
organization for planning and executions of workshops, however there is also an urgent need
to restructure the social-educational service according to the legislation, in relation to the
services offered, the team structure, and the entire process of assigning the actions to the

teenager in conflict with the law.

Key words: Teenagers in conflict with the law. Adorno. Emancipation. Attended liberty. Social

educational measures. Paulo Freire.
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1 INTRODUCAO

O adolescente em conflito com a lei tem sido alvo de muitas discussdes. Parte de nossa
sociedade acredita na reducdo da maioridade penal como forma de solucdo para diminuir a
violéncia. Para essa parte, os adolescentes e jovens sdo considerados um problema a ser
resolvido. “Os jovens ora sao vistos como problemas ou como setores que precisam ser objeto
de atencao. Manter a paz social ou controlar a juventude?” (CARRANO; SPOSITO, 2003, apud
JESUS, 2011, p. 140).

Hé& grande cobranga, especialmente no municipio do sul de Minas, local da pesquisa, em relacéo
aos adolescentes, mas, a0 mesmo tempo, ndo ha oportunidades de lazer, educacéo de qualidade
e, até mesmo, espacos adequados para atividades socioeducativas, como meio de garantia de
direitos, estreitamento de lagcos familiares e prevencdo a situacOes de violéncia e quebra de
vinculos (BRASIL, 1990). Assim, é possivel dizer que a eles é negado o direito a salde, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura e a dignidade (BRASIL, 1990), mas é cobrado
o0 dever, ndo ha o direito de proferir a voz e nem quem escute esta voz. Muitas vezes, a solucao

acaba sendo n&o olhar, pois ndo haveria o que ser feito, ndo haveria solugéo.

O tema do trabalho ora proposto nasceu de minha experiéncia com praticas socioeducativas
para criancas e adolescentes provenientes de bairros com altos indices de vulnerabilidade social
em Sao Paulo. Atuei com este publico, em uma Associacao sem fins lucrativos, de 2008 a 2013,

e, a partir de entdo, surgiu o desejo de aprofundamento e pesquisa na area.

Com o intuito em dar continuidade e corporificar este desejo, vejo, neste trabalho, a
oportunidade de contribuir com as atividades do Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social (CREAS) local, mais especificamente, nas a¢Oes desenvolvidas para 0s
adolescentes em conflito com a lei, em cumprimento de Medida Socioeducativa em Liberdade
Assistida (LA).Esta oportunidade vai ao encontro das expectativas da propria equipe que atua
com os adolescentes, que, além de ser reduzida, espera apoios externos e as contribuigdes e
possibilidades que a pesquisa e a aproximacdo com a Universidade Federal de Alfenas
(UNIFAL-MG) venham acrescentar as acdes do CREAS.

Ao estudar as medidas socioeducativas para adolescentes que cometeram ato infracional, como

meio de buscar caminhos para potencializar a eficacia do atendimento e diminui¢ao dos casos
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de reincidéncia, considerei a trajetéria da educadora e técnica, buscando compreender a
filosofia socioeducativa adotada para organizar os atendimentos individuais e coletivos, pontos

que influenciam o servico, desde o planejamento até a execucdo das atividades.

A lei que regulamenta a execucéo e o cumprimento das medidas socioeducativas, bem como os
trabalhos socioeducativos destinados a esses adolescentes, em muitos casos, ndo conseguem
trabalhar a responsabilizacdo, resultando num caminho de reincidéncia. Os casos de
reincidéncia parecem ndo ter sua origem na ineficacia da lei ou da medida, mas, sim, na
aplicagcdo de uma medida inadequada ao adolescente em conflito com a lei e na falta de esforgos
do poder publico para a efetiva aplicacéo da lei (MARUSCHI; ESTEVAO; BAZON, 2014).

Uma medida mais severa, comparada a infragdo cometida pelo adolescente, acaba o expondo a
uma violéncia maior, potencializando as chances de reincidéncia. O mesmo ocorre, quando ndo
ha aplicacdo da medida, seja ela mais ou menos severa, passando para a sociedade a visdo de
que o trabalho socioeducativo é ineficaz, deixando com isso de intervir nos elementos que

levaram o adolescente ao conflito com a lei.

Durante a pesquisa, houve sempre um questionamento sobre a necessidade da aplicagéo
adequada da medida socioeducativa ao adolescente em conflito com a lei, e da importancia do
atendimento socioeducativo, como oportunidade de inclusdo social, educacional e cultural, e
ndo apenas como uma punicdo ou como um atendimento voltado apenas ao reparo do dano.
Considerei, como base para o atendimento, o planejamento e elaboracdo das atividades,
pautados na escuta e didlogo, para atender as demandas coletivas e individuais.

A aproximacdo ao trabalho do CREAS evidenciou a necessidade de lutar para a efetiva
aplicacdo da lei de garantia de direitos as criancas e aos adolescentes. E tornou possivel
conhecer de que maneira foram privados dos direitos “referentes a vida, a satde, a alimentacéo,
a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria”, que deveriam estar garantidos (BRASIL,

1990).

Para sua realizacdo, a pesquisa adotou a analise qualitativa dos dados, considerando as préaticas
socioeducativas desenvolvidas para o adolescente em conflito com a lei e a percepgdo que os

profissionais constroem acerca do atendimento socioeducativo. As relagdes subjetivas
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estabelecidas pela equipe, desde o planejamento até o atendimento da medida socioeducativa,
bem como as reflexdes e anélises do pesquisador, foram aspectos essenciais a pesquisa.

Para a consecucdo do trabalho, sequimos o procedimento de estudo de caso, como meio para
analisar as préaticas socioeducativas, a intencionalidade pedagdgica e, consequentemente, 0s
efeitos que essas praticas e intencionalidades podem produzir no atendimento socioeducativo.
O levantamento de dados foi realizado, principalmente, no espaco do atendimento
socioeducativo. Para alcancar os objetivos da pesquisa, foi adotado o método descritivo, com a
finalidade de estudar as caracteristicas, as condi¢cGes do atendimento e a intencionalidade

pedagbgica.

A coleta de dados foi realizada, por meio de analise da legislacdo voltada a crianca e ao
adolescente em conflito com a lei. Entrevistas reflexivas com roteiro semiestruturado com 0s
técnicos do CREAS, com a pretensdo de promover uma situacéo de trocas intersubjetivas entre
0s atores sociais envolvidos e a compreensdo das proprias praticas pedagdgicas, como forma
de potencializar o atendimento e as a¢des promovidas (SZIMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI,
2004). Tudo isso acrescido de observacdo participante em 11 oficinas de atendimento
socioeducativo, para analisar e compreender como sdo promovidas as atividades, de forma a

captar e colher as informagdes, em seu contexto real.

A principio, a pesquisa seria realizada a partir da observacdo participante do atendimento
realizado por alguém da equipe do CREAS, mas, assim que houve a liberacdo para inicio da
coleta de dados, fui informada que, por defasagem na equipe, as oficinas haviam sido
interrompidas por tempo indeterminado. Dessa forma, para dar continuidade a pesquisa
proposta, sem que ocorressem maiores interrupcdes, me voluntariei para planejar e realizar as
oficinas. Essa iniciativa me permitiu contato direto com o fenémeno observado, possibilitando
captar e colher as informacg6es, em seu contexto real, fazendo com que o0 objeto de pesquisa

fosse, também, o sujeito da pesquisa.

Nesse percurso, foi possivel realizar as entrevistas reflexivas, a partir do roteiro
semiestruturado, ler e analisar documentos oficiais, que estabelecem os parametros para o
atendimento socioeducativo, e ler o referencial tedrico que permitiu fundamentar os pontos

levantados ao longo do trabalho.
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O material de planejamento desenvolvido, ao longo da pesquisa, e 0s registros realizados a
partir das oficinas serdo entregues a equipe do CREAS, para serem usados como apoio a
organizacdo e planejamento de oficinas posteriores. Esse material foi elaborado com base no
referencial teodrico estudado, cujo objetivo central foi ir ao encontro das necessidades do

atendimento e valorizar o protagonismo juvenil, em consonancia com o ECA e SINASE.

Para apresentacdo do trabalho, no primeiro capitulo, com o apoio de Adorno e Paulo Freire,
discorro sobre o atendimento socioeducativo pautado na emancipacdo e dialogo e sobre a
indiferenca que assola nossa sociedade, que perpetua a segregacao sofrida pelo adolescente em
conflito com a lei. Para finalizar o capitulo, apresento alguns elementos de aproximacao e

distanciamento entre os dois autores.

No segundo capitulo, com base na andlise documental, exponho um breve panorama das
politicas sociais para criancas e adolescentes no Brasil. Em seguida, trago elementos da
legislacdo vigente para os adolescentes e da perspectiva de protecdo integral a esses sujeitos,
gue se encontram em um momento peculiar e em processo de construcdo de identidade. E
finalizo, discutindo sobre a importancia da atuacdo do profissional da area da educacdo na
composic¢do da equipe socioeducativa, sobre o conceito de educacdo ndo escolar, a politica de

protecdo, reinsercao e fortalecimento de vinculos e os processos socioeducativos.

No terceiro capitulo, por fim, serdo expostas as informaces coletadas, ao longo da pesquisa de

campo, e analise dos dados colhidos durante a pesquisa.
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2 EMANCIPACAO E DIALOGO EM ADORNO E FREIRE

Neste capitulo, vamos abordar a importancia de desenvolver préaticas socioeducativas com base
no dialogo, visando a uma socioeducacdo emancipatoria, a partir da leitura das contribuicdes
de Paulo Freire e Adorno para educagdo. Embora tenham vivido em contextos diferentes, é
possivel encontrar aproximagdes nas teorias dos dois autores, que serdo discutidas ao longo do

capitulo.

Nascido em Frankfurt, Alemanha, no ano de 1903, Theodor Adorno tinha formagdo multipla,
0 que, portanto, permitiu que caminhasse por diversas areas em seus estudos. Cresceu e cunhou-
se como um estudioso, em um periodo conturbado, marcado por crises, guerras, evidenciando,
em alguns de seus estudos, um desencantamento com a sociedade e a necessidade de
emancipacao e luta para superacdo da barbarie, como meio de nossa sociedade ndo vivenciar
novamente todos esses fatos (ZUIN; PUCCI; RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2012).

Sua trajetdria intelectual tem como base o Instituto de Pesquisa Social (Institut fur
Sozialforschung), movimento conhecido como a Escola de Frankfurt, da qual fez parte de
maneira significativa. O movimento, inicialmente, desenvolveu estudos com base marxista,
cuja preocupacdo eram os desdobramentos histéricos do capitalismo, bem como o impacto que
esse causou, culminando em grandes problemas para nossa sociedade (ZUIN; PUCCI;
RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2012).

Embora com grande influéncia marxista, a teoria de Adorno, aos poucos, foi se afastando e
deixando, em seus estudos, pontos que conduziam a uma menor adesdao ao marxismo
(GROPPO, 2013). Essa relacdo dilematica com o marxismo, de certa forma, também, esta
presente nos estudos de Paulo Freire. Freire, inicialmente, ndo fez uso de Marx, mas, em
especial, a partir de seu mais conhecido livro, Pedagogia do Oprimido, dialogou intensamente
com Marx e o marxismo, para elaborar diversos de seus conceitos. Mas Freire ndo se
considerava marxista, a0 menos, nao, de acordo com sua Ultima entrevista, que concedeu em
17 de abril de 1997:

Quanto mais eu li Marx, tanto mais eu encontrei uma certa fundamentacéo objetiva
para continuar camarada de Cristo. Entdo, as leituras que eu fiz de Marx, de
alongamentos de Marx, ndo me sugeriram jamais que eu deixasse de encontrar 0
Cristo na esquina das proprias favelas. Eu fiquei com Marx na mundanidade & procura
de Cristo na transcendentalidade (FREIRE, 1997, s/p).
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Freire também faz essa discussdo em uma entrevista com Dermeval Saviani e Adriano
Nogueira, na qual afirma “Eu lhes digo que, por respeito a Marx, eu ndo me defino marxista”
(SAVIANI, 2010). Portanto, é possivel afirmar que Freire ndo negou 0 marxismo, mas se

posicionou com relacdo a ele fazendo uma articulagdo do marxismo com o cristianismo.

Paulo Freire, nascido no ano de 1921, em Recife, Pernambuco, vivenciou a experiéncia de estar
inserido na classe popular e, do interior dela, crescer em meio a diversas lutas, como uma
referéncia para a educagdo. Freire, assim como Adorno, mas em um contexto diferente, passou
por periodos de crises mundiais e guerras; contudo, a grande barbarie, que o atingiu diretamente
como educador, foi o periodo de ditadura militar, em que viveu exilado. Esses fatores

conduziram seu pensamento e impulsionaram seus estudos e a luta contra a opressao.

Freire denuncia a existéncia do oprimido e do opressor em nossa sociedade, cuja opressdo causa
uma desumanizacao tanto de quem oprime como de quem € oprimido. “A desumanizagédo, que
ndo se verifica apenas nos que tém sua humanidade roubada, mas também, ainda que de forma
diferente, nos que a roubam” (FREIRE, 1987, p. 30). Denuncia, também, uma educacdo
bancéria, voltada apenas a memorizagdo e armazenamento de conhecimento e a necessidade de
superacdo dessa, para uma educacao problematizadora, voltada a transformacéo de contexto.
Apresenta, como caminho para a superacao, a relacdo dialégica entre educador e educando e a
discussdo de que ensino e aprendizagem ocorrem de maneira continua e concomitante, onde
todos os sujeitos envolvidos ensinam e aprendem. Freire, ao trazer essas discussdes, como tema
essencial, a educacdo, ndo ignora, portanto, o carater politico da educacdo. Politico, ndo no
sentido partidario, mas no sentido de luta e transformacdo da sociedade e das condicGes

objetivas a que somos submetidos.

Adorno afirma que o principal objetivo da educacdo deve ser a luta contra barbarie. “A
desbarbarizacdo da humanidade € o pressuposto imediato da sobrevivéncia. Este deve ser o
objetivo da escola, por mais restritos que sejam seu alcance e suas possibilidades” (ADORNO,
2003, p. 117). Isso porque o autor descreve que a barbarie existente em nossa sociedade, que
possibilitou a ocorréncia de tantas mortes, no periodo do nazismo, em especial nos campos de

concentracdo de Auschwitz.

“A exigéncia que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educacdo. De
tal modo, ela precede quaisquer outras que, creio, ndo serem possiveis nem necessario
justificé-las. [...] Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado
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e importancia frente a essa meta: que Auschwitz néo se repita” (ADORNO, 2003, p.
120).

Para tanto, propde uma educacdo voltada contra a superficialidade no ensino, que favoreca a

autorreflexdo e a emancipagéo.

Assim, podemos concluir que contexto historico na trajetoria dos dois autores influenciou sua
producéo e perspectivas em relacdo a educagdo, ambos sofreram o exilio. Adorno viveu a

barbarie no periodo do holocausto, ja Freire na barbérie da ditadura militar.

2.1 As Contribuicdes de Adorno a discussdo sobre emancipacédo para o adolescente em

conflito com a lei

Discutiremos, neste subitem, as contribui¢des de Adorno sobre o conceito de emancipagéo para
0 adolescente em conflito com a lei. Para apresentacdo do conceito, ao longo do subitem,
perpassaremos por denuncias presentes em algumas obras do autor, em especial, no livro

Educacao e Emancipacao.

Zuin, Pucci e Ramos-de-Oliveira (2012) apresentam algumas contribuicdes filosofico-
educacionais de Adorno. Para os autores, Adorno preocupava-se com as facilidades de uma
educacdo superficial, prejudicial ao pensamento critico, a democracia e a emancipacao.
[...] o verdadeiro conhecimento ndo fica restrito ao imediatismo do objeto, mas
compreende suas relacdes espacos temporais dentro dos sentidos historico, social e
humano. H& uma negacéo ao dado imediato, para, posteriormente, poder compreendé-

lo como parte de um processo, e hdo como uma parte isolada do todo (ZUIN; PUCCI;
RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2012, p.112).

Acreditamos que a questdo do raciocinio superficial tem se agravado com a facilidade de acesso
a diversas informacdes simultaneas que, muitas vezes, propagam mentiras ou até meia verdades
como, por exemplo, em casos que se usam parte de um pensamento, ou uma frase isolada, para
justificar algo que se queira comprovar, ainda que essa parte nao represente todo o pensamento.
Esse pensamento superficial é prejudicial, na apreensdo de novos conhecimentos e, sobretudo,
na analise e consciéncia da propria condicéo social. De acordo com pesquisa intitulada Perigos
da Percepcéo de 2017, realizada em 38 paises pela Ipsos, empresa de pesquisa e inteligéncia de
mercado fundada na Franca, cujos dados apresentam a percepgdo de que as pessoas tém de seus

proprios paises. O Brasil é o segundo pais onde h&a maior equivoco de percepcdo da prépria
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realidade, estando atras apenas da Africa do Sul. Em tempos em que é prometido facilidade ao
acesso a conteudos de qualidade que estdo, de fato, comprometidos com a aprendizagem e 0
ensino, vemos esse distanciamento da realidade. Aprender de maneira ndo superficial é
aprender a diferenciar a aparéncia dos fatos, contetdos, midias de sua real esséncia, hum

processo de analise e critica da realidade.

Outra contribuicdo de Adorno apresentada pelos autores é a importancia da autorreflexdo e do
pensamento que reflete sobre si mesmo. A caréncia de reflexéo critica acarreta degeneracao da
consciéncia, numa certa alienacdo, na falta de analise do todo. O pensamento é influenciado por

juizos de valores e interesses que determinam a maneira que ele é objetivado.

Na educacdo, a falta de reflexdo do todo faz com que o ensino, em muitos casos, esteja voltado
principalmente & memorizacdo, cujo fim maior é obter melhor desempenho em provas, sem
refletir sobre essas informacdes e quais influéncias elas tiveram durante o processo histérico.
Consequentemente, esse ensino perpetua o pensamento superficial, a acomodacdo, e, sempre,
obedecer e seguir apenas o que é determinado. Outro perigo provocado pela falta de
autorreflexdo é que ela impede que se identifique a barbarie presente em nossa sociedade, e,
sem essa identificacdo, é impossivel sua superacdo e transformacdo (ZUIN; PUCCI; RAMOS-
DE-OLIVEIRA, 2012). Sendo assim, a principal fun¢ao do pensamento ¢ manter a “resisténcia
ao status quo vigente” (ZUIN; PUCCI; RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2012, p. 115), a medida que
identifica e analisa as condicdes objetivas, se afasta e resiste a elas, para ndo reproduzir o

mesmo comportamento enredado pela barbarie.

Uma seguinte contribuicdo de Adorno, segundo os autores anteriormente citados, seria a ideia
de que o processo educativo ndo acontece apenas dentro do ambiente escolar, mas, também, no
contexto maior. Assim, o sujeito é influenciado por esse contexto, pelos produtos consumidos
— que, de certa maneira, influenciam suas formas de conduta, mas que representam saberes e
interesses do mercado capitalista - e aumentam as possibilidades de apenas reproduzir as
mesmas condic¢des da sociedade. Enquanto ndo houver o rompimento com essas condiges, a
educacdo nao sera para emancipagdo, como espera Adorno, mas, sim, para manutencdo e

conservacao da sociedade, tal qual ela é.

A indUstria cultural determina toda a estrutura de sentido da vida cultural pela
racionalidade estratégica da producdo econdmica, que se inocula nos bens culturais,
enquanto se convertem estritamente em mercadorias; a propria organizagao da cultura,
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portanto, é manipulatéria dos sentidos dos objetos culturais, subordinando-os aos
sentidos econdmicos e politicos e, logo, a situacdo vigente. Além disto, ocorre uma
interferéncia na apreensdo da sociedade pelos seus "sujeitos” pelo mecanismo da
"semiformacdo™: seja com conteudos irracionais, seja com contetdos conformistas.
Em ambos os casos mobilizam-se tracos autoritarios da personalidade. [...] No
primeiro caso, para apelos contra a razdo e a vida intelectual e cultural; e no outro
caso, favorecendo a fraqueza do eu, estimulando o comportamento de assimilacéo e
adaptacdo das massas, canalizando os interesses ao existente (ADORNO, 2003, p.
21).

A semiformacéo a que se refere Adorno é totalmente prejudicial, pois ndo conduz a verdadeira
democracia, a formacéo cultural, mas, sim, ao conformismo e a aceitacdo. Esse pensamento
conduz a outro ponto apresentado por Zuin; Pucci e Ramos-de-Oliveira (2012), como
contribuicdo de Adorno ao pensamento filoséfico-educacional, que é justamente a
impossibilidade da semiformacdo converter-se em consciéncia critica. Isso ocorre, pois a
semiformacdo conduz ao engano de um sujeito que domina com destreza varios assuntos e
conhecimentos, mas teve sua base de formacdo na superficialidade produzida pelos meios de
comunicagdo massificados. Os sujeitos, na medida em que se relacionam com esses meios de
comunicacdo massificados, vdo sendo por eles transformados em objeto. E possivel
exemplificar, usando as discussdes nas redes sociais, nos casos em que alguns sujeitos se veem
como grandes cientistas politicos ou como um experiente técnico de futebol, mas seu
conhecimento € baseado apenas na leitura de textos e videos disponibilizados nessas
plataformas digitais, sem buscar outras fontes para embasar, confirmar ou até mesmo contestar

as ideias ali apresentadas.

Para Adorno, a ndo cultura pode se converter em consciéncia critica, pois ainda
conserva certa dose de ingenuidade, ceticismo e ironia. J& a semicultura, que solapa
violentamente essas virtudes, esmera-se na producdo do conformismo e da facil

aceitagdo da realidade (ZUIN; PUCCI; RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2012, p. 120).

No que se refere ao adolescente em conflito com a lei, com base nos elementos apresentados,
faz-se necessario considerar o contexto social em que o adolescente em conflito com a lei esta
inserido, analisando de maneira integral a trajetoria percorrida por esse sujeito,e, até que tenha
chegado ao espago de cumprimento da medida, demanda ponderar os pontos que

potencializaram e culminaram no conflito com a lei.

Ao analisar a relagdo que este sujeito tem com a sociedade, e, também, a forma como esse
sujeito é constantemente avaliado por ela, percebemos que, para muitas pessoas, o lugar desse

sujeito é fora dessa sociedade, mantendo a mesma leitura que se fazia, oficialmente outrora, da
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crianca e do adolescente, transformando-os em menores infratores, que devem ocupar seus

lugares as margens, e assumir de vez o papel de marginais.

Dessa forma, é possivel identificar a interiorizacdo de uma sociedade dividida. De um lado, a
crianga e o adolescente que cometeram atos infracionais, como um grande problema sem
solugdo, e, do outro, os “cidaddos” que seguem suas vidas de forma “correta”, seguindo de

maneira “correta” seus preceitos, cumprindo seus deveres e, por isso, exigindo seus direitos.

Essa interiorizacdo, por vezes, acarreta a estigmatizacao desse sujeito a quem foi atribuido ato
infracional. Como se fosse necessario marcé-los, como gado, para que todos saibam do que ele
pode ser capaz, para que quem se aproximar dele saiba do suposto perigo ou risco. Essa
estigmatizacdo ignora o risco a que esse sujeito foi submetido pela falta de acesso e
oportunidades e pela falta de executabilidade e manutencdo da lei que ja existe. Considera-se 0
dano causado, mas ignora-se a raiz do que culminou no dano, a saber, a falta de direitos e de

oportunidades. E, assim, seguimos na indiferenca.

Para analisar essa divisdo, é possivel observar duas perspectivas: a do adolescente que, ao
cometer o ato infracional, pode ser considerado perseguidor, mas que, a0 mesmo tempo, €
vitima da exclusdo, da falta de acesso e de oportunidades, que, muitas vezes, tem a sensacao de
observar de fora o restante da sociedade; e a dos que ndo cometeram ato infracional ou crime,
que, por um lado, sdo vitimas, ao serem abordadas, mas que sdo perseguidores, ao negarem
oportunidades, ou por se calarem diante do panorama de desigualdade, que esta posto em nossa
sociedade, ao tratarem a desigualdade como sendo problema de outros, ao serem indiferentes.
As raizes devem ser buscadas nos perseguidores, ndo nas vitimas, exterminadas sob
0s pretextos mais mesquinhos. Neste sentido, é necessario o que, em outra ocasiao,
chamei de giro para o sujeito. Devemos identificar os mecanismos que tornam as
pessoas capazes de tais crimes, mostra-lo a elas mesmas e tratar de impedir que voltem

a ser assim, ao mesmo tempo em que se desperta uma consciéncia geral a respeito de
tais mecanismos (ADORNO, 1995, p. 106).

O giro para o sujeito, de que Adorno trata no excerto acima, nos alerta para a necessidade de
focar no perseguidor e identificar a raiz, o que nos conduz a sermos indiferentes ao outro, ao
perpetuarmos a barbérie, a segregacdo e a divisdo. E, ao pensarmos especificamente no
adolescente em conflito com a lei, evidencia se a necessidade de trabalharmos na

socioeducacdo, com ferramentas e discussdes que conduzam a identificagdo dessa raiz, sobre
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quais os fatores que impulsionam e tornam as pessoas capazes destas infracdes e crimes, quais

as consequéncias desses atos e a importancia da autorreflexdo como combate a indiferenca.

Quando o pensamento segue inconscientemente a lei de seu movimento, ele se volta
contra o seu sentido, contra aquilo que é pensado pelo pensamento e que pde um termo
na fuga ante as intenc@es subjetivas. Aquilo que é ditado por sua autarquia condena o
pensamento ao vazio; esse vazio torna-se por fim, subjetivamente, estupidez e
primitividade. A regressdo da consciéncia é o produto dessa falta de autorreflexdo
(ADORNO, 2009, p. 97).

Acreditamos que ao seguir sem reflexdo, apenas reproduzindo o pensamento de uma maioria,
fica impossivel perceber os diversos fatores, que conduzem a desigualdade e, como
consequéncia, aumenta a frieza frente as questdes sociais que debilitam a sociedade. Para
Adorno, apenas seguir o que é ditado, sem refletir sobre os motivos e consequéncias é 0 mesmo

que condenar 0 pensamento ao vazio. E ser conduzido & estupidez.

Posto isso, € possivel afirmar, entdo, que a autorreflexdo esta intimamente vinculada a relacéo
entre 0s sujeitos e a interacdo desses sujeitos com o mundo. Ndo é possivel ter uma
autoconsciéncia da maneira que Adorno propGe, estando alheio as questdes que envolvem

outros sujeitos.

Se 0 homem, na propria base da sua existéncia, é para 0s outros, que sao 0S Seus
semelhantes, e se unicamente por eles é o que &, entdo, a sua definigdo Ultima ndo é a
de uma indivisibilidade e unicidade primarias mas, outrossim, a de uma participacao
e comunicacdo necessarias com 0s outros. Mesmo antes de ser individuo, o homem é
um dos semelhantes, relaciona-se com os outros, antes de ser referir explicitamente
ao eu; € um momento de relagdes em que vive, antes de poder chegar, finalmente, a
autodeterminacdo (ADORNO; HORKHEIMER, 1973, p. 47).

No que concerne a educacdo, vemos, em Adorno, que o processo de formacdo ndo objetiva
apenas a formacao de consciéncia de si, ou 0 aperfeicoamento moral, mas, sim, a apreensdo da
consciéncia das experiéncias advindas das intera¢Ges sociais e da importancia que elas tém no

processo formativo.

A educacdo ja ndo diz respeito meramente & formagdo da consciéncia de si, ao
aperfeicoamento moral, & conscientizacdo. E preciso escapar das armadilhas do
enfoque “subjetivista” da subjetividade na sociedade capitalista burguesa. A
“consciéncia” ja ndo seria apreendida como constituida no plano das representagdes,
sejam ideias oriundas da percepcdo ou da imaginacdo, ou da razdo moral. A
consciéncia ja ndo seria “de”, mas ela “¢”. Seria apreendida como sendo experiéncia
objetiva na interacdo social e na relagdo com a natureza, ou seja, no &mbito do trabalho
social (ADORNO, 2003, p.14).
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Adorno aborda a indiferenca em seus trabalhos, principalmente ao questionar nossa
incapacidade para a identificacdo, que esta ligada & nossa deficiéncia em amar. Para ele,
“qualquer pessoa, sem excecdo, se sente mal-amada, porque cada um é deficiente na capacidade
de amar”’(ADORNO, 2003 p. 134). A ndo identificagdo com as questdes que assolam a vida do
outro evidencia a barbérie presente em nossa sociedade. A consequéncia da frieza e da
indiferenca é o siléncio frente ao outro, seguido da aderéncia a penalizagdo e a culpabilizacdo
coletiva do outro.

O siléncio sob o terror era apenas a consequéncia disto: A frieza da ménada social, do

concorrente isolado, constituia, enquanto indiferenca frente ao destino do outro, o

pressuposto para que apenas alguns raros se mobilizassem (ADORNO, 2003, p. 134).
Segundo o autor, para combatermos a frieza e a indiferenca, € necessario conhecer o que a
ocasiona e quais consequéncias essa frieza pode gerar. “Se existe algo que pode ajudar contra
a frieza, como condicdo da desgraca, entdo, trata-se do conhecimento dos proprios pressupostos
desta, bem como da tentativa de trabalhar previamente no plano individual contra esses
pressupostos” (ADORNO, 2003, p. 135). A incapacidade de amar que, persistentemente,
sobrevive em nds é um dos fatores que ocasiona esse estado de indiferenca e, para Adorno, foi
o que fez com que quem projetou o “sistema ferroviario para conduzir as vitimas a Auschwitz

com maior rapidez e fluéncia, a esquecer o que acontece com estas vitimas em Auschwitz”

(ADORNO,2003, p.133).

A indiferenca pde em cheque todas as conquistas trazidas pelo ECA, que concebe a crianca e
adolescente como sujeito histérico, capaz de criar, participar e transformar o contexto em que
esta inserido, com direitos especificos a sua idade e peculiaridades do momento da vida. Pois,
na pratica, seguimos interiorizando o menor infrator, que precisa ser ignorado e excluido, e, até

mesmo, extinguido.

Ao evidenciar a falta de amor, como uma das razdes para a indiferenca, Adorno nao faz uma
pregacdo ao amor e a outros valores, pois, segundo ele, aléem de sermos deficientes nesses
quesitos, essa pregacdo nao seria escutada por quem comete a barbérie. “Nao creio que ajudaria
muito apelar a valores eternos, antes, 0s quais, precisamente 0s que S0 propensos a tais crimes,
se limitariam a encolher os ombros” (ADORNO, 1995, p.106).

O amor tratado por Adorno (2003, 1995) nédo pode ser confundido com sentimentalismo ou com

uma falsa caridade, mas com a empatia as questdes sociais que envolvem a sociedade. Segundo
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0 autor, a caréncia desse sentimento esta ligada a negacdo da possibilidade do amor as outras
pessoas, resultando na frieza que ¢ um trago basico da “constitui¢do humana” (ADORNO, 2003,
p. 132, 133). O pouco do amor que resta nas pessoas limita-se apenas aos sujeitos com quem
mantém vinculos estreitos, aos bens materiais e as conquistas pessoais, 0 que obscurece, ainda

mais, a perspectiva de uma educacao contra a barbarie.

Se as pessoas nao fossem profundamente indiferentes em relacéo ao que acontece com
todas as outras, excetuando o punhado com que mantém vinculos estreitos e
possivelmente por intermédio de alguns interesses concretos, entdo, Auschwitz nao
teria sido possivel, as pessoas ndo o teriam aceito (ADORNO, 2003, p. 134).

Adorno prop0e a busca pela autorreflexdo e evidencia que a “inconsciéncia é o que se precisa
combater; é necessario dissuadir as pessoas de sairem golpeando sem refletir sobre si mesmas.

A educagio so teria algum sentido como educagdo para uma autorreflexao critica” (ADORNO,

1995, p. 106).

Para Adorno, a consciéncia de nossa incapacidade de amar e de nossa propensdo a frieza pode
ser o caminho para uma educacdo contra a barbarie. Ainda que o esclarecimento de nossa
incapacidade de amar n&o seja capaz de acabar com a indiferenga, ele, ao menos, fortalece a

ideia de resistirmos a essa frieza.

A autorreflexdo e resisténcia a frieza e a indiferenca possibilitariam olhar com empatia questdes
que envolvem outras pessoas. Essa empatia com os problemas de outras pessoas nada tem a ver
com doac0es e caridade pontuais, mas com a inquietagdo que devemos ter ao nos depararmos
com situacdes de desigualdades e opressdo. Deve-se ter a consciéncia da necessidade de
relacionamento com o outro, da importancia de sabermos que somos capazes de oprimir e que

devemos buscar o conhecimento de nés mesmos para evitar a barbarie que esta em nds.

Ao aproximarmos essa ideia as questdes que envolvem os adolescentes em conflito com a lei,
podemos dizer que a autorreflexdo € um possivel caminho para diminuir a distancia entre o
adolescente em conflito com a lei e o restante da sociedade. Para tanto, a sociedade precisa
olhar com empatia para os adolescentes em conflito com a lei, reconhecendo que esses sujeitos
estdo em fase peculiar de desenvolvimento. Sendo que, muitos deles sofrem com a falta de
acesso, escuta, dialogo e da efetiva execugdo das leis de garantia de direitos e igualdades, fatores

que contribuem para a conduta infracional.
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O adolescente em conflito com a lei, por sua vez, também, precisa ser conduzido a um caminho
de autorreflexdo, para entender as raizes que os conduziram a pratica do ato infracional, como
possibilidade e caminho para resisténcia e mudanca de conduta. Essa perspectiva vai ao
encontro dos objetivos do SINASE de desaprovacdo do dano e da “responsabilizacdo do
adolescente, quanto as consequéncias lesivas do ato infracional, sempre que possivel,
incentivando a sua reparagdo” (BRASIL, 2012, art. 1, 2°, I).

Zuin, Pucci e Ramos-de-Oliveira (2012) destacam que, segundo Adorno, outro fator importante
para a educacdo € o principio da desbarbarizacdo da educacdo, que possui dois elementos

importantes: “educagdo enquanto esclarecimento e a “educagdo enquanto emancipacao”

(ZUIN; PUCCI; RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2012, p.134).

O esclarecimento reflexivo possui vinculo com a autorreflexdo critica e conduz a
conscientizacdo das condi¢cfes sociais, da barbarie que conduziu nossa sociedade a tantos
conflitos e guerras e diminui as chances de que elas se repitam. E importante conceber que o
esclarecimento sozinho ndo consegue responder todas as questdes, mas permite que as questoes
sejam feitas, ou seja, possibilita que haja um questionamento da realidade posta da maneira que

é determinada e abre o caminho para a mudanga.

Tendo em consideracdo a educacdo enquanto emancipacao, podemos afirmar que educacéo € o
processo que conduz a autonomia do sujeito. Ou seja, educacdo emancipatdria ndo acontece no
meio de aprendizagem voltado apenas a memorizacdo de dados e informacgdes, visto que a
memorizacgdo € um dos recursos para o ensino, mas ndo a finalidade do ensino. N&o ha processo
de emancipacdo, em um ambiente educacional voltado a modelagem, transmissdo de
informagdes vazias e preenchimento dos sujeitos. “A emancipacdo pressupde aptiddo e
coragem de cada um em se servir de seu proprio entendimento. De certo modo, pois
emancipagao se aproxima de conscientizacdo, racionalidade” (ZUIN; PUCCI; RAMOS-DE-
OLIVEIRA, 2012, p. 137).

Para Adorno (2003), a educacao enquanto emancipacdo precisa superar dois obstaculos, que,
por vezes, impedem ou dificultam sua concretizagdo. O primeiro seria a organizagdo do mundo,
da maneira que é, que condiciona os sujeitos a permanecerem dentro das normas e convencaes,

afirmando que essa é a verdadeira educagédo, quando, na verdade, o objetivo maior desse
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condicionamento ¢ o que Adorno chamou de “obscurecimento da consciéncia pelo existente”.
Esse obscurecimento tende a paralisar o pensamento, fazendo com que 0 mundo seja aceito da
maneira que ele é, sem que haja questionamentos e problematizac6es da sociedade como esta

posta.

O segundo obstéculo € a adaptagdo, que possui sentido ambiguo, no que se refere a educacao
como emancipacdo. Para Adorno (2003), ela € necesséria e, a0 mesmo tempo, prejudicial. Ha
uma constante tensao entre adaptacdo e autonomia, essa tensao é uma consequéncia do processo
emancipatorio. Se, por um lado, é essencial apreender os valores culturais e 0s conhecimentos
e conteidos necessarios ao processo formativo, como meio de orientar-se no mundo, por outro,
¢ importante ndo permanecer apenas nesses valores, mas questiona-los e, se for o caso, supera-

los.

A educacdo seria impotente e ideoldgica, se ignorasse 0 objetivo de adaptagéo e ndo
preparasse 0s homens para se orientarem no mundo. Porém, ela seria igualmente
questionavel, se ficasse nisto, produzindo nada além de well adjusted people, pessoas
bem ajustadas, em consequéncia do que a situacdo existente se impde precisamente
no que tem de pior. Nestes termos, desde o inicio, existe no conceito de educagéo para
a consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez ndo seja possivel
supera-la no existente, mas, certamente, ndo podemos nos desviar dela (ADORNO,
2003, p. 143, 144).

Consideramos que ao mesmo tempo em que a educacdo é adaptacdo é, também, autonomia e
racionalidade. Dito isso, é possivel apresentar uma outra questdo do processo de adaptacdo que
dificulta, de certa maneira, a educacdo para emancipacao. Ao estar no processo de adaptacao, é
muito dificil, o sujeito aprender, sem perder sua esséncia individual, correndo o risco desse
processo converté-lo apenas em “pessoas bem ajustadas”, que estdo dentro do padrao pré-
determinado pela sociedade dominante. Dai a importancia e desafio para o educador, ao
planejar e organizar contetdos: pensar nas demandas coletivas e individuais, sem eliminar o

sujeito no meio desse processo.

Dessa maneira, concluimos que a educacdo, enquanto adaptacéo e autonomia, tem uma fungéo
politica, no sentido de aprender com o sistema e supera-lo, buscando uma mudanca de

perspectiva na sociedade.
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2.2 Freire: didlogo e emancipagao

Analisaremos, neste subitem, as contribui¢Ges de Paulo Freire, sobre o dialogo e emancipacéo,
no que concerne ao adolescente em conflito com a lei. Discutiremos algumas de suas principais
dendncias e andncios, bem como as possibilidades de transformag&o propostas por ele. Freire
(1987, 2000, 2001) denunciou a opressao que acomete, principalmente, 0s que possuem menos
recursos financeiros e, portanto, menos garantias de direitos. Sem discutir essa opresséo, que,
por muitas vezes, se estabelece de maneira silenciosa nas relagdes sociais, seguimos nossas
vidas, presenciando a relacdo oprimido e opressor bem proxima de nds, mas sem qualquer
esforco para lutar contra ela, pois, nao a identificamos como um problema a ser combatido, mas

como algo “normal”.

O autor aponta a importancia de percebermos, em um processo continuo de construcdo, um
caminho para a libertagdo. “Homens e mulheres, ao longo da histéria, vimo-nos tornando
animais deveras especiais: inventamos a possibilidade de nos libertar, na medida em que nos
tornamos capazes de nos perceber como seres inconclusos, limitados, condicionados,
historicos” (FREIRE, 2001, p. 100).

Nesse caminho para aprendizagem, entendemos que “a pura percep¢do da inconcluséo, da
limitac3o, da possibilidade, ndo basta. E preciso juntar a ela a luta politica pela transformacéo
do mundo” (FREIRE, 2001, p. 100). Essa luta, que esta vinculada a ideia de libertacdo, cuja
esséncia é a esperanca e o didlogo. Segundo Freire (1987), no didlogo, a palavra é composta
por dois elementos: agdo e reflexdo. “Assim € que, esgotada a palavra de sua dimensdo de agdo,
sacrificada, automaticamente, a reflexdo, também, se transforma em palavreria, verbalismo,
blablabld” (FREIRE, 1987, p. 77). Palavra sem ag&o € palavra vazia, sem denuncia do que esta
posto, sem compromisso com a transformacao de nossa realidade existencial. A palavra com
acdo e sem reflexdo, também, ndo € dialogo, é, na verdade, ativismo e antidialdgica, pois ndo

reflete, ndo problematiza a realidade e n&o analisa as agoes.

Para que o dialogo aconteca, precisamos da palavra. Freire (1987; 1981) nos diz que essa
palavra precisa ser a “palavra verdadeira”, que ¢ permeada pela praxis, ou seja, pela acao e
reflexdo. Somente a palavra verdadeira é capaz de transformar o mundo. A palavra mediatizada
pela praxis, nos permite estar em mundo humanizado. “Existir, humanamente, & pronunciar o

mundo, é modifica-lo” (FREIRE, 1987, p. 77) Usar a palavra por meio do dialogo, nos permite
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pronunciar o mundo, denunciar as diversas desigualdades presentes em nossa realidade, discutir
meios de transformacdo e anunciar esses meios. Assim, nossa interagdo com o mundo sera

humanizada, a medida que € por nés problematizada e modificada.

Na compreenséo da histéria, como possibilidade, o0 amanha é problematico. Para que
ele venha, é preciso que o construamos mediante a transformagdo do hoje. Ha
possibilidades para diferentes amanhas. A luta ja ndo se reduz a retardar o que vira ou
a assegurar sua chegada; é preciso reinventar o mundo. A educacado é indispensavel
nessa reinvencgdo. Assumirmo-nos como sujeitos e objetos da histéria nos torna seres
da decisdo, da ruptura. Seres éticos (FREIRE, 2000, p. 40).

Dizer a palavra, assim como transformar o mundo, é direito de todos. Por isso, a palavra
verdadeira ndo pode ser dita sozinha, ou para outro sujeito, mas sim com o outro sujeito, em
uma relacdo de escuta e respeito. O didlogo € essa interagdo entre 0s sujeitos que, por sua vez,
pronunciam o mundo, por meio da dendncia e do anuncio e percebem a necessidade de
transforma-lo. Sob essa perspectiva, ao dialogar, 0s sujeitos conquistam o0 mundo e ndao uns aos
outros. A palavra sem essa interacdo e sem a praxis é instrumento de dominacao, € alienada e
alienante (FREIRE, 1987). “Nao penso autenticamente, Se 05 outros também ndo pensam.
Simplesmente ndo posso pensar pelos outros nem para os outros nem sem os outros” (FREIRE,

2001, p. 101).

Ainda, sobre a palavra verdadeira, é importante salientar que nédo dizer a palavra, para Freire
(1981, 1987 e 2001), é 0 mesmo que ndo ter voz, isso porque o oposto da palavra verdadeira é
a “palavra oca”, vazia de sentido e significado, falar por falar. A palavra verdadeira permite
construir a histéria e por ela se deixar construir e reconstruir cotidianamente. Pronunciar a
palavra verdadeira é aprender a pronunciar 0 mundo, saber descrevé-lo, caracteriza-lo,
encontra-lo dentro do quadro social e entender o motivo pelo qual tantos sujeitos sdo silenciados
diariamente. E a dendncia de um passado que calou e o andncio de um futuro que escuta e
transforma. Ela possibilita o ser mais, nossa vocagdo ontoldgica, e nos afasta do ser menos. A
palavra verdadeira nos permite violar a regra do siléncio estabelecida pela classe opressora e,
ao atuarmos a favor da mudanca, superarmos o medo de nos transformar, medo do vir a ser.

Por fim, como ela é intrinseca a transformagdo do mundo, ela é profética e utdpica.

A palavra oca, que é a fala por falar, sem finalidade, sem a preocupagdo com quem a escuta, ou

somente com a preocupacdo de transmitir suas ideias vazias, sem a possibilidade de
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questionamento e mudanga nada tem a ver com a explica¢do ou a aula tedrica e a busca pela

teoria.
Quase sempre, ao se criticar esse gosto da palavra oca, da verbosidade, em nossa
educacdo, se diz dela que seu pecado é ser ‘“tedrica”. Identifica-se assim,
absurdamente, teoria com verbalismo. De teoria, na verdade, precisamos nos. De
teoria que implica insercdo na realidade, num contato analitico com o existente, para
comprova-lo, para vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente. Neste sentido é que
teorizar é contemplar. Nao no sentido distorcido que lhe damos, de oposigdo a
realidade. De abstracdo. Nossa educacdo ndo é tedrica porque lhe falta esse gosto da
comprovagdo, da invencdo, da pesquisa. Ela é verbosa. Palavresca. E “sonora”. E

“assistencializadora”. Nao comunica. Faz comunicados, coisas diferentes (FREIRE,
1981, p. 93).

A contemplacédo de que Freire fala esta vinculada a um tipo de siléncio necessario a educacédo
dialdgica, o siléncio que pressupfe a escuta. Sem ele, ndo é possivel que se estabeleca uma
situacdo de dialogo, de troca, de pesquisa, sem ele, também, ndo € possivel a transformacéo.

Pensar a socioeducacdo com um enfoque dialégico demanda respeito e escuta no atendimento
individual, no planejamento e na execuc¢do das atividades. Nesse quadro, por meio do dialogo,
cada um possui papel essencial na constru¢do do conhecimento, de maneira horizontal. “Ao
fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relagdo horizontal,
em que a confianca de um polo no outro ¢ consequéncia ¢bvia.” (FREIRE, 1987, p. 81). O
contrario disso resulta na perpetuacdo das desigualdades e na pratica da dominacéo.
Aprendizagem dialégica ndo e baseada no momento de troca de falas entre dois ou mais
sujeitos. A aprendizagem dialdgica pressupde pesquisa, conhecimento da realidade e do
contexto histérico do meio em que ocorre a aprendizagem e de seus sujeitos. O dialogo comeca
no planejamento e culmina no momento da aula, em que, juntos, educador e educandos,

produzem conhecimento e ideias, ao problematizarem os contetdos apresentados.

O respeito pode ser aproximado ao amor e a humildade necessarios, para que o dialogo
acontega: “se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo 0s homens, ndo me é possivel
o didlogo. Nao ha, por outro lado, dialogo, se ndo ha humildade. A prondncia do mundo, com

que os homens o recriam permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante” (FREIRE, 1987,
p. 78).

Entendemos que uma educacdo com didlogo, escuta, amor e humildade é diferente de uma
educacdo passiva, permissiva, desestimulada, que escuta apenas o educando, voltada,

exclusivamente, a ocupacdo do tempo e que diminui ou anula a importancia do educador. Freire
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nao s valoriza a autoridade do educador, do conteldo a ser ensinado e do saber cientifico,

como diz que sem eles ndo é possivel estabelecer uma educacgdo dialdgica.

[...] a questdo ndo é que o professor deva ter cada vez menos autoridade. Para mim, o
importante é que o professor democratico nunca, realmente nunca, transforme a
autoridade em autoritarismo. Ele nunca podera deixar de ser uma autoridade, ou de
ter autoridade. Sem autoridade, é muito dificil modelar a liberdade dos estudantes. A
liberdade precisa de autoridade para se tornar livre. (rindo) E um paradoxo, mas é
verdade. A questdo para mim, no entanto, é que a autoridade saiba que seu fundamento
esta na liberdade dos outros; e se a autoridade nega essa liberdade e corta essa relagao
que a embasa, entdo, creio que ja ndo é mais autoridade e se tornou autoritarismo. Da
mesma forma, se o lado da liberdade na dialética ndo atende a autoridade, porque a
autoridade renuncia a si mesma, ou nega a si mesma, a tendéncia ¢ a liberdade deixar
de ser liberdade para se transformar em licenciosidade (FREIRE; SHOR, 1986, p.
115).

N&o ha educacéo dialdgica, sem a presenca da autoridade. Freire reconhece a importancia do
educador possuir autoridade cientifica. Para tratar dos conteddos pertinentes, essa autoridade
estd proxima ao conhecimento e preparo que ele tem sobre esses assuntos. A autoridade é
embasada a medida que o educador pesquisa e organiza o conteldo com seriedade e
compromisso. Essa autoridade cientifica ndo anula o saber dos educandos, mas sim os estimula,
desafia e potencializa o desejo pela pesquisa e problematizagdo. O educador, no processo

formativo dos educandos, cria condi¢Ges para a construcdo do saber autbnomo e critico.

A autoridade ndo é autoritarismo, mas, também, ndo é permissividade excessiva. A autoridade
sO é negativa, quando é confundida ou com autoritarismo, ou com “licenciosidade”. O
autoritarismo inibe as situacdes de troca de conhecimento e impede o pensar e o fazer
educador. Ja a licenciosidade nega a presenca da autoridade e, também, ndo é dialogica. A
autoridade que se nega se renuncia. O dialogo na educacdo €, portanto, a tensdo entre autoridade

e liberdade, sem que uma anule ou se sobressaia a outra.

Nesse sentido, no que se refere a medida socioeducativa, podemos dizer que possibilitar, por
meio dos atendimentos, uma relacdo de escuta, respeito, autoridade e liberdade entre educador
e educando, ndo € o mesmo que ignorar o motivo pelo qual eles foram conduzidos. Afinal de
contas, 0 espaco é voltado, também, a responsabilizacdo do sujeito quanto ao ato infracional,
mas, também, ndo é fazer com esse seja o tema central dos atendimentos. E importante usar o
espaco para ampliar o repertério desse adolescente e criar condi¢bes para a discussdo e

problematizacdo de temas pertinentes e até das acdes de todos 0s envolvidos no processo
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socioeducativo, enquanto sujeitos que podem transformar o mundo e por ele serem

transformados.

A aprendizagem nao acontecera em um espaco onde prevalecem as caracteristicas da educacéo
bancéria, em que conhecimento e contedo estdo sob o dominio do educador e os educandos,
por sua vez, acolhem docilmente esse conteldo, preenchendo aos poucos Seus COrpos
supostamente vazios, sem conhecimento e sem cultura. Na perspectiva dialogica, educandos e
educador sdo os protagonistas, sem que um anule ou se sobressaia ao outro. “Os sujeitos
dial6gicos, ndo apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um com o
outro” (FREIRE, 2001, p. 118). Um ambiente dialdgico de socioeducacdo deve possibilitar a
todos expressar suas ideias com liberdade, sob a oOtica da partilha, da troca, da escuta e

construcdo de conhecimentos.

Sobre a importancia da escuta, podemos ler abaixo:

A importancia do siléncio no espaco da comunicacéao é fundamental. De um lado, me
proporciona gque, ao escutar, como sujeito e ndo como objeto, a fala comunicante de
alguém, procure entrar no movimento interno do seu pensamento, virando linguagem;
de outro, torna possivel a quem fala, realmente comprometido com comunicar e ndo
com fazer puros comunicados, escutar a indagacdo, a duvida, a criagdo de quem
escutou. Fora disso, fenece a comunicacdo (FREIRE, 2008, p. 117).
A socioeducacdo, com uma abordagem dialdgica, s6 € possivel de ser realizada em um espaco
“silencioso e ndo silenciado” (FREIRE, 2008, p. 117), conduzido pela comunhéo, pois demanda
envolvimento de todos os sujeitos para apreender a realidade de forma critica e superar o quadro
de dominacdo em que estamos inseridos. Apreender a realidade e as condicGes sociais, que ja
estdo postas, sO € possivel com a préaxis. A partir dessa apreensdo da realidade, é possivel
construir a percepcao de sujeito histérico e com direitos, como previsto no ECA (BRASIL,

1990, art. 15).

Ao apreender 0 mundo, poderemos pronuncia-lo, para denunciar as condi¢des sociais que nos
afligem e, aos poucos, superar a realidade, alimentando a esperanca necessaria para a libertacao:
“Nao existe, tampouco, dialogo sem esperanga. A esperanca estd na propria esséncia da
imperfei¢cdo dos homens, levando-0s a uma eterna busca. Uma tal busca, como ja vimos, ndo
se faz no isolamento, mas na comunicagdo entre os homens — o que é impraticavel numa
situacdo de agressdo” (FREIRE, 1987, p. 80).
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Segundo Freire (1987, 2001), a esperanca ndo é vinculada a espera de que os problemas se
resolvam magicamente. Esperanca esta ligada a esperancar, ao mover-se na luta, na praxis, em
busca da transformacéo e, portanto, a esperanca esta ligada ao dialogo estabelecido entre os

sujeitos.

A falta de esperanca conduz a paralisacdo, pois, se ndo ha esperanca, ndao ha luta para

transformacéo. E, se ndo ha transformacéo, ha perpetuacao da injustica e, com ela, o desespero.

O desespero é uma espécie de siléncio, de recusa do mundo, de fuga. No entanto, a
desumanizagdo que resulta da “ordem” injusta ndo deveria ser uma razdo da perda da
esperanga, mas, ao contrario, uma razdo de desejar ainda mais, e de procurar, sem
descanso, restaurar a humanidade esmagada pela injustica (FREIRE, 1987, p. 80).

O desespero paralisa e impede a transformacéao, na medida que impede os sujeitos de sonhar e
esperancar. “Ndo ¢, porém, esperanca um cruzar de bracos e esperar. Movo-me na esperanga
enquanto luto e, se luto com esperanca, espero” (FREIRE, 1987, p. 97). Diante da injustica
presente em nossa realidade, a perspectiva dialégica nos impulsiona a esperancar e lutar em

comunhéo, pela garantia de direitos e pela superacdo da condi¢édo de oprimido.

O esperancar, para Freire, ndo € 0 mesmo que esperar, mas sonhar sonhos possiveis a
transformacdo da sociedade e buscar meios e possibilidades para concretiza-los. O sonho
pressupde andlise critica da sociedade e das regras estabelecidas pelos dominantes para
manutencdo das desigualdades. Essa andlise critica provém do que Freire chama de “pensar
certo”, que é oposto ao pensamento ingénuo. O pensar certo, além de critico, é esperangoso,
pois estd consciente da sociedade tal qual ela €, e das barreiras impostas por ela para a
transformacéo, que cotidianamente desumanizam e diminuem 0s sujeitos. Mas, ainda assim,
mantém vivo o sonho de emancipacéo e transformacéo, concebendo o processo de construcdo

histérica, como possibilidade e ndo determinismo.

O educador dialégico assume um compromisso com uma educacao libertadora, busca pela
igualdade e com a emancipacdo das pessoas. Contribui e constroi estratégias para que o
educando alcance a tomada de consciéncia, como meio de alcancar a emancipacdo. A
emancipacdo humana opera a favor da transformacao social e é conquistada por meio da acdo

e reflex@o continuas. Ela permite a construgédo do sujeito autbnomo, que conhece seus direitos
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e deveres e sabe lutar de maneira responsavel para manté-los. A autonomia precisa ser um
objetivo do processo educativo, pois esta ligada a responsabilidade e ao compromisso;
responsabilidade para tomar decisbes de maneira consciente, conhecendo as consequéncias
dessas decisGes e compromisso com a transformacao e luta contra as forcas que visam paralisar

e calar.

2.3 Proximidades e distanciamentos entre Adorno e Freire, no que se refere as concepcoes

de dialogo e a emancipacao

Pretendemos, no presente item, levantar alguns pontos de dialogo ou aproximacao entre as
teorias de Freire e Adorno, acerca de uma educacdo como caminho para emancipac¢do humana.
Para tanto, as ideias dos autores serdo brevemente contextualizadas, para, assim, perpassar por

suas convergéncias.

Ambos, na qualidade de estudiosos, defenderam a superacdo de uma sociedade marcada pela
opressdo e pelo capitalismo, apresentando o impacto negativo desse modo de producédo e
reproducdo da vida social. Fizeram criticas e advertiram, por meio de seus estudos, sobre a
busca cega pela prosperidade e crescimento econé6mico de um grupo restrito e, portanto, um
crescimento predatorio, alienado e alienante (FREIRE, 1981, p. 48, 49), que favorece apenas a

manutencdo da desigualdade.

Adorno (2003) aponta que, inserido nessa atmosfera de dominag&o, o sujeito é conduzido a
negacdo de si, para aderir cegamente ao coletivo, absorvendo as necessidades de um
determinado grupo, que, muitas vezes, cria necessidades para justificar essas escolhas ou até
mesmo 0 que é consumido. Segundo o autor, essa atmosfera foi estabelecida por meio da
Industria Cultural que “reflete a irracionalidade objetiva da sociedade capitalista tardia, como
racionalidade da manipulagdo das massas” (ADORNO, 2003, p. 20). Segundo Wolfgang Leo
Maar, no texto introdutorio da traducdo de Educagdo e emancipagdo (2003, p. 21) “para
Adorno, a industria cultural corresponde & continuidade histérica de condi¢bes sociais
objetivas, que formam a antecdmara de Auschwitz, a racionalizacdo da linha de producao

industrial”.

Diante desse quadro, Adorno fala da importancia da “firmeza do eu” (ADORNO, 2003, p. 179),

que estaria ligada a esse processo de conhecimento do eu verdadeiro, como sujeito no mundo,
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consciente de sua realidade, das condi¢des materiais e objetivas, que podem ou ndo servir como
obstaculo para a formacao, e que, por vezes, podem influenciar, conduzir e até condicionar as
escolhas desse sujeito. Freire, em Educacdo como Pratica da Liberdade (1981, p. 39), diz que
0 mundo é uma realidade objetiva, possivel de ser conhecida, e que o ser humano, por sua vez,
é um ser de relagfes e ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo e, portanto, precisa estar

aberto a essa realidade.

O sujeito, consciente dessa realidade, caminha para questionar o que ja esta posto, a saber, 0s
fatores sociais que querem ser determinantes na vida desse sujeito. Adorno alerta sobre a
necessidade de romper com a barbarie, como meio de chegar a consciéncia de si. Segundo ele,
todas as situacdes de barbarie, também, aconteceram, por ndo haver questionamentos sobre a
barbarie e por ndo haver a busca da consciéncia dessa realidade. Sem essa consciéncia,
podemos, também, ser coniventes e permitir que tudo se repita. “O perigo de que tudo aconteca
de novo estd em que ndo se admite o contato com a questdo, rejeitando até mesmo quem apenas
a menciona, como se, ao fazé-lo sem rodeios, este se tornasse o responsavel, e ndo 0s
verdadeiros culpados” (ADORNO, 2003, p. 124).

O rompimento com a barbérie se atrela a necessidade de consciéncia, como quando Adorno cita
a pessoa que projetava o sistema ferroviario, para mais facil conduzir as vitimas do Holocausto.
Sem consciéncia de si, do outro e da realidade em que estdo inseridos, o sujeito age de maneira
a saciar as proprias necessidades, sem questionar os efeitos de suas escolhas e acdes para a
sociedade e para si, sem perceber-se como sujeito histdrico, capaz de interferir positiva ou
negativamente em sua realidade. Para Freire, esse sujeito perpetua a propria condi¢do, pois é
hospedeiro do opressor, e somente ao descobrir-se como hospedeiro € que podera caminhar
para libertacdo, para a conscientizagdo, para o “partejamento” (FREIRE, 1987, p.16). No
processo educativo que conduz ao partejamento, que acontece na medida em que o sujeito se
descobre hospedeiro do opressor, o0 educador ndo deve assumir o papel de conscientizador, mas
0 de ajudar o educando a encontrar o caminho para conscientizar-se, ao conhecer-se e ao
identificar-se como sujeito no mundo e com 0 mundo. Dessa forma, o educador, também, com
eles se conscientiza (FREIRE, 2001, p. 80).

Como ja dissemos, assumir a postura de estar com o educando no processo de conscientizacao
ndo anula a necessidade do educador nesse processo, mas, sim, exige a manutengdo do

equilibrio entre autoridade e autoritarismo.
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E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer a minha autoridade de professor
na classe, tomando decisdes, orientando atividades, estabelecendo tarefas, cobrando a
producdo individual e coletiva do grupo ndo é sinal de autoritarismo de minha parte.
E a minha autoridade cumprindo o seu dever. N&o resolvemos bem, ainda, entre nos,
a tensdo que a contradicdo autoridade-liberdade nos coloca e confundimos quase
sempre autoridade com autoritarismo, licenca com liberdade (FREIRE, 2008, p. 61).

Este elemento, também, esta presente nos escritos de Adorno.

Em primeiro lugar, autoridade é um conceito essencialmente psicossocial, que nao
significa imediatamente a prdpria realidade social. Além disso, existe algo como uma
autoridade técnica — ou seja, o fato de que um homem entende mais de algum assunto
do que outro, que ndo pode ser simplesmente descartada. Assim, 0 conceito de
autoridade adquire seu significado no &mbito do contexto social em que se apresenta
(ADORNO, 2003, p. 176).

A partir dos excertos de Adorno e Freire, pode-se dizer que a autoridade é elemento importante
no processo de autonomia e emancipacao do sujeito, desde que aconteca de maneira consciente.
Que ndo aconteca como meio para anular o sujeito, ou para manipula-lo a vontade de quem esta
exercendo a autoridade. Para tanto, é necessario que, como educadores e sujeitos no mundo, ao
estarmos em posicdo de autoridade, seja por conhecimentos cientificos, seja por vinculos

familiares, seja na relagéo professor—aluno, n&o podemos coagir ou inibir o processo educativo.

Adorno nos leva ainda a discutir o fato de que tendemos a aceitar a autoridade como realidade
social, adaptando-nos a ela, mas que € preciso ter a capacidade de, em seguida, romper com
essa autoridade. Tratamos isso, por meio dos conceitos de adaptacdo e resisténcia, ja discutidos
brevemente no subitem anterior. “Creio que ¢ importante fixarmos esta questdo: que
evidentemente o processo de rompimento com a autoridade é necessario, porém, que a
descoberta da identidade, por sua vez, nao ¢ possivel sem o encontro com a autoridade”
(ADORNO, 2003, p. 177). Esse processo permite identificar de maneira mais clara as ideias,

costumes gque nos conduzem a perpetuar a barbarie em que a sociedade vive

Outro fator apontado por Adorno, também tratado no capitulo anterior, e que pode ser um
obstaculo para o0 processo emancipatorio, € a indiferenga, que obstrui nosso olhar, nos
impedindo de ver além de nossa propria realidade, de nossos préprios problemas e de perceber

a necessidade de mudanca.

Freire, como resposta a questdo da indiferenca, propde uma educacdo que estabeleca uma
relacdo horizontal entre educador e educando, aberta ao didlogo, espaco onde o educador ndo

tem o papel de dar voz ao educando, mas, sim, de ouvir a voz desse educando, estabelecendo
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assim uma relacdo permeada pelo amor, sem o qual, ndo h& esperanca para superacao dessa
realidade (FREIRE, 2008, 2001).

A frieza para ambos é proveniente da falta de amor, que € um obstaculo no caminho de
conscientizar-se, conhecer-se e de aprender com a sociedade para, em determinado momento,
superé-la, capacidade possivel ao sujeito autbnomo, emancipado. Mas, entendemos que Adorno
mantém o foco na denuncia e é marcado pelo pessimismo, ao reconhecer que 0s sujeitos tém
mais amor as coisas. E o desenvolvimento tecnoldgico sé agrava essa situacdo, ampliando a
necessidade de dedicar o0 pouco amor que resta as coisas e a técnica, colocando 0s sujeitos no

caminho oposto ao amor, entre 0s pares.

Elas sdo inteiramente frias e precisam negar também em seu intimo a possibilidade
do amor, recusando de antem@o nas outras pessoas 0 Seu amor, antes que 0 mesmo se
instale. A capacidade de amar, que de alguma maneira sobrevive, eles precisam
aplica-la aos meios. [...] Seu amor era absorvido por coisas, maquinas enquanto tais.
O perturbador — porque torna tdo desesperangoso atuar contrariamente a isso — é
que esta tendéncia de desenvolvimento encontra-se vinculada ao conjunto da
civilizagdo. Combaté-lo significa 0 mesmo que ser contra o espirito do mundo; e desta
maneira apenas repito algo que apresentei no come¢o como sendo 0 aspecto mais
obscuro de uma educagéo contra Auschwitz (ADORNO, 2003, p. 133).

Outro aspecto da educacao estudado tanto por Freire como por Adorno é a autonomia. Para
Adorno, a autonomia é precedida pelo processo de adaptacdo e resisténcia. A adaptacdo €
essencial ao processo formativo, dada a importancia de aprender sobre a cultura e sobre o
processo historico que a construiu e a consolidou, é, também, o percurso necessario para se
perceber as discrepancias presentes na sociedade, bem como os fatores que a ocasionaram, de
maneira a ndo repeti-los. Mas, Adorno adverte sobre o0s perigos de permanecer na adaptacdo
sem resisténcia, 0 que ocasionaria uma educacao voltada para o enquadramento na sociedade
dominada e dominante, em que o pensamento e regras do coletivo impedem 0 pensamento
individual e a semiformacao.
Os bens culturais que alimentam as massas tornam dominante 0 momento de
adaptacdo, enquadrando-se numa sociedade adaptada, e rompem a memdria do que
seria autdbnomo. [...] A experiéncia formativa, caracterizada pela dificil mediacdo
entre o condicionamento social, 0 momento de adaptacdo, e o sentido auténomo da
subjetividade, 0 momento de resisténcia, rompe-se com Auschwitz, que simboliza a

dominacdo do coletivo objetivado sobre o individual e do abstrato formal sobre o
concreto empirico (ADORNO, 2003, p. 24, 25).

Para Freire, uma educacdo emancipatdria, que busca autonomia dos sujeitos € contraria a
domesticacgdo e a dependéncia. A domesticacdo acontece com a educacao bancaria, pois, nela,

as educandos tém a unica fungéo de receber os contetidos selecionados pelo educador e guarda-



39

los dentro de si, de maneira passiva e submissa. O que resulta, também, na aceitacdo da
sociedade como esta posta, sem questionamentos e acreditando que tudo é da forma que tem
ser. Por que mexer e se intrometer no que esta funcionando? Ignorando o fato de nossa
sociedade ser composta por sujeitos em constante transformacéo e que, portanto, também, é
transformada diariamente. A autonomia ¢é alcancada na medida que entramos no processo de
libertagdo e conscientizacdo e percebemos a necessidade de ndo pensar o pensamento dos

outros, mas pensar com 0S outros.

Para finalizar, apresentaremos outro assunto importante a ser tratado na leitura de Freire e
Adorno, que é a questdo de individuo e sujeito. Para Freire (1981, 2001, 2008), nds estamos no
mundo, com 0 mundo e, portanto, ndo estamos paralisados, mas, com ele, nos modificamos, na
medida que somos agentes de sua modificagdo. O homem ¢ “eminentemente interferidor”,
integrado ao mundo. “Por isso, toda vez que se suprime a liberdade, fica ele um ser meramente
ajustado e acomodado” (FREIRE, 1981, p. 42). Em seguida, no mesmo texto, Freire afirma que
“O homem integrado ¢ o homem sujeito”. Enquanto sujeito, a partir das relagdes estabelecidas
no meio social, 0 homem, ao criar, recriar, pensar, decidir e criticizar, vai transformando a
realidade e, assim, a humanizando e humanizando-se. O sujeito, se impulsionado a pensar
autenticamente, transforma o mundo e integrando a ele algumas caracteristicas suas, produz
cultura, interage e dialoga. Acreditamos que reconhecer o homem como sujeito no mundo
“significa reconhecer que somos seres condicionados, mas ndo determinados. Reconhecer que

a Histdria é tempo de possibilidade e ndo de determinismo [...]” (FREIRE, 2008, p. 19).

Em Adorno, encontramos a mencdo ao individuo que € socialmente mediado.

Se o homem, na prépria base de sua existéncia, é para 0s outros, que sdo seus
semelhantes, e se unicamente por eles é o que é, entdo, sua defini¢do Ultima ndo é a
de uma indivisibilidade e unicidade primarias, mas, outrossim, a de uma participacao
e comunicagdo necessarias com os outros (ADORNO, 1973, p. 47).

Sendo assim, para que o individuo chegue a autoconsciéncia, € preciso, antes, que se relacione
com 0s outros e construa, aos poucos, seu carater social. Adorno cita escrito de Marx, para
firmar esse pensamento: “O homem Pedro s6 se refere a si proprio como homem, através da
relagdo com o homem Paulo, seu semelhante” (MARX, 1951, p. 57 apud ADORNO, 1973, p.
52). O individuo, em sua formacdo pessoal, se relaciona com a sociedade e com a natureza e,
por elas, também, ¢ influenciado, pois existem condigdes sociais e fisicas que contribuem para

formacdo do individuo, além das relacfes estabelecidas com os outros.
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A interacdo individuo-sociedade, ao mesmo tempo que é essencial, é complexa, isso porque as
condicdes sociais compdem o processo de formacao do individuo para autoconsciéncia, mas
essas mesmas condicOes sociais geralmente atuam contra esse individuo e sua autoconsciéncia.
Adorno traz a ideia de que o “homem s atinge a sua existéncia propria, como individuo, numa
sociedade justa e humana” (ADORNO, 1973, p. 54). Mas, quando inserido em uma sociedade
tirana, o individuo fica condicionado a lutar apenas por conquistas pessoais, numa concorréncia
por lucro e realizacdes pessoais, ignorando o coletivo. Desse modo, o individuo ja ndo consegue
ser autbnomo, mas suas decisdes sdo determinadas e condicionadas a manutengdo da ordem

vigente.

Em suma, pode-se dizer que a emancipacdo humana é um processo dinamico. Demanda
conhecer a si mesmo, como sujeito que estd em formacdo e, portanto, muda a cada dia. A
educacdo para emancipacdo humana, segundo comentadores de Adorno, ndo é um processo de
“modelagem de pessoas, porque ninguém tem o direito de modelar alguém a partir de fora”
(ZUIN; PUCCI; RAMOS-DE-OLIVEIRA, 2012, p. 137), excluindo sua capacidade de
autonomia. A educacdo para a emancipacao, também, € incompativel com a mera transmissao
de conhecimentos, que, para Zuin, Pucci e Ramos-de-Oliveira, transforma “os sujeitos em
depositarios de coisas mortas.” Eles, também, afirmam: “Paulo Freire (...) chamou essa
pseudoeducagdo de bancaria” (2012, p. 137). A educacdo precisa ter como objetivo a

consciéncia verdadeira.

A busca pela emancipacdo é também tensdo, pois, na medida em que o sujeito conhece a
realidade que o oprime e se reconhece inserido nela, busca a superacdo, a transformacéo e a
resisténcia. E, por vezes, essa realidade, também, resiste, “pois, quando ¢ grande a ansia de
transformar, a represséo se torna muito facil” (ADORNO, 2003, p. 185). Freire (2001), sobre
as forcas que reprimem a educacgdo para a emancipacdo humana, apresenta a esperanga como
necessidade para a transformagdo da educagdo. Uma esperanca vinculada a luta e a busca

continua de ferramentas e meios para objetivar essa transformacao.
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3 APONTAMENTOS HISTORICOS E LEGAIS SOBRE AS POLITICAS SOCIAIS
VOLTADAS A CRIANCA E AO ADOLESCENTE NO BRASIL

Inicialmente, é importante discorrer sobre alguns aspectos da trajetoria das politicas publicas
destinadas a infancia e a adolescéncia no Brasil, para compreendermos o caminho percorrido e

quais os embates e pontos que dificultam a sua efetivacéo.

Em seguida, o capitulo tratara da legislacdo atual para criancas e adolescentes, apresentando
alguns pontos do ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) e quais as conquistas advindas a
partir dessa lei. O objetivo do ECA é firmar a perspectiva de protecdo integral a crianca e ao
adolescente e a garantia dos direitos basicos inerentes a todo ser humano. O ECA reconhece
criancas e adolescentes sujeitos historicos em formacdo, que necessitam de atencdo as fases

peculiares de desenvolvimento em que se encontram.

O ECA, também, versa sobre a crianca e 0 adolescente autores de ato infracional e determina,
em seu artigo 104, que esses sdo “penalmente inimputaveis” e que, portanto, se sua conduta se
caracterizar como crime ou alguma forma de contravencdo penal, esses sujeitos serdo
submetidos as medidas socioeducativas .O artigo 112 do ECA diz que, ao atribuir uma medida,
as autoridades responsaveis deverdo respeitar a capacidade de cada sujeito para cumpri-las, bem

como as circunstancias e a gravidade da infracéo.

O atendimento socioeducativo estd amparado pelo Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), que regulamenta execugédo das medidas destinadas ao adolescente
gue comete ato infracional (BRASIL, 2012, art. 1). O capitulo apresentara um panorama do
SINASE e de seu conjunto de principios, regras e critérios para atribuicdo e execucdo da
medida. Esse conjunto oferece parametros que possibilitam avaliar a condi¢do do adolescente
para o cumprimento da medida que serd atribuida, estabelecendo com ele os objetivos que
deverdo ser alcangados, durante todo o atendimento. Ao final do capitulo, é feita uma discussao
sobre a intencionalidade pedagdgica no atendimento socioeducativo e sobre a importancia da

atuacdo do profissional da educacgéo nesse atendimento.
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3.1 Breve historico das politicas sociais dirigidas a crianga e ao adolescente no Brasil

A historia da infancia no pais € marcada pela ideia do sujeito a ser lapidado para ser um bom
cidaddo, manter a ordem e garantir o futuro e o processo civilizatorio do pais. Essa ideia tem
garantido a existéncia de acOes punitivas, repressoras e higienizadoras, que, por meio da
reclusdo e institucionalizacdo, deveriam tirar das ruas aqueles que haviam sido abandonados e
que, portanto, eram potencialmente infratores (RIZZINI, 2011). Ao mesmo tempo que
representava o futuro do pais, a crianca era vista como alguém adaptavel e moldavel, que

precisava ser salva.

Poderiam ser Uteis, mesmo aquelas originarias dos estratos mais miseraveis, vistas
como candidatas a vadiagem e ao crime, desde que adequadamente educadas fora de
seu ambiente vicioso. Dai o discurso ambiguo de defesa da crianca e da sociedade:
para se ter como moldar a crianga com o proposito de civilizar o pais, era preciso
primeiro poder concebé-la como passivel de periculosidade (RIZZINI, 2011, p. 88).

A crianca e adolescente cuja familia era incapaz de “oferecer condigdes apropriadas de vida”
ou que vivia em situacao de abandono era alvo das agdes e “politicas de atendimento ao menor

e ambas estavam categorizadas como menor abandonado” (RIZZINI, 2004, p. 29).

Em 1927, a partir de mobiliza¢6es dos que atuavam com esse publico, no dia 12 de outubro de
1927, foi promulgado o Cddigo de Menores com o Decreto n° 17.943-A. No artigo 01 desse
decreto, foi determinado que todo menor abandonado ou delinquente deveria ser submetido a
autoridade publica, cabendo, ao poder judiciario competente, as medidas de assisténcia e
protecdo previstas (BRASIL, 1927), pois, “era preciso defender a sociedade daqueles que se

entregavam a viciosidade e ameagavam a paz social” (RIZZINI, 2011, p. 83).

Essa foi a primeira lei destinada a “garantia de direitos da crianga e adolescente”, com alguns
mecanismos que deram inicio a “doutrina do direito do menor”, ainda que estivesse focada na
vigilancia, assisténcia e punigdo (SCHULTZ; BARROS, 2011). Ao menor pobre ou
delinquente, eram necessarias, sobretudo, a compaixdo ou a repressdo. O capitulo dois
apresentava “as criangas da primeira idade”, menores de dois anos. A autoridade publica
assumia a responsabilidade de vigiar, com intuito de proteger a vida e a satde de toda crianca

nessa idade que, por algum motivo, ndo estivesse sob a responsabilidade dos pais.
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Os capitulos trés e quatro apresentam como “infante exposto” a crianga com até sete anos de
idade, que estivesse em estado de abandono e, “menor abandonado”, 0S menores de 18 anos,
gue ndo tinham habitagdo, nem meios de subsisténcia e até os que viviam “em companhia de
pai, mae, tutor ou pessoa gque se entregue a pratica de atos contrarios a moral e aos bons
costumes” (BRASIL, 1927, cap. 1V, art. 26, IV). Outro ponto que merece destaque é que a lei
criou, também, um “juizo de menores” para assistir, defender e proteger as criangas a quem se
dirigia a lei. As criancas que, por qualquer motivo, fossem para o abrigo de internagdo, eram
distribuidas em turmas “conforme 0 motivo do recolhimento, sua idade e grau de perversdo”
(BRASIL, 1927, cap. Ill, art. 190).

Em 1940, surgiu o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), que atendia o chamado menor
abandonado e o menor infrator em sistema de reclusdo. Pode-se dizer que era equivalente ao
sistema penitenciario para a populacdo com menos de 18 anos. Esse servico extinguiu-se e deu
lugar a Fundac&o Nacional do Bem Estar (FUNABEM), sob a Lei 4.513 de 1 de dezembro de

1964, alguns meses depois de o Brasil ter sofrido o golpe militar.

Com a FUNABEM, o servico de atendimento trabalhou a desjudicializacdo da infancia, e o
6rgdo responsavel ja ndo era vinculado ao judiciario (SCHULTZ; BARRQOS, 2011), mas

manteve-se a caracteristica de reclusdo para o0 menor abandonado e o menor infrator.

Ainda, no periodo de ditadura militar, foi instituido um novo Cédigo de Menores sob a Lei
6.697 de 10 de outubro de 1979, que trouxe o conceito da “doutrina de situagdo irregular”,
mantendo o perfil arbitrario e assistencialista e sem apresentar muitas mudancas em relagdo ao
codigo anterior. O artigo 2° dessa lei definiu o que seria a situacéo irregular do menor, conforme

veremos abaixo:

Art. 2° Para os efeitos deste Cadigo, considera-se em situacgdo irregular o menor:

| - privado de condigBes essenciais a sua subsisténcia, sadde e instrucdo obrigatoria,
ainda que eventualmente, em razéo de:

a) falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsavel;

b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsavel para prové-las;

Il - vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou
responsavel;

I11 - em perigo moral, devido a:

a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrario aos bons costumes;

b) exploragdo em atividade contraria aos bons costumes;

IV - privado de representacdo ou assisténcia legal, pela falta eventual dos pais ou
responsavel;

V - Com desvio de conduta, em virtude de grave inadaptacdo familiar ou
comunitaria;
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VI - autor de infragéo penal.

Paragrafo Unico. Entende-se por responsavel aquele que, ndo sendo pai ou mae,
exerce, a qualquer titulo, vigilancia, direcdo ou educacdo de menor, ou
voluntariamente o traz em seu poder ou companhia, independentemente de ato

judicial (BRASIL, 1979, art. 2).

Com a aprovacdo da Constituicdo Federal, abriu-se um caminho para conceber a crianca e 0
adolescente como sujeitos de direitos. O conceito de situacéo irregular do menor deu lugar ao
conceito de protecdo integral da crianca e do adolescente (SCHULTZ, BARROS, 2011).

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988, art. 227)

A partir dessa nova concepcédo de crianga e adolescente, em 1990, foi instituido o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que assegura os direitos e deveres para esses sujeitos.
Contribuiu para a superagdo da visao do menor pobre, marginal, para a concep¢éo da crianca e
do adolescente como sujeitos histéricos, que necessitam de atencdo da familia, do poder
publico, da sociedade e comunidade para assegurar e garantir os seus direitos basicos.

3.2 Aspectos legais das atuais politicas sociais para crianc¢as e adolescentes

Apresentaremos, neste subcapitulo, os aspectos legais das atuais politicas sociais divididos em
duas partes, na primeira parte, as legislac6es atuais para crianca e adolescente e 0s aspectos de
didlogo e emancipacdo e, na segunda parte, a legislacdo que parametriza o atendimento

socioeducativo ao adolescente em conflito com a lei.

3.2.1 Dialogo e emancipacdo nas legislacGes atuais que orientam as politicas sociais para

criangas e adolescentes

A mudanca de paradigma em rela¢do a crianga e ao adolescente, ao passar de situacdo irregular

para o conceito de protecédo integral, marca a superacdo da visdo punitiva sobre esses sujeitos.

Podemaos dizer que, do ponto de vista legal, no dia 13 de julho de 1990, com a promulgacéao da

Lei n® 8.069/90 — que versa sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) —, houve a
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“ruptura” com o paradigma da “situagdo irregular” do Codigo de Menores de 1979, que

concebia criangas ¢ adolescentes como “objeto” da intervengao judicial (PINI, 2015, p. 11).

O ECA “concretiza o paradigma da doutrina da prote¢do integral” (PINI, 2015, p. 11) e
apresenta a crianga e 0 adolescente como sujeitos que “gozam de todos os direitos fundamentais
¢ inerentes a pessoa humana” (BRASIL, 1990, art. 3). A eles devem ser oportunizadas
condicdes para o desenvolvimento fisico, mental, espiritual, social, com liberdade e dignidade.
A familia, a comunidade, a sociedade em geral e o poder publico sdo responsaveis para
assegurar que esses direitos sejam garantidos com prioridade e acompanhar e contestar, sempre

que necessario, a falta de condigdes para concretizacdo dessa lei.

A inféncia e adolescéncia passam a ser vistas como condi¢des peculiares de sujeitos que estdo
em desenvolvimento e que, portanto, precisam de condi¢Oes para que esse desenvolvimento
seja integral e ocorra de maneira sadia, harmoniosa, em condi¢Ges dignas de existéncia
(BRASIL, 1990). Para o ECA, a pessoa com até 12 anos incompletos é considerada crianca, e
é considerado adolescente quem possuir de 12 a 18 anos de idade. O ECA define que essa
mesma lei pode ser aplicada, em alguns casos, a pessoas com 18 a 21 anos de idade. Como, por
exemplo, no que se refere ao adolescente em conflito com a lei, quando o ato infracional é

cometido antes dos 18 anos.

Sobre o direito a liberdade, o capitulo |1 do ECA define que, como sujeitos de direitos, a crianga
e ao adolescente, deveria ser garantido o direito de ir e vir nos espacos publicos e comunitarios,
ter liberdade de crenca e culto religioso, a critica, a discussdo, a participacdo na vida politica, a
brincar, praticar esportes, a ter acesso a diversao, ter uma familia, e formas de refugio, auxilio

e orientacdo, quando esses direitos lhe forem negados (BRASIL, 1990).

Percebé-los como sujeitos dos direitos é assegurar seu direito de participar, de opinar e construir
coletivamente as regras, na familia, na escola, nos grupos sociais que frequentam e nas politicas

sociais que os atendem (PINI, 2015).

Todos 0s acessos e direitos precisam ser garantidos de maneira respeitosa e digna, de forma a
preservar a imagem e identidade desses sujeitos, como meio de manter a integridade fisica,

psiquica e moral, preservando-os de qualquer situacdo desumana, violenta e constrangedora.



46

No capitulo 1V, o ECA trata da necessidade de igualdade de condigdes, para que a crianga e 0
adolescente tenham acesso a educacéo, ou seja, cada um desses sujeitos deveriam ter acesso a
uma educacdo de qualidade, independentemente de suas condi¢fes sociais, econdmicas e
territoriais. Os educadores e a escola, por sua vez, precisam respeitar esses sujeitos,
possibilitando momentos de fala e escuta, para que eles aprendam com esses momentos e,
guando necessario, saibam respeitar ou contestar os critérios de ensino postos. Precisam ser
incentivados a participar da organizacao de entidades estudantis, e, assim, paulatinamente, seria
possivel a construcdo de um adolescente capaz de participar ativamente da vida politica,
consciente da realidade em que esté inserido e das mudancas necessarias para a sociedade.

Essa leitura do ECA é carregada de utopia e esperanca, por isso, nos permite fazer uma
aproximagéo com a perspectiva de Paulo Freire, quando afirma que repensar nossa sociedade,
educagdo, familia, enfim, nossa realidade “implica a denuncia de como estamos vivendo e 0
anuncio de como poderiamos viver” (FREIRE, 2000, p. 54). Freire elucida sobre a necessidade
de andlise critica do tempo em que estamos vivendo, da tomada de consciéncia das questdes
sociais que perpassam nossa sociedade e da importancia de discutir esses pontos no espaco

escolar, na comunidade e em familia.

Néo ha possibilidade de pensarmos 0 amanhd, mais préximo ou mais remoto, sem que
nos achemos em processo permanente de “emersdo” do hoje, “molhados” do tempo
que vivemos, tocados por seus desafios, instigados por seus problemas, inseguros ante
a insensatez que anuncia desastres, tomados de justa raiva em face das injusticas
profundas que expressam, em niveis que causam assombro, a capacidade humana de
transgressao da ética (FREIRE, 2000, p. 54).

A discussdo aqui proposta ndo € coberta de raiva, inseguran¢a, mas com o objetivo de usar essas
injusticas e problemas como meio de inquietude, na busca pela discussdo, superacdo e

transformacao dessas questdes sociais.

Sob essa perspectiva de incentivo a participacdo de todas as criancas e adolescentes no processo
educacional, objetivando uma continua transformacdo dos diversos espacos por onde elas
transitam, o ECA, no artigo 58, também, determina que ¢é preciso respeitar “os valores culturais,
artisticos e historicos proprios do contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a

estes a liberdade da criagdo e o acesso as fontes de cultura”.
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Este capitulo do ECA, também, possibilita uma aproximacdo aos conceitos de adaptacdo e
resisténcia para Adorno. Muitas vezes, a escola, comunidade e poder publico propiciam uma
educacdo voltada muito mais para a adaptacdo do que para a resisténcia. Desse modo, 0s
sujeitos conseguem apenas enquadrar-se na sociedade, contribuindo para que ela permaneca
como esta, sem que haja o rompimento com as diversas forgas responsaveis pela opressao

social.

Pelo fato de o processo de adaptacdo ser tdo desmesuradamente forcado por todo o
contexto em que 0s homens vivem, eles precisam impor a adaptacdo a si mesmos de
um modo dolorido, exagerando o realismo em relagdo a si mesmos, e, nos termos de
Freud, identificando-se ao agressor. A critica desse realismo supervalorizado parece-
me ser uma das tarefas educacionais mais decisivas, a ser implementada, entretanto,
jana primeira infancia (ADORNO, 2003, p. 144)

N&o podemos descartar a importancia da adaptacdo ao processo educativo, “pois adaptar
significa, entre outras coisas, introduzir adequadamente o educando no mundo social que Ihe €
desconhecido” (DALBOSCO, 2011, p. 48), mas essa ndo pode excluir a necessidade de

resisténcia.

A educagdo, por meio da familia, na medida em que é consciente, por meio da escola,
da universidade teria, nesse momento de conformismo onipresente, muito mais a
tarefa de fortalecer a resisténcia do que de fortalecer a adaptagdo (ADORNO, 2003,
p. 143).

Essa 6tica de adaptacdo, como introducdo ao mundo social, contribui para efetivacao do direito
a liberdade, ao respeito e a dignidade, que estdo ligados a necessidade de apropriacdo dos
espacos publicos e comunitarios, introducdo a vida politica e participacdo na vida familiar e
comunitaria, que sdo tratados no capitulo Il do ECA. Contribui para o direito a convivéncia
familiar e comunitéria, presente no capitulo Il do ECA, que elucida, dentre outras coisas, a
necessidade de insercdo em meio familiar ou, quando se fizer necessério, ao programa de
acolhimento. E contribui, também, para o que esta especificado no capitulo IV do ECA, direito
a educacao, a cultura, ao esporte e ao lazer, ao tratar da obrigatoriedade de acesso a escola e de

apropriacédo de espacos que desenvolvem atividades de cunho esportivo e cultural.

Entretanto, isso ndo basta. A resisténcia, tratada por Adorno, se faz necessaria, para que seja
possivel a executabilidade de varios elementos presentes no ECA, dentre eles, a determinacdo
de que a crianca e o adolescente ndo poderdo ser vitimas de negligéncia, discriminagéo,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdao. Também, por meio da importancia do direito a
liberdade de expressdo, opinido, crenga, culto religioso, direito a contestar critérios avaliativos

na escola, igualdade de condigbes e acesso & escola de qualidade. “Lugar de crianca e



48

adolescente é na praca, na escola, no parque, nos centros culturais e das juventudes, na
comunidade, na familia e NAO na cadeia” (PINI, 2015, p13).

Criar condicOes para que esses elementos se facam concretos € 0 mesmo que criar condigdes
para uma formagdo para autonomia. O ECA surgiu como instrumento para romper com a
opressao, romper com a estigmatizacdo e com a antiga visao que se tinha sobre as criangas e
adolescentes pobres, ao ampliar o olhar para todas as criangas e adolescentes provenientes de
todos 0s meios sociais, assegurando a elas, ao menos na lei, os direitos que, por diversas vezes,
apresentamos aqui. Para essa mudanca de perspectiva se tornar efetiva para toda sociedade, séo
importantes, a luta e a busca de estratégias, para que a lei seja concretizada e a crianga € 0

adolescente consigam ser ouvidas e atendidas em todas as esferas da sociedade.

Para monitorar e zelar pelo cumprimento dos direitos da crianca e do adolescente, 0 ECA prevé
a presenca do Conselho Tutelar, 6rgdo autdbnomo e eleito pela comunidade. E determina a
necessidade de fiscalizacdo das entidades e instituicBes ligadas a crianca e ao adolescente. Os
orgdos defensores, por sua vez, acabam depositando na conta da familia todo énus causado a
crianca e ao adolescente, Onus esse que gera as diversas situacdes de privacao de direitos a esses
sujeitos. Esses mecanismos ndo sdo suficientes para que os direitos previstos em lei sejam
cumpridos. A falta de acompanhamento e regulamentacdes para o cumprimento desses direitos
fazem com que o caminho de garantia dos direitos esteja no papel e na lei, mas, na pratica,

facilitam e perpetuam a perspectiva de punicéo.

3.2.2 Legislaces atuais que orientam o atendimento socioeducativo aos adolescentes em

conflito com a lei

O atendimento socioeducativo ao adolescente em conflito com a lei é acompanhado de acordo
com a politica de Protecdo Social Especial, que visa desenvolver um trabalho de intervencéo e
apoio, orientando e acompanhando familias e sujeitos em situacdo de ameaca ou violagéo de
direitos. O trabalho precisa ser desenvolvido, articulando os servicos socioassistenciais com as
diversas politicas publicas e com érgédos do sistema de garantia de direitos (BRASIL, 1993). A
protecdo integral do adolescente e jovem esté prevista no ECA. Nele, é definido:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico

assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacéo dos direitos referentes a vida, a satde,

a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a

dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,
1990, art. 4).
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O ECA, também, estabelece o caminho a ser seguido pelos adolescentes que praticam ato
infracional e determina o cumprimento da medida socioeducativa. O titulo III do ECA, “Da
Pratica de Ato Infracional”, é a parte da lei dedicada as medidas cabiveis, quando criancas e
adolescentes tém algum conflito com a lei, visto que esses sujeitos sdo penalmente

inimputaveis.

O capitulo | deste trecho da lei estabelece que toda contravencdo cometida por criangas e
adolescentes é chamada de ato infracional e estipula que, para aplicacdo da medida, deve ser

considerada a idade do adolescente ao cometer o ato.

No capitulo 1l, sdo descriminados os direitos do adolescente envolvido em contravencéo,
durante o processo de atribui¢do da medida. E determina que a privacdo da liberdade s6 pode
acontecer mediante decisdo da autoridade judiciaria competente, ou flagrante de ato infracional,
desde que sejam fundamentadas em indicios materiais e irrefutaveis, justificando assim a
necessidade da acdo. Sempre que houver apreenséo de crianga ou adolescente envolvidos com
infracBes legais, € necessaria a identificacdo do responsavel pela apreensdo e a informacéo
imediata aos apreendidos de seus direitos. Caso seja necessaria a internacao, antes da sentenca,

essa ndo pode ser maior que quarenta e cinco dias.

O capitulo 111, que trata das garantias processuais, estabelece que o adolescente em conflito com
a lei tem direito ao conhecimento da atribuicdo do ato infracional, direito de ser assistido por
um advogado, e, caso necessario, tenha acesso a defesa gratuita. Os adolescentes podem
requerer a presenca e acompanhamento dos pais ou responsaveis, em qualquer fase do processo

de atribui¢do da medida socioeducativa.

Por fim, no capitulo 1V, sdo apresentadas as medidas socioeducativas. Caso ndo seja concedida
a remissdo, pelo Ministério Publico, ao adolescente que comete o ato infracional, sera proposta
a aplicacdo da medida socioeducativa. “Elas, as medidas socioeducativas, sdo colocadas como
mecanismo para lidar com criangas e adolescentes em conflito com a lei” (GROPPO, 2013, p.
67) e podem ser aplicadas como: adverténcia; reparacdo do dano; prestacdo de servicos a
comunidade; liberdade assistida; regime de semiliberdade; internacdo em estabelecimento
educacional (BRASIL, 1990).
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Independente da medida atribuida, a autoridade competente deve orientar e, quando necessario,
encaminhar o adolescente para servigos de promogdo social. Para que esses Servicos
supervisionem a frequéncia e aproveitamento escolar, diligencie o adolescente para
profissionalizacdo e insercdo em mercado de trabalho. O estabelecimento de medida deve ser

equivalente ao ato cometido, prevalecendo, sob as outras, as medidas em meio aberto.

Para o atendimento desse adolescente em conflito com a lei, instituiu-se o0 SINASE (Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo) pela Lei Federal n. 12.594, de janeiro de 2012. O
SINASE foi elaborado para possibilitar a executabilidade do ECA, quando se trata de medida
socioeducativa. O ECA estabeleceu a necessidade de cumprimento de medida socioeducativa

ao adolescente em conflito com a lei, mas ndo regulamentava a execu¢do dessas medidas.

O SINASE surgiu como uma politica de atencdo ao adolescente que comete ato infracional,
regulamentando a execucgdo das medidas e, portanto, como um conjunto de principios para os
atendimentos e estruturas dos programas ou servicos de atendimento socioeducativo. Articula
dimens0es juridicas, politicas, pedagdgicas, financeiras e administrativas, abrangendo, desde o
processo de apuracdo do ato infracional até a execucao das medidas (CONANDA, 2006, art.
3).

Os programas e servicos de atendimento a crianca e ao adolescente devem ser municipalizados
(BRASIL, 1990, art. 88), o que reforca a possibilidade e a necessidade de respeitar o0 contexto
em que o adolescente estd inserido. O planejamento e a metodologia adotada para a
consolidagdo do atendimento deve considerar esse contexto e prever a reinsercdo desse
adolescente na comunidade, favorecendo, assim, o estreitamento de lagos, acesso aos servicos

publicos e garantia dos direitos que sdo assegurados pelo ECA

A socioeducacéo prevista no ECA e SINASE estabelece um trabalho em rede, que perpassa 0s
diversos setores publicos, de maneira a garantir que o atendimento néo seja de carater punitivo,
mas que promova, além da responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias do ato

infracional, a inclusdo social, educacional e cultural.

O SINASE criou condicdes para execugdo e acompanhamento do atendimento socioeducativo
e propde, ao adolescente em conflito com a lei, um caminho de reinsercdo na sociedade, pois,

ainda que ndo estivesse privado de sua liberdade, ao lhe serem negados seus direitos basicos,
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em consequéncia, acabam ficando a margem da sociedade, sem que haja uma integracdo entre
eles e o restante das pessoas. Quando tratamos de direitos negados, consideramos que a situagdo
econdmica, defasagem escolar, discriminacdo racial, dentre outras situacdes que ocasionam a
exclusdo e desigualdade social, podem facilitar o envolvimento com casos de contravencao
penal. E importante destacar que os adolescentes pobres ndo devem ser vistos como perigo
social, mas, sim, as situacdes a que sdo expostos, geradas pela falta da efetiva execucgéo das leis

de garantia de direitos, é que devem ser consideradas como o perigo social.

Assim, se é fato que os jovens excluidos enfrentam maiores dificuldades de inser¢éo
social, o que ampliam as chances de inscreverem em sua trajetéria cometimentos de
atos reprovaveis, também, é verdade que os jovens oriundos de familias mais
abastadas se envolvem tdo ou mais com drogas, uso de armas, gangues,
atropelamentos, apedrejamentos, etc. A diferenca € que esses possuem mais recursos
para se defenderem, sendo mais raro terminarem sentenciados em unidades de
privacdo de liberdade, ao passo que os adolescentes mais pobres, além de terem seu
acesso a justica dificultado, ainda, sdo vitimas de preconceitos de classe social e de
raga, comuns nas praticas judiciarias (OLIVEIRA; SILVA, 2016, p. 304).

O Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea), por meio de nota técnica publicada em
2015, cita pesquisa de 2003, realizada pelo proprio Ipea e Ministério da Justica, que apresentou
um recorte excludente dentre os adolescentes e jovens em cumprimento de medida
socioeducativa e evidenciou que mais de “60% dos adolescentes privados de liberdade eram
negros, 51% ndo frequentavam a escola e 49% ndo trabalhavam, quando cometeram o delito, e
66% viviam em familias consideradas extremamente pobres” (OLIVEIRA; SILVA, 2015, p.
15). Os numeros citados apresentam grupos que sofrem grande discriminacdo na sociedade e
consolida a ideia de que a falta da garantia de direitos perpetua a segregacéo e impde a esses
sujeitos uma outra barreira que é a desigual dificuldade no acesso a justica.

Em 21 de marco de 2018, foi divulgado, pelo Ministério dos Direitos Humanos, o
Levantamento Anual do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) 2016,
realizado com base em instrumentais preenchidos por gestores do atendimento socioeducativo,
nos dmbitos estaduais e distritais, e se referem ao quadro situacional de atendimentos no més
de novembro de 2016 (BRASIL, 2018).

De acordo com o levantamento (BRASIL, 2018), em 2016, existiam 26.450 adolescentes e
jovens em conflito com a lei, cadastrados no sistema, em ambito nacional. O documento
apresenta, inicialmente, a divisdo desse nimero por regime de atendimentos, em seguida, por

unidade federativa (UF) e por regido. Dentre os 26.450 adolescentes e jovens em conflito com
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a lei, 18.567 (70%) estavam em regime de internacdo, 5.184 (20%) em internagdo provisoria e
2.178 (8%) em semiliberdade. No periodo de preenchimento do instrumental, havia, ainda, o

registro de 334 adolescentes e jovens em atendimento inicial e 187 em internacao sangéo.

O levantamento (BRASIL, 2018), também, apontou que Sao Paulo, Rio de Janeiro e Minas
Gerais, respectivamente, lideram o nimero de atendimentos a adolescentes e jovens em conflito
com a lei. Sendo S&o Paulo e Rio de Janeiro, com acima de dois mil adolescentes, e Minas
Gerais entre a 500 a 2.000, mais especificamente 1.964 atendimentos. Outro dado importante é
sobre o numero de atos infracionais, que supera 0 nimero de adolescentes, visto que, em alguns
casos, € atribuido mais de um ato infracional a um mesmo adolescente. Foram levantados

27.799 atos infracionais em ambito nacional.

O documento (BRASIL, 2018), também, segmenta o nimero de adolescentes em conflito com
a lei divididos por idade, raga/cor, género e regido. Evidencia que a Regido Sul possui mais
equilibrio, no que se refere a raca/cor, entre adolescentes em atendimento socioeducativo. E,

também, que a regido norte apresenta maior discrepancia nesse mesmo ponto.

Nos dados levantados, consta que, em ambito nacional, 25.360 (96%) é do género masculino e
apenas 1.090 (4%) do género feminino. A faixa etaria com maior concentracao de adolescentes
em conflito com a lei é entre 16 e 17 anos, representa 57% (15.119) dos atendimentos. Em
seguida, os adolescentes e jovens de 18 a 21 anos representam 23% (6.728), de 14 a 15 anos
representam 17% (4.074) e de 12 a 13 anos representam 2% (326). Alguns adolescentes foram
registrados no instrumental sem classificag&o etéria e representam 203 (1%) (BRASIL, 2018).

Os numeros referentes a raca/cor representam que 59,08% foram declarados com a cor
parda/preta — nomenclatura, de acordo com os conceitos indicadores do IBGE — 59,08% dos
adolescentes e jovens em restricdo e privacdo de liberdade foram considerados de cor
parda/preta, ja os de cor branca somam 22,49%. Em seguida, aparecem cor amarela com 0,91%,

raca indigena com 0,98% e 16,54% constam sem informacdo (BRASIL, 2018).

A tabela a seguir foi retirada do levantamento e apresenta os nimeros de atendimentos divididos

por regido, UF, cor e género.
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Fonte: BRASIL, 2018, p.21.

3.369

242

12.258

26.450

O aumento da desigualdade e da falta da efetiva agdo da lei sdo potencializadores da violéncia

e, para nos, evidencia ainda mais a necessidade de se voltar para o olhar sujeito, de maneira a

se familiarizar com os problemas que os que possuem menos recursos enfrentam. Busca-se,

assim, um caminho de solucGes focado na raiz do problema, pautado na transformacéo dessa

perspectiva de desigualdade para igualdade.

3.3 A intencionalidade pedagdgica no atendimento socioeducativo

O presente estudo se debrucara na compreensado do desenvolvimento da medida socioeducativa

em LA. Assim como para as outras medidas, ela devera ser aplicada, quando se mostrar mais
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adequada ao ato infracional cometido, considerando a “capacidade de cumpri-la, as
circunstancias e a gravidade da infracdo” (BRASIL, 1990). Segundo Volpi (apud DIAS &
ONOFEFRE, 2011, p. 379), “essas medidas possuem uma natureza coercitiva, mas elas, também,
devem conter aspectos educativos que visam garantir a protecdo integral do adolescente e o

acesso a formagao pessoal, escolar, profissional”.

O campo das praticas socioeducativas, que segue em processo de construcao e legitimacdo, a
principio, poderia ser visto como meio de preencher uma lacuna deixada pela educacéo formal,
no entanto, alguns agentes do campo a definem como paralela e ndo como concorrente da escola
(GROPPO, 2013, p. 179). Nesse “campo de praticas que combinam o ’pedagogico’ com o
’assistencial’ (GROPPO, 2013, p. 158) se incluem as medidas socioeducativas para
adolescentes em conflito com a lei, visto que houve a apropriacdo deste termo pelo setor da

Assisténcia Social e Judiciario que respondem pela crianga e adolescente.

Outra fonte contemporanea importante para a génese do campo das préaticas
socioeducativas sdo as chamadas “medidas socioeducativas™ destinadas a criangas e
adolescentes, mais recentemente, também, a jovens e adultos. Destacam-se aquelas
estabelecidas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), legislacdo bastante
progressista quando estabelecida, em 1990, alterando radicalmente a doutrina juridica
relativa aos que antes eram tidos como “menores”. Elas, as medidas socioeducativas,
sdo colocadas como mecanismo para lidar com criangas e adolescentes em conflito
com a lei, e mesmo as instituicdes — como a antiga FEBEM e atual Fundacdo CASA
— teoricamente deveriam se pautar por seus principios (DIAS; ONOFRE, 2011,
SOUSA; GROPPO, 2011). Estende-se a proposicdo de aplicar medidas
socioeducativas inclusive para jovens e adultos submetidos ao sistema judiciario ou
ao sistema prisional, ainda que se usem e apliqguem termos alternativos, como
ressocializagdo e servigos comunitarios. Abrem-se novos setores de atuacdo para o0s
agentes das praticas socioeducativas, estendendo os bragos de sua presenca
institucional (GROPPO, 2013, p. 159).

O trabalho socioeducativo acontece de maneira organizada, planejada, sistematizada, mas,
diferente da educacdo formal, é mais flexivel em relacdo aos contetidos, materiais e métodos de
desenvolvimento (GROPPO, 2013).

A equipe profissional, a quem serd designado o acompanhamento do caso, ndo podera
desenvolver um trabalho de coercéo, visto que, agdes coercitivas ndo favorecem a formagéao do
sujeito e ndo sdo permitidas pelo ECA, mas, sim, tera a incumbéncia de promover socialmente
0 adolescente e a familia, acompanhar, auxiliar e orientar. Serdo, também, responsabilidades da
equipe, a supervisao da frequéncia e aproveitamento escolar, ou até mesmo a matricula, para os
casos necessarios, bem como auxiliar na inser¢cdo no mercado de trabalho e apresentar o
relatorio integral do caso (BRASIL,1990).
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Para o cumprimento das medidas, em regime de LA, foi instituido o SINASE, estabelecido pela
Lei N° 12.594, de 18 de janeiro de 2012, que “é uma politica publica social de implementagao
do atendimento das medidas socioeducativas previstas no ECA (art. 112 e 55), destinada a
incluséo do adolescente em conflito com a lei.” (JESUS, 2011, p. 168). Portanto, regulamenta

a execucdo das medidas socioeducativas e determina os objetivos das medidas:

I - a responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparagéo;

Il - a integracdo social do adolescente e a garantia de seus direitos individuais e
sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento; e

Il - a desaprovacdo da conduta infracional, efetivando as disposi¢des da sentenga
como parametro méaximo de privacao de liberdade ou restricdo de direitos, observados
os limites previstos em lei (BRASIL, 2012, art. 1, 2°).

Acredita-se que os objetivos poderao ser alcangados, a partir de um trabalho que crie condigdes
para reforcar os vinculos entre o adolescente, a familia, a comunidade e o grupo. Considera-se
instrumento importante, até essencial ao desenvolvimento do trabalho, a intencionalidade
critica da equipe técnica e do educador, ao elaborar e planejar o atendimento da medida

socioeducativa.

Por intencionalidade critica, podemos considerar a tomada de consciéncia da equipe
responsavel pelo processo socioeducativo, na elaboracédo, planejamento e efetivacao da prética,
considerando os documentos oficiais que regem o atendimento, bem como a necessidade dos
adolescentes atendidos, 0s objetivos e metas esperados a partir do cumprimento da medida.
Deve haver, aqui, clareza da metodologia a ser utilizada no trabalho. “O método ¢, na verdade
(diz o professor Alvaro Vieira Pinto), a forma exterior e materializada em atos, que assume a
propriedade fundamental da consciéncia: a sua intencionalidade” (FREIRE, 1987, p. 31). Ainda

em Freire, sobre a intencionalidade, encontramos o seguinte excerto:

A intencionalidade da consciéncia humana ndo morre na espessura de um envoltério
sem reverso. Ela tem dimensdo sempre maior do que os horizontes que a circundam.
Perpassa além das coisas que alcanca, e porque as sobrepassa, pode enfrenta-las como
objetos. A objetividade dos objetos € constituida na intencionalidade da consciéncia,
mas, paradoxalmente, esta atinge, no objetivado, o que ainda ndo se objetivou: o
objetimavel. Portanto, o objeto ndo é sd objeto, é, a0 mesmo tempo, problema: o que
esta em frente como obstaculo e interrogacdo (FREIRE, 1987, p. 7).

Conscientes de sua intencionalidade e de seu papel, no atendimento aos adolescentes em
conflito com a lei, a equipe técnica e aos educadores, abre-se um caminho de possibilidade para

que 0s objetivos e metas, antes vistos como inalcancaveis, sejam superados. “A natureza da
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acdo corresponde a natureza da compreensdo. Se a compreensdo € critica ou
preponderantemente critica, a acdo também o sera. Se é magica a compreensdo, magica sera a
acido” (FREIRE, 1981, p 107).

Um espaco coerente de socioducacdo para adolescentes em conflito com a lei requer didlogo,
desde a determinacdo da medida, a construcdo do PIA e aos atendimentos individuais e
coletivos (BRASIL, 1990, art. 101, 5° BRASIL, 2012, art. 52, paragrafo Gnico), sem excluir a
necessidade de demarcar os papéis de atuacdo e responsabilidades de cada um, pois “o dialogo
(...) ndo os torna iguais, mas marca a posi¢do democratica entre eles ou elas” (FREIRE, 2001,

p. 117).

“Nao ha dialogo no espontaneismo, como no todo poderosismo do professor ou da professora.
A relacdo dialogica, porém, ndo anula, como as vezes se pensa, a possibilidade do ato de
ensinar” (FREIRE, 2001, p. 118). Freire, neste excerto, fala do professor, mas, a0 nos aproximar
dos envolvidos na socioeducagdo, mais especificamente na medida socioeducativa, juizes,
técnicos, educadores e educandos, podemos dizer que o didlogo ndo esta nos extremos, em que
se supervaloriza ora o adolescente em conflito com a lei, ora os atores envolvidos na execugéo
da medida. O dialogo estd presente na relacdo equilibrada, na qual ndo se pode anular a
necessidade de ensinar, muito menos anular os objetivos e metas a serem alcangados pelo
adolescente. O dialogo, na verdade, consolida e possibilita a aprendizagem e o alcance dos

objetivos, bem como a compreensao critica desses objetivos.

Como caminho para a compreensao critica das proprias acdes, € preciso estabelecer uma relacéo
horizontal, permeada pelo dialogo (FREIRE, 1987, 1981, 2008). Nessa perspectiva, todos 0s
envolvidos na acdo socioeducativa se perceberdo sujeitos do processo, ndo apenas o adolescente
a quem foi determinado o cumprimento da medida (FREIRE, 1981). Esse pode ser um caminho
para participacdo de todos os envolvidos, desde o adolescente e a familia a equipe técnica,

visando & construcdo conjunta do trabalho (BRASIL, 2012).

O capitulo IV do SINASE estabelece que o cumprimento de medida socioeducativa “em regime
de prestacéo de servicos a comunidade, LA, semiliberdade ou internacéo, dependera de Plano
Individual de Atendimento (PIA)” (BRASIL, 2012, art. 52). O PIA é um instrumento de
acompanhamento, registro e avaliacdo de todas as atividades desenvolvidas com o adolescente.

Para construcéo e avaliagdo do PIA, é imprescindivel a participacdo dos pais e responsaveis,
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que devem contribuir com “o processo ressocializador do adolescente”. (BRASIL, 2012, art.
52, paragrafo unico). Este trecho da lei estabelece o carater dialdgico para construcdo desse
instrumento essencial ao cumprimento da medida, no entanto, na maioria dos casos, o PIA é

um formulario padréo a ser preenchido e, portanto, € mantido apenas no campo das ideias.

Para as medidas em regime de LA e prestacdo de servicos & comunidade, o PIA devera ser
elaborado em até 15 dias do inicio dos atendimentos. E, para sua composicéo, é essencial que
constem resultados de uma avaliacao interdisciplinar, os objetivos e metas para o cumprimento
da medida declarados pelo adolescente, a previsdo das atividades que serdo realizadas, formas
de atuacdo da familia no cumprimento do plano, medidas necessérias relacionadas a salde,

reintegracdo social e profissional.

As préticas sociais e pedagogicas permeadas pelo didlogo ndo devem ser uma mera ocupacgao
de tempo, sem a capacidade de “[...] oferecer algo significativo aos seus participantes, N0
sentido da transformagdo de suas vidas” (COSTA, 2016, p. 283). “O didlogo ndo pode
converter-se num ’bate-papo’ desobrigado que marche ao gosto do acaso entre professor ou
professora ¢ educandos” (FREIRE, 2001, p. 118). E preciso planejamento, organizacio e
conhecimento sobre o0s participantes, bem como da realidade social de cada um.

A organizacdo das atividades e oficinas precisam conter elementos e conteddos proximos a
realidade dos adolescentes, perspectiva que vai ao encontro do artigo 58 do ECA: “No processo
educacional, respeitar-se-ao os valores culturais, artisticos e histdricos préprios do contexto
social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da criacdo e 0 acesso as

fontes de cultura”.

O técnico e educadores do servi¢o de atendimento precisam valorizar a leitura de mundo de
seus educandos, compreendendo sua cultura e histéria (FREIRE e MACEDO, 1990),
escutando-os e, sobretudo, respeitando-os, conscientes de ndo serem detentores do saber, mas
mediadores e provocadores do conhecimento, assumindo 0 compromisso de respeitar e partir
da leitura de mundo, do saber de experiéncia feito de seus educandos e educandas, para, assim,
supera-lo e ndo ficar nele (FREIRE, 2001). Deve haver o compromisso em ampliar o saber e,
juntos, educandos e educadores, caminharem para partir do conhecimento de mundo ao

conhecimento cientifico.
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O ato de ensinar e de aprender, dimensdes do processo maior — o0 de conhecer — fazem
parte da natureza da pratica educativa. Ndo ha educacgéo sem ensino, sistematico ou
ndo, de certo contelido. E ensinar é um verbo transitivo-relativo. Quem ensina, ensina
alguma coisa — contetdo — a alguém — aluno (FREIRE, 2001, p. 110).

O planejamento estd intimamente ligado as praticas socioeducativas, e, para sua efetividade,
s80 necessarios avaliacdo e acompanhamento. Dessa maneira, se faz relevante a presenga do
profissional de educacdo que atue na socioeducacdo. Com o enfoque em criar condigdes para
que o atendimento supere a logica de ocupacdo de tempo, que, muitas vezes, esta presente na

socioeducacdo, para um atendimento que amplie 0os conhecimentos e favoreca a autonomia.

Vale destacar que, de acordo com o levantamento anual SINASE 2016 (BRASIL, 2018), dos
profissionais atuantes no atendimento socioeducativo, 55,2% (17.910) sdo chamados
socioeducadores. Compondo a equipe multidisciplinar, 3,9% (1.252) sdo assistentes sociais,
3,5% (1.125) psicologos e 2,1% (692) pedagogos.

Por fim, ao longo deste capitulo, percorremos os aspectos da trajetéria das politicas publicas
destinadas a infancia e a adolescéncia no Brasil, para compreender melhor a legislacéo atual e
suas dificuldades de aplicabilidade. A maior conquista em favor das criangas e dos
adolescentes, no que se refere a legislacdo, foi a superacdo da visdo do menor pobre, marginal,
para a concepcdo de criancas e adolescentes, como sujeitos histdricos, independente do meio

social em que estes estejam inseridos.

A legislacdo vigente contribuiu com mudancas significativas e de amparo aos adolescentes que
cometem ato infracional, estabelecendo a necessidade de cumprimento de medidas
socioeducativas, parametrizadas pelo SINASE. O SINASE criou condi¢Ges para que as medidas
fossem cumpridas, mas é necessario que 0s servigcos disponiveis ao atendimento dessas
demandas tenham estrutura, para que elas de fato acontecam, caso contrario, permanecera a
visdo na sociedade de que o adolescente em conflito com a lei esta em um caminho sem volta,

sem perspectiva de mudanca.

Agora, eu deveria dizer por que insisto, constantemente, na politicidade da educacéo.
Em primeiro lugar, deveria dizer que houve um momento na minha vida de educador
em que eu ndo falava sobre politica e educagdo. Foi meu momento mais ingénuo.
Houve outro momento em que comecei a falar sobre os aspectos politicos da
educacdo. Esse foi um momento menos ingénuo, quando escrevi a Pedagogia do
Oprimido (1970). No segundo momento, entretanto, eu ainda pensava que a educacéo
ndo era politica, mas que sé tinha um aspecto politico. Hoje, no terceiro momento,
para mim, ndo ha um aspecto politico. Agora eu digo que, para mim, a educacgdo €
politica. Hoje, digo que a educacdo tem a qualidade de ser politica, 0 que modela o
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processo de aprendizagem. A educacdo € politica e a politica tem educabilidade
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 75, 76).

Ainda que, perante a lei, tenha acontecido a superacdo da antiga visdo que se tinha da crianga e
do adolescente pobre, ha, ainda, um grande caminho para que o ECA seja cumprido
efetivamente, garantindo os direitos e igualdade a todos, e para que a superacao dessa visdo da
crianca e adolescente pobre, como marginal e potencialmente vinculados a situacfes de crime,

de fato aconteca em relacao a sociedade.

Embora haja adolescentes provenientes de todos os meios sociais envolvidos com ato
infracional, os oriundos de meios mais vulneraveis, quando envolvidos em contravencoes,
dispdem de poucas possibilidades de defesa e menos, ainda, de oportunidades de acesso. Esse
fator determina a importancia de reconhecer a politicidade da educagdo, como meio de nos

conscientizar dessas questdes que permeiam o0 ensino e nossa sociedade.
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4 ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO PARA ADOLESCENTES EM CONFLITO
COM A LEI, EM UM MUNICIPIO DO SUL DE MINAS GERAIS

A pesquisa foi realizada em um municipio do sul de Minas Gerais com a populacao estimada,
por meio dos dados estatisticos do IBGE, de 79.707 pessoas. De acordo com o ultimo Censo
(2010), 15,75% dos adolescentes de 15 a 17 anos néo frequentavam a escola, 56,09% estavam
matriculados no Ensino Médio, 18,58% estavam frequentando o Ensino fundamental e 2, 42%

frequentavam o Ensino Superior.

O atendimento socioeducativo para adolescentes em conflito com a lei, no municipioem que foi
realizada a pesquisa € de responsabilidade do CREAS local, cujas abrangéncia e gestdo sao do
municipio e estdo vinculados a Secretaria de A¢do e Promocao Social. A equipe do servico se
divide para atender a todas as demandas de pessoas que se encontram “em situagdo de risco
pessoal ou social, por violagdo de direitos ou contingéncia, que demandam intervencdes

especializadas da protegao social especial” (BRASIL, 1993, cap. 3, art. 6-C, 2°).

A unidade tem por objetivo “contribuir para a reconstru¢cdo de vinculos familiares e
comunitarios, a defesa de direito, o fortalecimento das potencialidades e aquisi¢Bes e a protecdo
de familias e individuos para o enfrentamento das situagdes de violagdo de direitos” (BRASIL,
1993, cap. 3, art. 6-A, II). Com uma demanda grande de atendimentos e responsabilidades e
uma equipe reduzida, a unidade se divide, mas acaba deixando lacunas em aberto, dificultando
o cumprimento da Lei Organica de Assisténcia Social, no que se refere a reducdo de danos e a
prevencdo da incidéncia de riscos, vigilancia socioassistencial e defesa de direitos (BRASIL,
1993, art. 2).

A pesquisa empirica foi realizada nessa unidade, com o desejo de contribuir com o espaco e
com a execucdo da medida socioeducativa em Liberdade Assistida. Todas as atividades
realizadas foram previamente informadas a equipe de maneira a garantir uma relagéo horizontal

e harmoniosa e evidenciar o carater de contribuicdo e ndo de avaliacdo da unidade.
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4.1 Percurso metodolégico

Primeiro, serdo apresentadas as etapas e 0s procedimentos metodologicos adotados para a
execucdo da pesquisa de campo, bem como as referéncias metodologicas e teoricas utilizadas

para a coleta e analise de dados.

Para sua realizacdo, a pesquisa valeu-se da andlise qualitativa dos dados, considerando as
praticas socioeducativas desenvolvidas para o adolescente em conflito com a lei e a percepcéo
que os profissionais construiram acerca do atendimento socioeducativo. Dessa forma, as
relacbes subjetivas estabelecidas pela equipe, desde o planejamento até o atendimento da
medida socioeducativa, bem como as reflexGes e andlises da pesquisadora, foram aspectos
essenciais a pesquisa. Acerca da reflexividade do pesquisador na abordagem qualitativa de

pesquisa, destacamos Flick (2009, p. 25).

A subjetividade do pesquisador, bem como daqueles que estdo sendo estudados,
tornam-se parte do processo de pesquisa. As reflexfes dos pesquisadores sobre suas
préprias atitudes e observacdes em campo, suas impressoes, irritacdes, sentimentos,
etc., tornam-se dados em si mesmos, constituindo parte da interpretacdo e sdo,
portanto, documentados em diarios de pesquisa ou em protocolos de contexto.

A pesquisa de natureza aplicada tem como “caracteristica fundamental [...] o interesse na
aplicacao, utilizagdo e consequéncias praticas dos conhecimentos” e € voltada “para a aplicagao
imediata numa realidade circunstancial” (GIL, 2008, p. 27). Com base nos apontamentos e
participagdo, durante as oficinas, entrevistas, na analise do SINASE e do ECA, ao longo da
pesquisa, construimos juntamente com os sujeitos uma proposta pedagogica, que pretende ir ao

encontro das necessidades do atendimento e valorizar o protagonismo juvenil.

O levantamento de dados foi realizado, principalmente, no espago do atendimento
socioeducativo. Para alcancar os objetivos da pesquisa, foi adotado o método descritivo, com a
finalidade de estudar as caracteristicas, as condi¢cdes do atendimento e a intencionalidade
pedagdgica. Para Gil (2008, p. 28), “pesquisas deste tipo sdo as que se propdem estudar o nivel

de atendimento dos 6rgaos publicos de uma comunidade”.

Com o estudo, foram analisadas as praticas socioeducativas, a intencionalidade pedagdgica e,
consequentemente, os efeitos que essas préaticas e intencionalidade podem ter no atendimento

socioeducativo. Dessa forma, assumimos o procedimento de estudo de caso para a consecuc¢ao
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da pesquisa. Yin (2001, p. 32) destaca que “estudo de caso investiga um fendémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”. Ainda sobre estudo de caso, Gil (2008, p.
57; 58) destaca que é caracterizado pelo estudo profundo de um ou de poucos objetos, de

maneira a permitir seu conhecimento amplo e detalhado.

Como técnica de coleta de dados, foi realizada a leitura de documentos oficiais sobre o
atendimento socioeducativo em regime de Liberdade Assistida, sobre adolescente em conflito
com a lei, em destaque a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispBe sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA, a Lei n® 12.594, de 18 de janeiro de 2012, que instituiu o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE, o instrumental do Plano
Individual de Atendimento — PIA, para o jovem em cumprimento de medida socioeducativa e

o0 Manual de Oficinas das Unidades Socioeducativas.

Adotamos, também, a observacao participante, como técnica e meio de coleta de dados para a
pesquisa, pois, organizada de maneira sistematizada, pode ser o meio de reunir percepcoes
baseadas na visdo, audicao, tato e olfato (FLICK, 2007). Ainda sobre observacéo participante,
Denzin (apud FLICK, 2007, p 152) aponta que:

A observacdo participante serd definida como uma estratégia de campo que combina,
simultaneamente, analise de documentos, a entrevista de respondentes e informantes,
a participacdo e a observacao diretas e a introspeccao.

A principio, estava prevista a observacao das oficinas, que seriam realizadas por alguém da
equipe do CREAS; no entanto, o atendimento socioeducativo, para adolescentes em
cumprimento de LA, estava suspenso, devido a uma defasagem na equipe. Como meio de
contribuir com o atendimento e dar continuidade a pesquisa, me voluntariei e permaneci no
espaco, durante o primeiro semestre de 2017, organizando o planejamento e realizando as
oficinas. As demais integrantes da equipe, por sua vez, me auxiliavam e realizavam o0s

atendimentos individuais.

Os sujeitos da pesquisa foram a equipe técnica responsavel pelo atendimento dos adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa em LA, no CREAS, formada por uma advogada e
uma educadora com ensino médio. As minhas experiéncias como educadora, durante minha
atuacdo como voluntéria na realizacdo das oficinas, também, serdo analisadas. Como previsto,

realizei com a equipe técnica a entrevista reflexiva com roteiro semiestruturado (Apéndice A),
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para analisar sua perspectiva, em relacdo a medida socioeducativa e ao atendimento que vinha

sendo realizado no espaco.

4.2 Planejamento e realizacdo das oficinas

O primeiro contato com a equipe de atendimento da medida socioeducativa aconteceu em
outubro de 2015, antes mesmo da apresentacdo do projeto no processo seletivo do programa e
foi determinante para escolha do objeto e problema de pesquisa. Ao apresentar o trabalho e
demandas do espaco, a equipe, frequentemente, trazia a tona a dificuldade de trabalhar a
responsabilizacdo do adolescente, quanto as consequéncias do ato infracional. Outro ponto
marcante, durante as reunides, foi o formato que se configurava o atendimento. Devido a grande
demanda de responsabilidades determinadas a equipe, 0 tempo de planejamento era escasso;
portanto, ndo havia um planejamento prévio e, consequentemente, as oficinas eram realizadas

com temas diversos, Com pouca conexao e sequéncia.

A partir de uma breve leitura do SINASE, constatei que a responsabilizacdo era um dos
objetivos da medida socioeducativa, para o adolescente em conflito com a lei, como vemos a
seguir: “A responsabilizacdo do adolescente, quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel, incentiva a sua reparagdo” (BRASIL, 2012, art. 1, 29, ).
Percebi a importancia de analisar a intencionalidade pedagdgica e o atendimento
socioeducativo, bem como a influéncia que a intencionalidade exerce sobre o atendimento e a

execucdo das oficinas.

Para tanto, seria imprescindivel conhecer os espacos onde sdao promovidas as atividades, a
equipe técnica e as propostas que sdo desenvolvidas para os adolescentes. Também,
compreender qual a filosofia educativa adotada para o desenvolvimento do atendimento,
estudar as propostas das praticas socioeducativas, desde o planejamento a execucdo, analisar os
objetivos e as expectativas do atendimento socioeducativo, como eles sdo determinados,
acompanhados e avaliados, e compreender se o planejamento e os atendimentos vinham sendo
desenvolvidos para atender as demandas individuais e coletivas do adolescente em conflito com
a lei. E, ao final, desenvolver junto a equipe técnica uma proposta pedagogica amparada pelo
ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) e SINASE, com principios dialogicos, que
objetivem a emancipacao e o protagonismo juvenil, demanda levantada pela propria equipe de

atendimento.
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A principio, participei de uma reunido com a equipe, em 10 de fevereiro de 2017, para pensar
temas importantes a serem explorados nos atendimentos e, nesse interim, organizamos a
primeira oficina. Decidimos que, como seria um primeiro contato com os adolescentes, 0
momento seria usado para escutar o que eles pensavam do espaco e da medida socioeducativa,
valendo-se, ainda, da oportunidade para solicitar-lhes sugestdes de temas a serem tratados. A
decisdo de realizar a oficina dessa maneira foi tomada porque, segundo Freire, para assumirmos
uma postura democratica como educadores, € preciso escutar e ndo determinar antecipadamente

0 que sera ensinado, ignorando o que 0s sujeitos ja sabem ou desejam saber.

Esta é, sempre, a certeza dos autoritarios, dos dogmaticos, de que sabem o que as
classes populares sabem, de que sabem o de que elas precisam, mesmo sem falar com
elas. Por outro lado, o que as classes populares ja sabem, em funcdo de sua préatica na
pratica social, ¢ de tal maneira "irrelevante”, "desarticulado”, que ndo faz sentido para
autoritarios e autoritarias. O que faz sentido para eles e para elas é o que vem de suas
leituras, e 0 que escrevem em seus textos. E o que ja sabem em torno do saber que
Ihes parece fundamental e indispensavel e que, em forma de conteldos, deve ser
“depositado” na "consciéncia vazia" das classes populares. Se alguém, ao contrario,
assumindo-se numa posicdo democratica, progressista, defende também a
democratizacdo da organizacdo programatica dos conteidos, a democratizacao de seu
ensino, a democratizagdo, enfim, do curriculo, é considerado pelos autoritérios
espontaneista e licencioso, ou pouco sério (FREIRE, 2001, p. 117).

No dia 6 de margo de 2017, realizamos a primeira oficina para conhecer o grupo e fazer uma
apresentacdo da pesquisa. Nesse primeiro dia, participaram cinco adolescentes, todos estavam
bem silenciosos, pois, ainda, ndo nos conheciamos. Compreendi que seria necessario
estabelecer, aos poucos, uma relagdo de confianga, para que os momentos de atendimento
fossem proveitosos e com maior engajamento de todos. Nossa consciéncia dizia que s6 assim
poderia escutar e entender suas percepcdes sobre a medida socioeducativa e as expectativas que

cada um trazia consigo.

A atividade consistiu em entregar a cada um uma folha e lapis de cor para que representassem,
de alguma forma no papel, alguma caracteristica importante deles ou algo que gostassem muito.
Dei-lhes um tempo e, em seguida, cada um apresentou de maneira muito sucinta o que colocou
no papel. E foram questionados se foi facil pensar em alguma caracteristica ou coisa de que

gostassem.

Ao final, conversamos sobre a importancia de nos conhecermos e que, em muitos momentos, é

mais facil tratarmos de outros assuntos do que refletirmos sobre nGs mesmos e que, em muitos
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momentos, quando somos levados a falar de algo sobre nds, ficamos desconcertados. Mas, estar
nesse espaco, demanda conhecermos a nés mesmos. O que estd no papel ndo os definia
totalmente, pois somos mais complexos do que uma definicdo representada em um papel.
Somente a partir da reflexdo sobre nds mesmos - reflexdo essa que precisa ser constante - é que
poderemos comecar a refletir sobre nossos desejos, expectativas e erros, e, assim, partir para
uma mudanca de perspectiva. Até mesmo a tomada de conhecimento sobre a necessidade de

mudarmos a perspectiva sé vem depois dessa reflexdo sobre nés mesmos.

Antes de encerrarmos, tentei ouvir deles, se havia expectativas sobre a medida, sobre como eles

pensam que deveria ser 0 espaco e quais eram os temas de interesse para planejamento.

Ainda que de maneira breve, como esperado, foi possivel escutar a insatisfacdo do cumprimento
da medida, alguns levantaram a questdo de que 0 espaco ndo era necessario, pois nao traria
qualquer mudanca em suas vidas e que, pior, que estar I, seria estar em regime fechado, o que,
também, é errado, pois 0 ambiente s priva a liberdade e ndo permite mudanca e transformacéo,
ndo ensina coisas boas e, sim, favorece o crescimento do 6dio. Por outro lado, no momento em
que fomos buscar o lanche para finalizar a oficina, outros trouxeram que tém a expectativa de
que corresse tudo bem, para terminar logo, sem ter que voltar a uma nova medida e que depois
conseguissem um emprego, que tivessem bons resultados durante o tempo, participando das
oficinas e atendimentos individuais e que aprendessem coisas melhores do que as que ja foram

aprendidas, até entéo.

Em resposta, disse que o0 espaco precisaria ser usado para falar o que pensavam, mas, também,
para refletir a respeito do que os conduziu até 14, pois, a medida nada mais € do que a
consequéncia do ato infracional que havia sido cometido. E que, por mais que ndo quisessem
estar 14, temos que considerar nosso tempo como algo precioso, portanto, o tempo dedicado a
medida, ainda que compulsério, poderia ser proveitoso, caso eles permitissem isso a nos e a
eles mesmos. O espaco s6 aconteceria, de fato, com a participacédo deles. Afinal, ndo € possivel

estabelecer dialogo com apenas uma pessoa disposta a falar.

Como sugestdo para outras oficinas, sugeriram que retornassem as oficinas de grafite que
aconteciam no ano anterior, reproducéo de filmes, dinamicas, esportes e temas que ajudassem
a “melhorar”, bem como atividades em que ndo precisassem falar muito. Tentei ouvir que temas

seriam esses que os ajudariam a melhorar, mas, na hora, ndo obtive qualquer sugestéo.
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A partir daquele momento, comecei a pensar no planejamento para as proximas oficinas.

Idealmente, o planejamento deveria acontecer com os demais membros da equipe, mas, como

ja dito anteriormente, a agenda estava muito apertada e ndo conseguiram conciliar o horério.

A oficina, que foi realizada a seguir, abordou o tema identidade, partindo da importancia de

pensar sobre nGs mesmos e abrir um caminho para o autoconhecimento, como possibilidade de

um inicio de superagdo e rompimento com a barbarie. Adorno (2003) diz que somos inclinados

a violéncia, e que precisamos organizar 0s objetivos educacionais, prevendo superacdo dessa

barbarie.

Entendo por barbérie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizagcdo do mais
alto desenvolvimento tecnol6gico, as pessoas se encontrem atrasadas de um modo
peculiarmente disforme, em relacéo a sua propria civilizagdo — e ndo apenas por ndo
terem em sua arrasadora maioria experimentado a formagdo nos termos
correspondentes ao conceito de civilizagdo, mas também por se encontrarem tomadas
por uma agressividade primitiva, um &dio primitivo ou, na terminologia culta, um
impulso de destruicdo, que contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda
esta civilizacdo venha a explodir, alids uma tendéncia imanente que a caracteriza.
Considero tdo urgente impedir isto que eu reordenaria todos os outros objetivos
educacionais por esta prioridade (ADORNO, 2003, p. 154).

As oficinas aconteceram na seguinte ordem de temas e datas:

QUADRO 1
Oficinas
(Continua)
| DATA | NOME / CONTEUDO | OBJETIVOS | DESENVOLVIMENTO
1 06/03/2017 Conhecendo o grupo. v" Fazer uma breve v Inicialmente, nédo houve

apresentacdo da qualquer pergunta sobre o
pesquisa; projeto apresentado, tampouco

v" Me  apresentar e sobre mim;
conhecer o0 grupo; Como esperado, como foi um

v' Escutar as expectativas primeiro encontro, foram poucas
de cada um, em relacéo falas sobre as expectativas e
a medida sugestdes para as proximas
socioeducativa; oficinas, mas deixei livre para

v' Escutar as sugestOes gue continuassem trazendo
para as  proximas sugestdes nos préximos
oficinas; encontros.

v" Iniciar uma relacdo
horizontal e de

confianca.
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QUADRO 1
Oficinas
(Continua)
| DATA | NOME / CONTEUDO | OBJETIVOS | DESENVOLVIMENTO

2 20/03/2017 Identidade: a importancia v° Apresentar o tema v  Oficina ndo aconteceu conforme
de conhecer a si mesmo. Identidade, falar da planejado.

importancia de v Era previsto, inicialmente, tirar
conhecer a si mesmo e uma selfie, mas ndo estavam
de ndo ter medo ou muito confortveis com minha
vergonha de conhecer a presenca e nem todos estavam
si mesmo; com celular.

v Mostrar que estamos v Ao longo da oficina, percebi a
no espago para escuta- necessidade de discutir com eles
los, pois, o que cadaum sobre o SINASE, pois, 14, estdo
traz consigo é definidas as diretrizes para o
importante; atendimento socioeducativo a

v"Iniciar um caminho de adolescentes.
percepcdo  de  nos
mesmos, para
sabermos do que somos
capazes de fazer, sejam
coisas boas ou ruins, é
preciso saber quem
S0mos.

3 27/03/2017 Objetivo das medidas v Apresentar o SINASE; v°  Houve uma identificacdo com
socioeducativas de acordo v*  Discutir os objetivos do as falas dos participantes do
com o SINASE. SINASE; video;

v" Reprodugdo do curta v°  Participacdo foi maior do que
“O que ¢é Liberdade” na oficina anterior;

(PONTO DE v Ocumprimento da medida tem
CULTURA E DE LEI, carater coercitivo, é dificil se
2014); expressar com sinceridade, em

v' Discutir sobre o tema um espaco em que se é
liberdade. obrigado a participar.

v' Algumas falas demonstraram
medo de dizer algo errado;

v' Enquanto CONvVersavamos,
percebi que ndo conheciam o
ECA.

4 10/04/2017 Estatuto da Crianga e do v Apresentar 0 ECA; v' Apresentamos o ECA, por
Adolescente v' Discutir  sobre  0s meio de uma breve leitura e

direitos e  deveres video;

estabelecidos pelo v"  Apenas alguns sabiam, ainda
ECA as criangas e aos que superficialmente, o que
adolescentes; era o ECA;

v' Todos se manifestaram
dizendo que nunca haviam se
apresentado em sala;

v' A falta de emprego foi uma

questéo recorrente.
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QUADRO 1
Oficinas
(Continua)
| DATA | NOME / CONTEUDO | OBJETIVOS | DESENVOLVIMENTO

5 17/04/2017 Medida  Socioeducativa, v° Escutar a perspectiva v' Essa oficina foi um meio de
Liberdade,  Impunidade, dos adolescentes sobre retomar os temas trabalhados
Injustica, Lei, Adolescente, os temas Medida anteriormente;

Jovem, ECA e SINASE Socioeducativa, v Por solicitacdo deles,
Liberdade, explicamos cada ficha e seus
Impunidade, Injustica, significados;

Lei, Adolescente, v Foi preciso, também, ajuda-los
Jovem, ECA e a encontrar um meio para
SINASE; representar cada palavra no
cartaz;
v' Todos participaram, sem
qualquer objecéo;
v" Pedi auxilio a um dos
adolescentes para acompanhar
a producdo do cartaz com tinta
spray, foi, para eles, uma
surpresa e, para mim, de
grande ajuda.

6  24/04/2017 Documentario Aqui Favela v* Discutir e analisar a v Iniciei apresentando como a
0 RAP Representa realidade de adolescentes oficina foi planejada;

8/05/2017 (TORRES;  SIQUEIRA, e jovens de outras v Eles propuseram alterar e
2016) comunidades; explicaram o0s motivos. A
v" Pensar sobre a oficina previa a reproducéo de
comunidade onde cada um documentério com
um esta inserido; aproximadamente 74 min,
v' Apresentar alguns como a rua estava com
grupos existentes em no bastante barulho e a sala estava
municipio. com muita claridade, a
proposta  foi  dividir a
reproducdo e discussdo em

duas oficinas;
v Foi decidido realizar a
discussdo e a reprodugdo do
documentario em dois dias, 24
de abril e 8 de maio de 2017;
v' Devido a distancia entre as
datas, na segunda parte da
oficina, teve um momento
dedicado a lembrar pontos
importantes do documentério e
da fala de cada um dos

participantes.

7 15/05/2017 Analise da letra “O homem v~ Partir do  interesse v° A divisdo de grupos, em
na estrada” (RACIONAIS levantado pelo Rap para espacos diferentes, foi positiva
MCS, 1993) continuarmos a e possibilitou melhor

discussdo sobre aspectos envolvimento dos
sociais; participantes;
v/ Fazer uma conexdo entre v Oficina com maior

a letra e 0s pontos

participacdo, se identificaram
muito com a tematica;
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Oficinas

69

(Continua)

| DATA

| NOME / CONTEUDO

| OBJETIVOS

| DESENVOLVIMENTO

8

9

22/05/2017

29/05/2017

Drogas

O que j& discutimos?

levantados nas  oficinas

anteriores.

v Iniciar uma discussdo
sobre a perspectiva dos
adolescentes, em relacéo

as drogas;

v Discutir as
consequéncias da
dependéncia;

v Discutir sobre drogas
licitas e ilicitas.

v' Relembrar tépicos ja
discutidos;

v" Compreender quais

aspectos eles conseguem
lembrar, ou que gostaram
mais das oficinas ja
trabalhadas;

v/ Fazer uma aproximacéo
entre 0 conhecimento
novo que foi adquirido
durante as oficinas com
Alegoria da caverna.

A mdsica foi dividida em
quatro partes, pois era muito
longa, a leitura foi realizada
com o auxilio dos adolescentes
e todos contribuiram com
alguma fala;

As falas da musica que se
referem a drogas renderam
bastante conversas; portanto,
para o proximo planejamento,
sera usado esse gancho para
iniciarmos uma discussao.

O curta Nuggets (HYKADE,
2015) foi recebido com
risadas, pois, logo, perceberam
a analogia presente no enredo;
Em certo ponto, discutimos
sobre as consequéncias que
ambas as perspectivas podem
acarretar;

Embora no comeco, durante a
reproducdo do video, eles
estivessem  participando, a
parte de discussdo foi menos

proveitosa,  provavelmente,
porque havia poucos
adolescentes e alguns

participando pela primeira vez.

O nimero de temas
trabalhados foi recebido com
surpresa. Aproveitei para dizer
que é possivel usar aquele
espaco de maneira proveitosa;
A oficina mais lembrada foi a
gue apresentamos 0 SINASE e
reproduzimos o curta “O que é
liberdade” (PONTO DE
CULTURA E DE LEI, 2014);
Para melhor aproveitamento,
mudamos a ordem de
conducdo da oficina;
Conversamos sobre
aprendermos coisas novas e 0
que fazemos com o que
aprendemos;

Foi levantada a questdo da
caréncia de leitura, de textos
em geral, embora esse ndo
fosse objetivo da oficina.
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QUADRO 1
Oficinas
(Concluséo)
| DATA | NOME / CONTEUDO | OBJETIVOS | DESENVOLVIMENTO

10 05/06/2017

11 12/06/2017
19/06/2017

Leitura e andlise de tirinhas v/
e charges

Nunca me Sonharam

Apresentar questdes
sociais com um apoio
visual diferente;

Mostrar a possibilidade
de novas formas de
leitura e interpretacéo;
Compreender a maneira

como interpretam
algumas questdes
sociais.

Exibicéo do
documentario ‘“Nunca
me Sonharam” (84
minutos);

Apresentar, por meio
do documentério, a
realidade de alguns
adolescentes e jovens
que estdo no ensino
publico e a leitura que
fazem da escola.

v' Apresentamos as tirinhas e
fizemos uma leitura em
grupo do que poderia
representar cada uma;

v' A maior dificuldade foi
com a decodificacdo das
tirinhas e com palavras que
ndo sabiam o significado,
embora  ja  tivessem
escutado;

v" O medo de errar apareceu
novamente, pois, NOS casos
em que ja sabiam o que a
tirinha representava, néo se
sentiam confortaveis em
falar sem um auxilio.

Tendo como base a sugestdo
anterior de  dividir a
reproducdo do documentério
em duas partes, dividimos essa
oficina em duas partes;

Para ndo deixarmos de discutir
0S pontos principais do
documentario, fizemos
também a conversa em duas

partes;
Embora o documentario,
retrate a realidade de

adolescentes e jovens que
frequentam o ensino publico,
alguns dos participantes, em
determinado  momento da
conversa, disseram que ndo
encontraram identificacdo
com algumas perspectivas do
documentario;

Essa fala vai ao encontro de
uma das discussbes do
documentério, que afirma que,
no Brasil, existem juventudes
e ndo uma Unica juventude.

Fonte: do autor

No dia 20 de marco de 2017, realizamos a segunda oficina, “Identidade: a importancia de

conhecer a si mesmo”. Participaram, no dia, 12 adolescentes. Inicialmente, como havia novos

adolescentes, me apresentei e apresentei a pesquisa brevemente, percebi que, provavelmente,

teria que proceder dessa forma em varias oficinas, pois, a cada dia, poderiam iniciar novos



71

adolescentes. Em seguida, perguntei se os que haviam participado na semana anterior haviam
pensado em sugestdes para conducdo das oficinas e perguntei das expectativas e sugestdes dos
que ndo haviam participado anteriormente. Ainda que ndo tenham apresentado novas sugestoes,
achei importante perguntar, para mostrar que queriamos fazer, do tempo dedicado a medida,
um espaco de compromisso e que cada sugestdo solicitada tem um proposito, e que, de fato,

temos interesse em escuta-los.

Apresentei o tema identidade e o0 motivo de té-lo escolhido, dizendo da importancia de nos
conhecermos, como meio de saber do que somos capazes e de sabermos que ha muito mais em
nos do que imaginamos, mas que devemos comegar esse caminho de maneira menos complexa,

pensando em coisas simples sobre nds mesmos.

Em um primeiro momento, estava previsto que cada um tirasse uma selfie, pois, na oficina
anterior, todos estavam com celular; em seguida, eles deveriam observar essa selfie. Ao
perceber que o grupo era maior, que nem todos me conheciam e, tampouco, se conheciam entre
si, incentivar o selfie poderia deixa-los ainda mais inibidos ou gerar um tom de apenas uma
brincadeira, perdendo foco de olhar sua prépria imagem em uma foto. Outro ponto que me
motivou a pular essa fase da dindmica é de que nem todos estavam com o celular. Expliquei da
mudanca e todos riram agradecidos. Ao final, percebi que mudar a dindmica e dizer a eles o
motivo permitiu uma abertura para a proxima fase, pois, ao saber que ndo fariam a selfie

prevista anteriormente, responderam aliviados a préxima questao.

Entreguei a cada um uma lista de perguntas e questionei se eles se sentiam confortaveis em
responder oralmente ou de maneira escrita em papel, optaram por responder no papel. As
perguntas entregues a eles foram:

e Quando alguém ndo nos conhece como a gente poderia se apresentar?

e Onde nasci?

e Quando nasci?

e Como e minha familia? Para mim ela é...

e Gosto de onde moro? (bairro, comunidade...)

e O que posso falar sobre mim?

¢ Nao gosto quando...

e Gosto quando...
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e Pessoa que admiro muito é...

Em seguida, pedi que lessem a todos o que cada um escreveu, todos concordaram em ler, alguns
de maneira mais réapida, outros acabaram falando um pouco mais e fizeram até o grupo rir. O
questionario foi elaborado como meio de conduzir a apresentacdo e fazer com que de fato
pensassem um pouco sobre si. Ainda que ndo colocassem no papel tudo o que pensassem, 0
importante era trazer a tona essa reflexdo. O fato de todos concordarem em se apresentar sem

problemas foi o resultado imediato de uma pequena conquista, de confianga e aproximacao.

O topico identidade deve ser tratado de maneira mais profunda, um simples questionario nao
nos faz saber de tudo sobre o tema, mas nos permite iniciar um caminho de descobertas e
reflexdo sobre nés mesmos. Outro ponto importante foi escutar atentamente e demonstrar

bastante interesse pelas consideraces que cada um apresentou.

Ao longo das apresentagdes, percebi que alguns adolescentes, que ali estavam, ndo sabiam por
que estavam cumprindo a medida em LA, ou o que determina que cometer ato infracional
acarreta o cumprimento de medidas socioeducativas, tampouco, que ha uma lei que sistematiza
e que estabelece um parametro para as medidas. Alguns poucos perguntaram se cumprir a
medida ndo seria apenas ir até la assinar a lista e ir embora, como ja havia acontecido em alguns
momentos. Mas, 0 pensamento que todos comungavam era o0 de que a medida socioeducativa

os privava de liberdade e tempo.

Perguntei se ja haviam escutado sobre o SINASE e propus trazer na proxima oficina um pouco
mais sobre essa lei, pois, como cidaddos, é importante conhecerem e saberem por que, cOmo
consequéncia ao ato que haviam cometido, eles foram encaminhados ao cumprimento da

medida.

No dia 27 de margo de 2017, realizei uma oficina sobre os objetivos das medidas
socioeducativas de acordo com o SINASE. Como na oficina anterior todos associaram 0
cumprimento da medida com a falta de liberdade, achei importante tratar dos objetivos, partindo
do ponto de discussdo de o que é liberdade para cada um de nés. Nesse dia, participaram nove

adolescentes.
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Iniciamos a oficina com o curta “O que é Liberdade?” (PONTO DE CULTURA E DE LEI,
2014), realizado pelo ponto de cultura E de Lei. Um curta com sete minutos, aproximadamente,

em que alguns homens respondem a pergunta “o que ¢ liberdade?”.

No curta, a liberdade é associada a felicidade. Acordar sabendo que tem mais um dia para se
viver, a possibilidade de agradecer quem est4 lado a lado conosco, poder escolher o que é
melhor para nosso futuro, ndo estar preso e estar livre das drogas. Liberdade seria algo a ser
conquistado a cada dia, s6 sendo possivel chegar ao verdadeiro valor da propria liberdade,
quando percebo que ndo estou atras das grades. Liberdade seria diferente da visdo de um péssaro
voando livre, esta mais ligada a necessidade de se desvencilhar da opressao, que esta posta e
gue nos impede de ter ou realizar um sonho e que € dificil falar em liberdade em um local cheio
de desigualdade, violéncia, policiais e prisdo. Seria uma contradi¢cdo entre o que cada um tem
e sonha e 0 que a vida realmente é. Seremos livres, a partir do momento que tomarmos
consciéncia da prépria opressdo em que estamos inseridos. Liberdade é ter o direito de ir e vir
garantido, independente de quem seja. A resposta que finaliza o curta sobre o que é liberdade é
que sO teremos liberdade, se os professores ensinarem a pensar e ndo apenas obedecer,

possibilitando jovens educados para ndo serem prisioneiros deles mesmos.

Depois da reproducédo do curta, abrimos o espaco para discussao e fiz a mesma pergunta a eles.
O que é liberdade? As primeiras respostas foram que liberdade era estar com a familia, ndo
cumprir a medida e, de fato, tudo o que foi falado no curta. Como nédo estavam falando mais
nada, perguntei novamente. A técnica que estava nos acompanhando disse que liberdade era
permitir que eles ndo respondessem as perguntas realizadas naquele espago. Como resposta,
disse que, sim, 0 espaco era livre e aberto a falas e a siléncios, mas retomei o0 que havia falado
na primeira oficina, que temos a escolha de como podemos usar nosso tempo, e que 0 tempo

usado durante a medida poderia ser mais proveitoso, mas isso dependeria de todos.

Houve outras manifesta¢fes respondendo a pergunta e disseram que sé quem foi preso sabe 0
que é estar livre e que o maior medo de todos que ali estavam era ir para o regime fechado.
Como resposta a essas falas, questionei sobre o que nos priva da liberdade. Seria apenas o
regime fechado que nos priva da liberdade?

Dessa vez, as respostas foram mais diretas. Andar no caminho errado, as leis estabelecidas, a

falta de trabalho e oportunidade, ndo poder entrar em todos os espagos, sem que fossem
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encarados e discriminados. Trouxeram situagdes com a policia e com a familia, que elucidavam
a falta de liberdade que vivenciavam. Concluimos que a falta de liberdade néo esta atrelada

apenas a estar preso, mas ha muitos fatores sociais que prejudicam a liberdade no dia a dia.

Perguntei se nossas escolhas influenciam nossa liberdade e alguns disseram que sim, entéo,
iniciei a discussdo sobre o SINASE. Apresentei, inicialmente, o significado de SINASE -
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo, instituido pela Lei 12.594, em 2012. Em

seguida, os objetivos, que seguem abaixo:

I - a responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparagéo;

Il - a integracdo social do adolescente e a garantia de seus direitos individuais e
sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento; e

Il - a desaprovacdo da conduta infracional, efetivando as disposi¢fes da sentenca
como parametro maximo de privacdo de liberdade ou restri¢do de direitos, observados
os limites previstos em lei.

Fizemos a leitura dos objetivos e iniciamos uma conversa sobre a leitura. Ao discutirmos sobre
0 primeiro objetivo, foi levantada a questdo da impunidade, ndo de adolescentes, mas de
politicos e governantes e da necessidade de haver um meio para que fossem punidos, pois o que
fazem é muito prejudicial a toda populacdo. Depois, ao retornarem para a propria situacao,
disseram que ndo achavam que o cumprimento da medida poderia servir de impulso para ndo
cometerem o ato infracional novamente, um emprego seria mais efetivo. A técnica, como
resposta, disse que o cumprimento da medida era para pensar sobre os préprios atos e que 0s
atendimentos individuais serviam, também, para que conversassem sobre as necessidades de
cada um e que um emprego seria de fato muito importante, mas que todos precisariam, também,
pensar nos estudos e no retorno a escola, pois isso poderia ser uma ajuda na questao do emprego.
E essa fala nos conduziu ao segundo objetivo, visto que o acesso a educacdo deveria ser
garantido a todos e que o cumprimento da medida precisa promover, também, a integracédo

social do adolescente.

Ao discutirmos sobre o segundo objetivo, todos estavam mais a vontade e nos disseram sobre
0s motivos de evasdo escolar, alguns confessaram que a escola era chata e que ndo eram
benvindos no espaco, sempre que possivel eram repreendidos, mas, entre eles mesmos, ja houve
0 questionamento sobre quais eram 0s motivos de serem repreendidos e se 0 comportamento de

quem foi repreendido ndo estava atrapalhando as aulas. Esse foi o momento em que
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conversaram mais, em alguns momentos, o assunto era desviado para algumas brincadeiras,

mas isso nos ajudou a criar uma atmosfera de confianca e liberdade.

Para fecharmos, conversamos sobre o terceiro objetivo, dizendo que o cumprimento da medida
ndo era algo agradavel, pois a medida socioeducativa é concretamente a desaprovacdo do ato
infracional, mas que havia algumas discussdes sobre ser uma consequéncia muito leve, e
conversamos, ainda, sobre a reducdo da maioridade penal. Questionamos sobre o que achavam
sobre o tema, se ja haviam pensando sobre o motivo do cumprimento da medida e ndo de serem
presos, mas serem encaminhados para as medidas e, de certa maneira, serem protegidos por
algumas leis. Finalizamos, dizendo que, na préxima oficina, apresentariamos a lei que
determinava o cumprimento da medida socioeducativa como consequéncia ao ato infracional e

gue essa mesma lei determina uma serie de direitos a serem garantidos a criancas e adolescentes.

Assim que todos deixaram o espaco, a técnica me procurou, questionando sobre trazermos esses
temas a eles, visto que muitos estavam fora da escola, ou que tiveram pouco acesso a leitura,
se, de fato, era bom conversarmos sobre esses pontos, ou se ndo seria melhor trazermos assuntos
menos complexos, com alguma dindmica de grupo, pois, assim, eles participariam mais de
todos 0s momentos. Propus pensarmos sobre quais temas seriam esses para encaixarmos no
planejamento, mas, também, trouxe o fato de estarmos la para ampliarmos o conhecimento dos
participantes, tanto deles como nosso. E que € importante tratarmos da realidade deles e de
temas mais proximos a essa realidade, mas, como educadoras, precisamos usar esses temas

como ponto de partida. Essa Gltima fala com base no pensamento de Freire.

Né&o ha como ndo repetir que ensinar ndo é a pura transferéncia mecanica do perfil do
contetido que o professor faz ao aluno, passivo e décil. Como ndo ha também como
ndo repetir que partir do saber que os educandos tenham nao significa ficar girando
em torno deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto
a outro e ndo ficar, permanecer.” (FREIRE,2001, p.70-71)

No dia 10 de abril de 2017, realizamos a oficina de apresentacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, como meio de promover uma discussdo acerca dos direitos que lhes devem ser
assegurados, bem como as responsabilidades correspondentes. Como vem sendo feito em todas
as oficinas, no primeiro momento, lembrei do que foi tratado anteriormente, sobre a questdo da
liberdade, se atuo contra ou a favor de minha liberdade e, também, sobre os objetivos das

medidas apresentadas pelo SINASE.
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Iniciei, apresentando brevemente o ECA, dizendo que as medidas socioeducativas estio
previstas nesse estatuto, enquanto falava, um exemplar do estatuto estava sendo passado de méo
em mao. Em seguida, projetei um video do youtube com aproximadamente seis minutos sobre
o0 Estatuto da Crianca e do Adolescente produzido pelo Centro Integrado de Aprendizagem em
Rede da Universidade Federal de Goids, (CIAR UFG, 2011). Lemos as disposicOes
preliminares do estatuto do 1° ao 6° artigo. Para estimular a conversa, fizemos algumas

perguntas, mas fomos rapido para a proxima fase, para nao ficar cansativo.

A pergunta foi:

1) Vocés sentem que tém essas garantias e direitos cumpridos?
Para ficar mais claro, falamos sobre a mudanca de perspectiva que o ECA trouxe, que a lei,
antes, era para proteger a sociedade do adolescente, que era chamado menor, mas que, agora,
prevé a protecdo da crianga e do adolescente e chama toda a sociedade para assumir essa
responsabilidade.

Alguns disseram que ninguém guer saber de ninguém e, por isso, ndo sentem que mudou muita
coisa, que todos querem ficar protegidos. Sobre a garantia de direitos, perguntamos sobre
espacos publicos no bairro e servigos publicos de saude, disseram que ndo tinha muitos, mas

que ndo dava para reclamar, pois havia bairros piores.

Voltaram ao ponto da sociedade se proteger deles e trataram dos condominios fechados no
municipio, que isso mostrava claramente a necessidade que algumas pessoas tém de se sentirem
protegidas. E concluiram que € ruim o sentimento de que alguém precisa se proteger deles, mas
gue entendem essas pessoas, se pudessem, fariam o mesmo. Lembrei, nesse momento, da
dualidade tratada por Freire (1987, p. 32), em que 0s oprimidos sdo, muitas vezes, seres

“hospedeiros” do opressor, de um lado, rechacando-o, de outro, atraidos por ele.

2) Em quais momentos, esses direitos ndo foram assegurados?

Para esta pergunta, ndo houve tanto envolvimento, disseram apenas sobre a falta de emprego,
profissionalizacdo e respeito. Disseram que ndo sao tratados com respeito pela policia, as vezes,
estdo apenas andando na rua ou a caminho do CREAS e s&o parados com desconfianca e

exemplificaram algumas situacdes. A técnica disse que eles precisam sempre relatar essas



77

situacOes, nos atendimentos individuais, para pensarem quais s&o as providéncias que o CREAS
pode tomar para ajuda-los.

3) Se esses sdo os direitos, quais seriam entdo os deveres?

Questionamos sobre quais seriam os deveres de cada crianga e adolescente e a resposta foi que
deveria ser “andar pelo caminho certo” e ir a escola para conseguir um emprego. A questdo
escolar sempre vem atrelada a empregabilidade e é tradada por eles como uma falta, apesar de
alguns ndo demonstrarem interesse em retornar a escola. Retomamos o assunto escolar, dizendo
que o estudo néo precisa ser uma fase apenas antecessora ao emprego, que, por mais que ajude
nesse aspecto, estudar precisa ser visto como algo que amplia o conhecimento, que enriquece a

si mesmo e que nos faz conviver com outras pessoas.

No terceiro momento da oficina, fizemos uma divisdao, com trés grupos e eles colocaram em
cartazes alguns direitos apresentados pela leitura e pelo video, para explicar o que Sdo esses
direitos, como eles sdo ou ndo assegurados e qual a minha responsabilidade, para que seja
assegurado para si e para 0s outros. Nesse momento, eles nos pediram ajuda para a escolha dos
direitos. Escolheram direito a educacdo, saude, respeito, religido e profissionalizacdo. De
maneira simples, fizeram algumas colagens e, apesar da desenvoltura para brincarem durante a
producdo dos cartazes, pediram que léssemos 0s cartazes, apesar de ser previsto que

apresentassem ao final.

No dia 17 de abril, realizamos a quinta oficina. Antes do inicio da oficina, imprimi as palavras
“Medida Socioeducativa”, “Liberdade”, “Impunidade”, “Injustica”, “Lei”, “Adolescente” e
“Jovem” e cortei os papéis. Chamei cada um desses papéis de fichas. Ao iniciarmos, apresentei
0 meu orientador aos adolescentes, que, nesse dia, foi conhecer o espaco. Em seguida,
lembramos do que foi tratado, anteriormente, sobre o ECA, que determina os direitos e deveres

das criancas e adolescentes.

Em seguida, fizemos a divisdo de grupos, de acordo com o numero de adolescentes
participantes. Apresentei as fichas e as entreguei aos grupos, para que representassem na

cartolina com desenhos ou escrita 0 que sabiam sobre cada tema e o que significava para eles.
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Enquanto eles foram organizando os cartazes, na area externa do CREAS, deixamos uma folha
grande de papel cartdo em cima de uma mesa e pedi que, individualmente, representassem com
a tinta spray no papel qualquer coisa que quisessem, algo que estivessem pensando, ou que
gostassem de escrever ou desenhar, algo que estivessem sentindo ou até algo que pensassem
sobre as medidas. Como havia poucos adolescentes, os cartazes foram produzidos em volta da
mesa e fomos os ajudando, a medida que solicitavam com cada palavra. A ideia era deixar livre
0 espaco em que estava sendo escrito o cartaz com spray, para gque eles colocassem, de fato, o
que estavam pensando, mas precisei ir até la, eventualmente, pois eles acabavam nos chamando
para ajudar a trocar o papel, por falta de espaco, ou para ajudar a encontrar um spray melhor.
Por fim, pedi a um adolescente que me auxiliasse nessa fungéo, assim, pude garantir liberdade

a eles na producdo desse cartaz.

Na producdo do cartaz com as fichas, as palavras que mais trouxeram duavidas foram
impunidade, lei e injustica, mas tivemos que discutir novamente sobre todas as fichas com eles.
Conforme eles perguntavam o que era ou como poderiam representar, fomos conversando para
gue chegassem a uma definicéo e que pudessem representar de alguma forma. A representacéo
foi por meio de escrita, abaixo de cada ficha colada, fizeram linhas e escreveram as explicagoes.
Ao final, apresentaram, de maneira breve, o que foi produzido. E essa oficina possibilitou maior

envolvimento de todos. A educadora, também, participou e auxiliou o grupo.

O cartaz produzido com a tinta spray tinha as palavras fé, paz, liberdade, familia, codigos e
letras usados em pichagdo e o dizer “artigo 1577, que se refere ao artigo do codigo penal que
define roubo e determina a sentenca, tudo isso seguido de uma musica do grupo musical de
género rap Racionais MC’s. Encerramos, fazendo a leitura desse cartaz, no espago externo,

sem pedir gque cada um que escreveu se identificasse.

No dia 24 de abril, realizamos a sexta oficina, que foi adaptada do Manual de Oficinas
Socioeducativas (GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS, 2013), e exibimos o
documentario “Aqui Favela 0 RAP Representa” (TORRES; SIQUEIRA, 2016). No inicio da
oficina, apresentei a maneira como seria conduzida a oficina, que assistiriamos o0 documentario
e como poderiamos fazer o fechamento. Eles sugeriram a possibilidade de fazermos em duas
partes, pois, por causa de barulhos na rua e iluminagéo da sala, poderiam n&o prestar a devida
atencdo ao que estava sendo reproduzido e, assim, ficaria menos cansativo. Concordamos em

fazer em duas partes e discutirmos, no primeiro dia, parte do documentario assistido e, no
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segundo dia, lembrarmos brevemente o que foi reproduzido, assistirmos a outra parte e encerrar

0 assunto.

Assistimos 40 minutos do documentario. Em seguida, fizemos uma roda e pedi que trouxessem
algumas falas e pontos apresentados no documentério. Dentre as falas, disseram da importancia
de correr pelo certo, e que, ainda que eles nao tenham corrido pelo certo, acham que ainda é
possivel fazé-lo. Falaram da importancia de estar lado a lado com amigos e, principalmente, da
familia, e que a realidade mostrada no documentario, em parte, é diferente da que eles
vivenciam no municipio, mas que, em alguns aspectos, se aproxima bem, como, por exemplo,
a facilidade de se aproximar de coisas negativas, falta de oportunidades e que o sistema néo liga
muito para o que eles fazem ou deixam de fazer. Para cada fala, pedimos exemplos das situacoes

e possiveis solucdes para os problemas levantados e encerramos a roda.

No dia 8 de maio, retomamos a oficina e, como previsto, lembramos alguns aspectos do
documentario e trouxemos algumas falas deles expressadas no momento de roda da primeira
parte da oficina. Reproduzimos os 30 minutos restantes do documentario e apresentamos alguns
pontos presentes e como 0 Rap foi usado para mobilizar e mudar a perspectiva das comunidades
e da importancia do engajamento em algum movimento, coletivos ou em grupo com esses
objetivos. Conversamos sobre alguns coletivos presentes no municipio e, com isso, a

possibilidade de mudar a realidade, por meio da prépria agéo.

Questionamos sobre a agressividade e a violéncia que podem estar presentes em algumas rimas
e, nesse ponto, disseram que, para dizer a verdade, os pontos precisam ser tratados de forma
verdadeira e isso resulta em algumas musicas com esse tom. Discutimos sobre quem lucra com
a presenca de drogas e armas nas comunidades em geral. E a finalizacdo da oficina foi com a
discussdo da fala de um deles, sobre um aspecto trazido no documentério, de que, no geral, as
pessoas falam para ndo seguir determinados caminhos, mas ndo apresentam algo concreto que
os fagam mudar a perspectiva. A técnica apresentou a dificuldade de fazé-los retornar a escola,
que seria uma possibilidade e que, claro, eles precisariam ter mais oportunidades, mas que nao
sentia neles o desejo de engajamento nas sugestdes e solicitacdes feitas por ela nos atendimentos

individuais e que seria muito bom para todos a possibilidade desse engajamento.

No dia 15 de maio, fizemos a sétima oficina, que foi a leitura ¢ analise da musica “O homem

na estrada” (RACIONAIS MCS, 1993), do grupo Racionais MC’s. Como estavamos em duas,
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para executar a oficina, dividimos o grupo em dois, para maior proveito do momento. Parte do
grupo ficou na sala onde geralmente realizamos as oficinas e a outra parte na area externa,

assim, todos poderiam falar, sem que um grupo interferisse no outro.

Retratarei a oficina do grupo que acompanhei. Entregamos a cada um uma folha impressa com
a letra da musica e solicitamos que quem quisesse poderia fazer a leitura. Ao planejar, imaginei
que ninguém se voluntariaria para ler, mas dois deles manifestaram o interesse em fazer a
leitura, mas, ao final, pediram que eu retomasse e finalizasse. Como a musica é muito longa, a
dividimos em quatro partes e, em cada parte, paramos para discussdo. No inicio, fizemos
algumas perguntas, no esforco de motiva-los a participar e trazer as opinides e visdo de cada

um acerca do tema levantado pela musica.

A primeira pergunta foi sobre quem conhecia a musica, a segunda pergunta foi sobre o que a
musica fala. E a resposta dos que mais gostavam do grupo foi que a musica falava da vida, da

realidade. Iniciamos, entdo, a leitura.

Um homem na estrada recomeca sua vida.

Sua finalidade: a sua liberdade.

Que foi perdida, subtraida;

e quer provar a si mesmo que realmente mudou,
que Se recuperou e quer viver em paz, nao olhar
para tras, dizer ao crime: nunca mais!

Pois sua infancia néo foi

um mar de rosas, néo.

Na Febem, lembrancas dolorosas, entéo.

Sim, ganhar dinheiro, ficar rico, enfim.

Muitos morreram sim, sonhando alto assim,

me digam quem é feliz,

quem nao se desespera, vendo

nascer seu filho no bergo da miséria.

Um lugar onde sé tinham como atrag&o,

0 bar e 0 candomblé pra se tomar a béngdo.
Esse é o palco da historia que

por mim sera contada.

...um homem na estrada (RACIONAIS MCS, 1993).

Quem iniciou a leitura disse que é a realidade de muitos, que acabavam entre um “corre e outro”.
E a que vida, muitas vezes, € dura, um pai ndo quer que o filho cresc¢a nessa realidade, por isso,
as vezes, entram em caminhos sem volta. Em seguida, comecaram a lembrar de algumas poucas
pessoas que conheciam e que haviam mudado a perspectiva de vida, mas que, na juventude,

eram envolvidos com trafico, ou roubos e que, hoje, estavam buscando outras formas de
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sustentar a si e a familia. Também, lembraram dos que tentaram, mas, por falta de oportunidade,

ndo conseguiram, e retornaram as atividades ilicitas.

Equilibrado num barranco um

cdmodo mal acabado e sujo,

porém, seu Unico lar, seu bem e seu

refugio.

Um cheiro horrivel de esgoto no quintal,

por cima ou por baixo, se chover sera fatal.
Um pedaco do inferno, aqui é onde eu estou.
Até o IBGE passou aqui e nunca mais voltou.
Numerou os barracos, fez uma pa de perguntas.
Logo depois esqueceram, filha da puta!
Acharam uma mina morta e estuprada,
deviam estar com muita raiva.

"Mano, quanta paulada!™.

Estava irreconhecivel, o rosto desfigurado.
Deu meia noite e o corpo ainda estava 14,
coberto com lengol, ressecado pelo sol,
jogado.

O IML estava s6 dez horas atrasado.

Sim, ganhar dinheiro, ficar rico, enfim,

quero que meu filho nem se lembre daqui,
tenha uma vida segura.

N&o quero que ele cresga com um "oitdo"

na cintura

e uma "Pt" na cabeca.

E o resto da madrugada sem dormir, ele pensa
0 que fazer para sair dessa situagéo.
Desempregado entdo.

Com ma reputagéo.

Viveu na detencdo.

Ninguém confia néo.

...e a vida desse homem para sempre

foi danificada.

Um homem na estrada... (RACIONAIS MCS, 1993).

Nesse ponto da masica, lembraram do esgoto que j& ndo estava mais para fora na rua de um
deles e que a rua era boa, ndo dava para reclamar, com certeza, tem lugares bem ruins e
lembraram de um dos locais apresentados no documentario. Em seguida, falaram que, no caso
de estupro, a solucdo é o que a masica traz, que a justica tem que ser feita ali. Levantamos o
ponto de que, apesar de ser algo inquietante, € necessario que haja denuncia desses casos, pois
fazer justica com as proprias maos traz ainda mais injustica, pois, o julgamento é sem leis, sem
regras, € subjetivo, para defender os principios de quem esta ali no momento. Todos querem
defender seu espaco, e se a justica com as proprias maos se voltar contra os adolescentes que

cometem ato infracional? A resposta foi unanime, eles ndo faziam esse tipo de coisa.
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O ponto levantado a seguir foi sobre estar marcado com o estigma de criminoso. Eles disseram
que ndo h& confianca neles e novamente trouxeram situacbes em que estavam a caminho do

CREAS, ou na rua, e foram abordados com desconfianca por policiais.

Um homem na estrada..

Amanhece mais um dia e tudo é exatamente igual.
Calor insuportavel, 28 graus.

Faltou agua, ja é rotina, monotonia,

ndo tem prazo pra voltar, ha!

ja fazem cinco dias.

Sédo dez horas, a rua esta agitada,

uma ambulancia foi chamada com extrema urgéncia.
Loucura, violéncia exagerada.

Estourou a propria mae, estava embriagado.

Mas, bem antes da ressaca, ele foi julgado.
Arrastado pela rua o pobre do elemento,

o inevitavel linchamento, imaginem so!

Ele ficou bem feio, ndo tiveram do.

Os ricos fazem campanha contra as drogas

e falam sobre o poder destrutivo dela.

Por outro lado, promovem e ganham muito dinheiro
com o alcool que é vendido na favela.

Empapucado, ele sai, vai dar um rolé.

Néo acredita no que vé, ndo daquela maneira,
criangas, gatos, cachorros disputam palmo a palmo seu café da manha na lateral da
feira,

Molecada sem futuro, eu ja consigo ver, sé vao na escola pra comer,
Apenas nada mais, como é que vao aprender sem incentivo de alguém, sem orgulho
e sem respeito,

sem salde e sem paz.

Um mano meu tava ganhando um dinheiro,
tinha comprado um carro,

até rolex tinha!

Foi fuzilado a queima roupa no colégio,
abastecendo a playboyzada de farinha,

Ficou famoso, virou noticia, rendeu

dinheiro aos jornais, ham!, cartaz a policia
Vinte anos de idade, alcangou os primeiros
lugares... superestado, noticias populares!

Uma semana depois chegou o crack,

gente rica por tras, diretoria.

Aqui, periferia, miséria de sobra.

Um saldrio por dia garante a mao de obra.

A clientela tem grana e compra bem,

tudo em casa, costa quente de sdcio.

A playboyzada muito louca até os 0ssos!

Vender droga por aqui, grande negdcio.

Sim, ganhar dinheiro ficar rico, enfim,

Quero um futuro melhor, ndo quero

morrer assim,

num necrotério qualquer, um indigente,

sem nome e sem nada,

0 homem na estrada (RACIONAIS MCS, 1993).



83

Disseram que conhecem familias com problemas com &lcool e o quanto o cigarro € prejudicial,
mas quem produz esta fazendo tudo dentro da lei, que a musica é verdadeira, também, nesse
aspecto. Disseram, também, que na regido muitos dos que compram drogas chegam com carros

novos, carros bons, que provavelmente tém dinheiro, como retratado pela musica.

Assaltos na redondeza levantaram suspeitas,
logo acusaram favela para variar,

E o boato que corre é que esse homem esta,
com o seu nome la na lista dos suspeitos,
pregada na parede do bar.

A noite chega e o clima estranho no ar,

e ele, sem desconfiar de nada, vai dormir

tranquilamente,

mas na calada caguetaram seus antecedentes,

como se fosse uma doenca incuravel,

no seu brago a tatuagem, DVC, uma passagem, 157 na lei...
No seu lado, ndo tem mais ninguém.

A Justica Criminal é implacével.

Tiram sua liberdade, familia e moral.
Mesmo longe do sistema carcerario,

te chamarao para sempre de ex-presidiario.
Néo confio na policia, raca do caralho.

Se eles me acham baleado na calgada,
chutam minha cara e cospem em mim é..

eu sangraria até a morte...

Jé era, um abraco!.

Por isso, a minha seguranca, eu mesmo faco.

E madrugada, parece estar tudo normal.

Mas esse homem desperta, pressentindo

0 mal, muito cachorro latindo.

Ele acorda ouvindo barulho de carro e
passos no quintal.

A vizinhanca esté calada e insegura,
premeditando o final que ja conhecem bem.
Na madrugada da favela ndo existem leis,
talvez a lei do siléncio, a lei do cdo, talvez.
Vao invadir o seu barraco, é a policia!
Vieram pra arregacar, cheios de 6dio

e malicia, filhos da puta, comedores

de carniga!

J& deram minha sentenca e eu nem tava

na "treta", ndo sdo poucos e ja vieram

muito loucos.

Matar na crocodilagem, ndo vao perder
viagem, quinze caras la fora, diversos
calibres, e eu apenas

com uma "treze tiros" automatica.

Sou eu mesmo e eu, meu deus e 0 meu orixa.
No primeiro barulho, eu vou atirar.

Se eles me pegam, meu filho fica

sem ninguém, e o que eles querem: mais um "pretinho™ na febem.
Sim, ganhar dinheiro, ficar rico, enfim,

a gente sonha a vida inteira e s6 acorda no fim, minha verdade
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foi outra, ndo d& mais tempo pra nada...
bang! bang! bang!

Homem mulato aparentando entre vinte

e cinco e trinta anos é encontrado

morto na estrada do

M'Boi Mirim sem nGimero.

Tudo indica ter sido acerto de contas

entre quadrilhas rivais.

Segundo a policia, a vitima tinha

vasta ficha criminal (RACIONAIS MCS, 1993).

Essa parte da mdsica trouxe pontos mais emotivos, como familia, a maneira como a familia
pode enxerga-los, sobre as injusticas que cada um pode viver e que cada um esta propenso a ter
0 mesmo fim que a pessoa retratada pela musica. E alguns disseram que sempre tentam uma
perspectiva nova, nem sempre conseguem, mas sempre tentam. Finalizamos a oficina,

conversando um pouco sobre essa Ultima fala.

No dia 22 de maio, realizamos a oitava oficina, com o tema drogas. Fizemos um semicirculo e
iniciamos, apresentando o tema, perguntando sobre qual a percepcdo que eles tém sobre o
assunto, se achavam relevante e o que pode ou n&o ser considerado droga. Assim que
responderam esses questionamentos iniciais, reproduzimos o curta metragem Nuggets

((HYKADE, 2015).

Em seu enredo, apresenta um passaro Kiwi, que se depara com uma bolinha dourada. Num
primeiro momento, apenas passa observando, no segundo momento, ao se deparar novamente
com a bolinha dourada, a manuseia com o bico e, finalmente, a prova, mudando sua cor, comeca
a flutuar levemente até que volta a andar e se depara com outra bolinha e a consome novamente.
Tem a mesma sensacao de leveza, que logo acaba com um tombo no chdo. Nas proximas vezes,
ele corre atras da bolinha e o tombo, ao final da sensacdo, € cada vez mais brusco. A cada vez
gue a cena se repete, a tela escurece e o kKiwi vai perdendo a energia e ficando com um aspecto
triste e cabisbaixo. O curta de cinco minutos apresenta como alguns vicios podem ser
prejudiciais as pessoas, por melhor que seja a sensacao, 0 excesso e a dependéncia podem ser

nocivos a todos nos.

Usamos alguns pontos para nortear a discusséo.

1) E possivel fazer uma conex&o do video com o vicio?
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O passarinho havia encontrado algo bonito e que as pessoas que usam Sao assim, veem a
sensacdo do momento, mas que nem tudo que provoca essa sensagdo é negativo. A técnica
conduziu a conversa para o que é ilicito e quais drogas sao ilicitas e, em seguida, falou-se do
qudo prejudicial o excesso pode ser, ainda que seja no consumo de algo aparentemente bom

para a saude.

2) Ha alguma outra questdo que pode ser discutida a partir do video?
Foi levantada a questdo da ilusdo, que muitas sensacOes e situacGes podem trazer, que

podem enganar e que, em alguns casos, pode ser um caminho sem volta.

3) Quais vicios podemos ter além das drogas?

Celular, bebidas, remédios (que também séo drogas) e jogos.

4) O caminho percorrido pelo kiwi assemelha-se ao caminho de quem se aproxima das

drogas?

Primeiro, ele vé alguém usando, fica curioso e pensando, depois, ele vé novamente e prova sem

compromisso, depois, fica procurando na loucura, até que acaba sozinho e a tela fica escura.

Lembramos da oficina anterior, se a masica “O homem na estrada” (RACIONAIS MCS, 1993),
em algum momento, falava de drogas de maneira negativa ou positiva. Discutimos o fato da
masica trazer outro aspecto, quando a droga é abordada, sob a perspectiva de quem vende, e
apresenta o fato de que ndo apenas as drogas ilicitas sdo prejudiciais. Na musica, a
comercializacdo das drogas licitas beneficia apenas pessoas ricas, que, de maneira hipdcrita,
levantam bandeira contra drogas, mas que, mesmo assim, se beneficiam do vicio e da

dependéncia das pessoas.

No dia 29 de maio, durante a oficina, fizemos memoria de alguns aspectos que haviamos

discutido nas oficinas anteriores, e, em seguida, uma leitura da Alegoria da caverna.

Entregamos, em uma folha impressa, os pontos ja discutidos, que estdo elencados abaixo e o
texto “A saida da escuriddo da caverna”, do livro “O mundo de Sofia” de Jostein Gaarder.

Lembramos, de maneira breve, esses pontos, falando como trabalhamos cada tema.
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1) Conhecer o grupo e apresentacéo;

2) Identidade;

3) Discusséo sobre objetivo das medidas socioeducativas estabelecidos pelo SINASE;

4) Apresentacéo e discussao do Estatuto da Crianca e do Adolescente;

5) Discusséo e apresentacdo em grupo dos temas Medida Socioeducativa, Liberdade,
Impunidade, Injustica, Lei, Adolescente, Jovem, ECA e SINASE;

6) Discussdo e analise da realidade de jovens de outras comunidades e da comunidade
onde cada um esta inserido. Documentario Aqui Favela o0 RAP Representa (TORRES;
SIQUEIRA, 2016);

7) Analise da letra “O homem na estrada” (RACIONAIS MCS, 1993);

8) Reproducdo do curta “Nugget” e inicio da discussdo sobre a perspectiva dos

adolescentes sobre as drogas.

Questionei sobre quais pontos eles lembravam, se algum teve mais relevancia. Lembraram de
quando foi reproduzido o curta “O que é Liberdade ?” (PONTO DE CULTURA E DE LEI,
2014) e que, nessa oficina, conversamos sobre a possibilidade de atuarmos contra ou a favor de
nossa liberdade. Por nossa solicitacdo, deram exemplos de quando atuamos a favor de nossa
liberdade. Outros lembraram das discussdes sobre a escola, 0 tempo que passaram no espaco, a

rotina e 0 que os conduziram a evasao escolar.

Houve pouco entrosamento nesse dia, passamos, entdo, para a segunda parte da oficina, em que
estava prevista a leitura de um trecho do livro “O mundo de Sofia” de Jostein Gaarder, mas,
como estavam com pouco envolvimento, achamos melhor reproduzir um video que havia sido
separado como alternativa a oficina. O video “Mito da Caverna - versdo - Platdo por Mauricio
de Souza”, (CAPACITAR BRASIL, 2013). Somente depois de assistirmos, fizemos a leitura
do texto. A primeira associacdo que fizeram foi sobre a televisdo, que nem sempre o que é
apresentado é realidade. A educadora do espaco, concordando, falou um pouco sobre haver

muito mais no mundo do que nos é transmitido, mas precisamos aceitar e desejar conhecer mais.

Ao final, conversamos sobre o que representavam alguns aspectos do texto e do video, sobre
estarmos presos a ideias e crengas que nos impedem de ampliar nosso conhecimento. Para
aproximar da realidade ali vivenciada, exploramos a questao de termos uma perspectiva fechada
em relacdo a escola, as leis, a leitura de livros e que somente nos permitindo experimentar com

um novo olhar, de fato, poderemos dizer que conhecemos e sabemos sobre esses aspectos.
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Em geral, as oficinas eram realizadas com flexibilidade, havia liberdade para alterar a atividade
conforme ela estava sendo desenvolvida, permitindo maior participacdo e envolvimento do
grupo. Nesse dia, mesmo percebendo que o grupo ndo estava tdo envolvido, mantive o
planejamento, desconsiderando os sinais que estavam sendo apresentados e culminando no

pouco entrosamento nessa oficina.

No dia 5 de junho de 2017, realizamos a décima oficina. Nessa oficina, fizemos trés grupos e
distribuimos cartolina, tesoura, cola, Iapis e cinco tirinhas para cada grupo. Em seguida, lemos
com cada grupo as tirinhas e pedimos aos grupos que nos explicassem, por meio do cartaz, ao
menos trés delas. Passamos nos grupos, pois surgiram muitas duvidas com relacdo a
interpretacdo e traducdo das imagens. A principio, houve certa estranheza, devido as ironias
presentes nas tirinhas, ao tratar de temas sérios e presentes em nossa sociedade. Alguns
adolescentes nos questionaram sobre o significado da palavra democracia, presente em uma das

tirinhas, e possibilitou iniciarmos uma conversa sobre o0 assunto.

Abaixo, as tirinhas escolhidas para elaboracéo dos cartazes:

DEMOCRACIA (do
9GO SemoS, pove, €
atos auteridade) -

BERNARDO

VIOLENCIA
NAS ESCOLAS

Figura 2 — Tirinha “Violéncia nas escolas” para desenvolvimento da oficina nimero 10
Fonte: SITE NANI HUMOR, 2009.
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Figura 3 — Tirinha “Drogas” para desenvolvimento da oficina nimero 10

Fonte: LEAO, 2006.
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Figura 4 — Tirinha “Escola” para desenvolvimento da oficina ntimero 10
Fonte: BAITASAR, 2012.
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Figura 5 — Tirinha “Direitos” para desenvolvimento da oficina nimero 10
Fonte: SITE COLETIVO DAR, 2013.
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Figura 6 — Tirinha “Violéncia e desigualdade™ para desenvolvimento da oficina nimero 10

Fonte: SITE BLOG DO PROFESSOR ELIPHAS, 2010.

ESTOU ESCREVENDO
UM LIVRO PARA A NOVA

GERAGRO.

b=
Vel
=
=
<T
Vel
O
oS
Va)
o
e
=
o
S
<T
=
S

Figura 7 — Tirinha “Leitura” para desenvolvimento da oficina nimero 10
Fonte: DAHMER, 2013.
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Figura 8 — Tirinha “Internet e preconceito” para desenvolvimento da oficina niamero 10
Fonte: CARVALHO, 2017.
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Mas como vamos Publique uma mentira.
explicar o massacre de O povo acredita em
ontem? tudo que Ié no jornal.

<

Figura 9 — Tirinha “Noticias veiculadas pela midia” para desenvolvimento da oficina nimero 10
Fonte: SITE DURO NA QUEDA, 2013.

Ao final da producdo dos cartazes, nos reunimos na area externa e cada grupo apresentou o
material produzido com a explicacdo das tirinhas. Entre eles, escolhneram um adolescente para
explicar o cartaz, mas, durante a apresentacao, houve intervencdo de outros membros de cada
grupo para auxiliar em algumas explicagdes. Finalizamos, falando da possibilidade de
denunciar e expressar problemas com recursos variados, certificando de que as tirinhas servem

como grande exemplo de denuncia.

Nos dias 12 e 19 de junho, no momento da oficina, reproduzimos o documentario “Nunca me
sonharam”, dirigido por Cacau Rhoden. Em maio, tomei ciéncia de que o documentario
estrearia para educadores, no inicio de junho, e que seria possivel fazer exibicGes gratuitas,
como meio democratico de divulgacdo, bastando se inscrever no site
http://www.videocamp.com/pt/movies/nuncamesonharam para agendar exibicdo. Me

interessei, ainda mais, pelo tema, ao ler um trecho do material de divulgagéo.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (IBGE, 2015), 82% das
criancas e jovens até 19 anos que estdo estudando sao atendidos pela escola publica. Por outro
lado, ainda ha 1,6 milhdo de adolescentes de 15 a 17 anos fora da escola; e do percentual de
jovens de 15 a 17 anos, 9,98% néo estdo nem estudando e nem trabalhando, grupo conhecido

como geracao “nem-nem” (NUNCA..., 2017).

O documentario apresenta o ensino médio, em algumas escolas publicas, das cinco regides do
Brasil, sob a perspectiva dos estudantes e de alguns profissionais da educagdo, com varios
depoimentos sobre frustracdes, desafios, possibilidades e sonhos dos jovens presentes nas

diversas realidades do pais.
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Reproduzimos a primeira parte do documentario, em seguida, em roda, conversamos sobre o
que foi assistido. Iniciamos uma discussao sobre as “inoportunidades” que cada um pode ter ao
longo da vida e que, talvez, a falta de interesse em aprender, em expressar as opinides, em
propor algo novo, quando néo se concorda com o que esta sendo oferecido, seja resultado dessas

“inoportunidades”, da falta de escuta do que adolescentes e jovens tém para falar.

Ao longo das oficinas, muitas das discussdes sobre a escola acabavam com falas de que a escola
ndo € um espaco legal e que tem muitas restricdes. Mas, houve momentos em que disseram isso
para escola? Para esse questionamento, ndo houve resposta, entdo, conversamos sobre a
dificuldade de estabelecermos uma relagdo horizontal, uma relagéo em linha reta, quando uma

das partes se coloca em uma posi¢ao muito abaixo ou muito acima da outra.

Encerramos, trazendo uma fala de Felipe Silva, redator, publicitario e idealizador do #eulivro
(projeto que presenteia alunos de escolas publicas com livros), que diz que o pobre, o favelado
e 0 negro estdo no banco de reserva em nossa sociedade e s6 quem pode coloca-los no jogo é o

estudo e a leitura.

No dia 19 de junho, retomamos a reproducdo do documentario e, para discussao, separamos

alguns trechos a serem usados como pontos norteadores:

e Quando se fala de educacdo, normalmente, é da boca para fora. E isso ndo é
culpa da escola, ndo € uma questdo que a escola tem que resolver, isso é uma
questdo da sociedade.

e Temos que mudar essa visdo e este quadro. De que forma? So sera possivel com
a participacéo e desejo de todos.

e Tem muito sonho, muita ideia e pouca gente escutando.

e Todos temos a mesma oportunidade? Se a vida, trabalho e estudo fossem uma
corrida, todos largariam do mesmo ponto?

e “Como meus pais ndo foram bem sucedidos na vida, eles, também, ndo me
influenciavam, ndo me davam forca para estudar. Achavam que quem entrava
na universidade era filho de rico. Acho que eles ndo acreditavam que o pobre,
também, pudesse ter conhecimento, que pudesse ser inteligente. Para eles, o

maximo era terminar o ensino médio e arrumar um emprego. Trabalhador de
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roca, vendedor, alguma coisa desse tipo. Acho que nunca me sonharam sendo
um psicélogo, nunca me sonharam sendo professor, nunca me sonharam sendo
um médico, ndo me sonharam. Eles ndo sonhavam e nunca me ensinaram a
sonhar. T6 aprendendo a sonhar”, declara, no filme, o estudante Felipe Lima,
cuja fala da nome ao documentario.

e Os pais deles achavam que eles ndo mereciam, ou foi a vivéncia continua em

sequéncias de “inoportunidades™?

No dia 3 de julho, 0 momento da oficina foi utilizado para apresentar o projeto Cidade Escola,
que iniciaria uma parceria com o CREAS para o desenvolvimento das oficinas. Participei no
inicio das oficinas, para ajudar no entrosamento da préxima equipe. Ao final, agradeci a
participacao de todos ao longo do semestre e me coloquei a disposi¢do para conversas, sempre

gue necessario.

4.3 A pesquisa e seus desafios

Em sintese, considero que essa foi a principal etapa da pesquisa, pois pude me deparar com
diversas questdes tedricas, metodoldgicas e técnicas pertinentes ao planejamento e execucdo do
trabalho socioeducativo. Questdes que me colocaram em situagédo de superar alguns desafios,
no objetivo de concluir e permanecer no que havia me comprometido junto & equipe. Num
primeiro momento, todos, desde a equipe técnica aos adolescentes e até mesmo eu, nos sentimos
desconfortaveis, pois, ndo nos conheciamos, ndo sabiamos como seria a participacdo, em cada
momento proposto, e até como seriam as intervencgdes e propostas. A0s poucos, esse sentimento
foi dando lugar a uma sensacao de aproximacao e confianca. Mas, assim como o planejamento
e 0 atendimento ndo sdo engessados e permitem mudancas e alteracGes, as sensacdes que tive,
ao longo das oficinas, também, mudavam. Era um misto de confianca, esperanca, medo,
insatisfacdo e, em alguns momentos, de desesperanca. Retomarei essas sensa¢des com alguns

exemplos, no decorrer desta concluséo.

Logo nas primeiras conversas com a equipe, me questionava sobre a necessidade do
planejamento do atendimento e da possibilidade de coser os temas pertinentes ao atendimento,
por meio do planejamento. Percebi a importancia de analisar a intencionalidade pedagogica

presente no planejamento das oficinas, bem como os objetivos e as expectativas do atendimento
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socioeducativo, como eles séo determinados, acompanhados e avaliados. O primeiro passo para
essa analise foi 0 da escuta, tanto da equipe, como dos adolescentes.

Ao escutar, deparei-me com o primeiro problema: a falta de tempo, devido as responsabilidades
acumuladas pela equipe. Com pouco tempo a dedicar ao atendimento socioeducativo, 0s
atendimentos eram realizados com temas diversos, sem conexao e sequéncia. Compreendi a
dificuldade que era realizar um trabalho tdo complexo, cheio de implicacdes e que lidava com
sujeitos diferentes, cada um trazendo questdes individuais e demandas variadas a serem
acompanhadas, com t&o pouco tempo e poucos recursos. Ao me voluntariar para realizar as

oficinas, percebi que, para elas, foi um alivio, por essa dificuldade que enfrentavam.

Logo no inicio do planejamento das oficinas, deparei-me com o medo, por ndo saber como seria
recebida pelos adolescentes e se eu conseguiria fazer com que participassem ou se
interessassem pelas oficinas. Nas primeiras oficinas, ficou evidente a necessidade de um
planejamento flexivel, com possiveis mudancas para facilitar maior engajamento e
participacdo. Essa flexibilidade parece algo facil, mas demanda humildade de reconhecer que
nem sempre planejamos da melhor maneira possivel e que é preciso estar atento a participacéo

e interesse do grupo.

Por exemplo, no dia em que realizei a sétima oficina, para a analise da letra “O homem na
estrada” (RACIONAIS MCS, 1993), cheguei ao espaco com bastante medo, pois a letra da
musica era grande, achando que ninguém aceitaria ler os trechos e que poderiam levar a oficina
com muitas brincadeiras e pouca profundidade. Ao chegar ao espago, notei que havia mais
adolescentes que na semana anterior e a inseguranca s6 aumentou, mas, para minha surpresa,
houve uma 6tima participacdo, escutei alguns adolescentes, que ainda nao haviam falado em
qualquer das oficinas anteriores e tudo correu conforme o planejamento, embora de maneira
contraria ao esperado, visto meu medo antes de iniciar a oficina. Na semana seguinte, ao
planejar a oitava oficina, estava bem esperancosa, cheguei ao espago com 0 mesmo sentimento
e, outra vez, fui surpreendida, pois tudo correu de maneira contraria ao esperado, houve

pouquissima participacao e, novamente, sai com um sentimento de insatisfagéo.

Ao analisar essas oficinas, percebi que um dos maiores desafios do educador, no atendimento
socioeducativo, € o de animar e motivar, por meio das propostas, em um ambiente em que a

maioria ndo quer estar e chegam a achar desnecessario participar, visto que, dificilmente, havera
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uma consequéncia maior, caso ndo participem e nao frequentem as atividades. Em alguns
momentos, os adolescentes traziam a fala de que, na sociedade, ninguém se preocupa com
ninguém, cada um quer seu proprio bem ou, no maximo, o bem de quem é préximo. Fala essa
que dificultava conversar sobre consequéncia, quando alguns ndo reconheciam o ato infracional
como algo lesivo a sociedade e a eles mesmos. Por outro lado, em momentos em que estavam
sozinhos, era possivel perceber que alguns mantinham a postura no grupo de ndo participacao,
apenas, para manter essa imagem de que ndo queriam estar la e que era desnecessario. Uma

barreira criada, mas que conseguiamos romper em alguns momentos.

Outra questdo que me incomodava era a tendéncia que tinha em dizer que eles precisavam ir a
escola, participar das oficinas e aproveitar o espaco, pois este seria 0 meio de terem uma
oportunidade de mudar a perspectiva de vida. No entanto, sabia das varias questdes objetivas
que impediam essa mudanca, bem como que a educagéo — seja via escola, seja via atendimento

socioeducativo — por si s6, ndo consegue transformar a sociedade.

Analisar essas sensa¢fes me conduziu a passagem de Freire: “Se a educagdo sozinha nédo
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67) e ao
conceito do inédito viavel, sobre a reflexdo de tudo que ainda néo foi possivel fazer e concluir,
mas ainda pode acontecer. SO é possivel pensar nesse conceito, se cultivarmos capacidade da

esperanca. E a esperanca, em Freire, ndo € um sentimento vazio ou um pensamento alienado.

N&o quero dizer, porém, que, porque esperangoso, atribuo a minha esperanga o poder
de transformar a realidade e, assim convencido, parto para 0 embate sem levar em
consideracdo os dados concretos, materiais, afirmando que minha esperanca basta.
Minha esperanca é necessaria, mas ndo € o suficiente. Ela, s, ndo ganha a luta, mas
sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da esperanca critica, como peixe
necessita da agua despoluida (FREIRE, 2001; p. 10).

Percebi que o papel do educador € desafiador e extremamente dificil, quase que uma luta
constante, pois, sempre, nos deparamos com diversas situacdes pessimistas, complexas e
problematicas que, para Freire (2001, 1987), eram chamadas de situacfes limite. H& quem
perceba essas situagdes como um obstaculo impossivel de ultrapassar e hd quem consiga manter
a esperanga e buscar meios de romper e superar esse obstaculo. Seguindo Freire (1987), é
preciso e possivel enxergar além das “situa¢des limites” e superar a “consciéncia real”, ou seja,

ir para alem das solucdes e metodos, que ja foram adotados para esses problemas e nada
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mudaram. Trata-se de buscar o “inédito viavel”, levantando novas estratégias e, por meio da

acdo e do planejamento, chegando a “acdo editada” (FREIRE, 1987).

No caso da socioeducagdo, vejo como um processo de superacdo, em pequenas coisas, em
detalhes, um processo paulatino, mas que precisa ser constante. Penso que manter-se
esperancosa diante dessas situacdes ndo é 0 mesmo que estar alienado diante de um problema
sério, sonhando que a situacdo se transforme magicamente, sozinha. E tentar perceber o
problema sério com esperanca e buscar meios concretos de superacdo, principalmente por
meios novos, inéditos. Para isso, ndo da para ser engessado, usar uma receita pronta, pois
lidamos com pessoas que sdo diferentes umas das outras. O educador tem esse desafio

constante.

4.4 Andlise das Entrevistas

No dia 13 de junho de 2017, realizamos as entrevistas com a equipe técnica. As entrevistas
foram gravadas, utilizando aplicativo de gravacao de voz e, posteriormente, transcritas no editor
de texto word. Utilizamos a técnica de entrevista reflexiva com roteiro semiestruturado
(Apéndice A) com a técnica e a educadora do CREAS de um municipio do Sul de Minas,
promovendo uma situagdo de trocas intersubjetivas entre os atores sociais envolvidos. Ao
utilizar essa técnica, analisamos as percepgdes, expectativas, preconceitos, sentimentos e
interpretagdes acerca do atendimento socioeducativo e de sua finalidade (SZIMANSKI;
ALMEIDA; PRANDINI, 2004). Elucidamos, também, a necessidade de compreensiao das
proprias praticas pedagogicas, como forma de potencializar o atendimento e as acdes

promovidas.

Desse modo, analisar as questfes levantadas durante as entrevistas com a equipe responsavel
pelo atendimento possibilitou complementar as informacdes obtidas, por meio das leituras do
referencial tedrico e da pesquisa relacionada ao planejamento e execugdo das oficinas do

atendimento socioeducativo.

Primeiramente, entrevistei a técnica. Na legislacdo que parametriza e determina as equipes de
referéncia que compdem os servicos do Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS, técnico
é o profissional de nivel superior, que, preferencialmente, precisa ter experiéncia em servicos,

programas ou projetos socioassistenciais, conhecimento da legislacéo referente a politica de
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assisténcia social e conhecimentos tedricos, acompanhado de dominio metodoldgico de
assuntos pertinentes ao trabalho com familias e sujeitos em situacdo de vulnerabilidade e risco
social (FERREIRA, 2011). A entrevistada é advogada, com vinculo empregaticio de contrato
com a prefeitura. Atua como contratada, desde a gestdo anterior, ocupando inicialmente um
cargo na procuradoria e, quando houve mudanca na gestdo, foi encaminhada para compor a
equipe do CREAS.

A segunda entrevistada foi a educadora, que, na legislacéo, é o profissional, também, chamado
de técnico de nivel superior ou médio, que atua na abordagem dos usuérios — nomenclatura
usada para identificar os sujeitos que acessam 0s servigcos socioassistenciais. No espago onde
acontecem as oficinas, ela é identificada como educadora, portanto, adotei esse mesmo titulo
para identifica-la. A educadora tem ensino superior incompleto, cursou até o quinto periodo de
direito, mas, por questfes pessoais, trancou o curso, posteriormente, tentou retomar os estudos
no curso de Servico Social, nesse periodo, realizou o estagio no CREAS, mas precisou
novamente trancar os estudos. Pouco tempo depois, foi convidada a atuar como educadora
social no servico e, agora, pretende finalmente retomar e concluir o ensino superior na area de

servico social, mas mantém o sonho pelo curso de direito.

A primeira pergunta foi elaborada como forma de quebrar o clima de formalidade e iniciar o
didlogo com mais liberdade, mas, ja nessa pergunta, percebe-se convergéncia na fala das duas
entrevistadas, quando apresentam o motivo de comporem a equipe do CREAS. Ambas foram
encaminhadas ao espaco, mas sem conhecimento da area e dos servigos prestados, o que elucida
o fato da caréncia de intencionalidade educativa vinculada ao planejamento e organizacdo do
atendimento socioeducativo. Fato esse agravado pela grande demanda de responsabilidades
atribuidas a equipe, visto que, além de acompanharem o atendimento socioeducativo, atuam no
gue concerne a casos de violagcbes de direitos de idosos, portadores de necessidades especiais,
mulheres, criancas e adolescentes. Em certo ponto, a técnica ilustra, por meio de sua fala, que
encontrou dificuldade no inicio, por comecar o trabalho em uma nova area de atuacéo, o que
demandou a necessidade de aprender sobre todo o servigo e suas implicagfes, enquanto ja
estava atuando junto aos adolescentes. Dessa forma, pode-se afirmar que o planejamento,
dificilmente, vinha sendo realizado de maneira a atender as demandas coletivas e individuais

desses adolescentes, como é preconizado pelo SINASE (BRASIL, 2012).
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Freire (2001, p. 112) exemplifica a importancia do planejamento para o processo de
aprendizagem do educador, que se torna uma constante, quando esse lida com os conteddos
com curiosidade e intencionalidade, enquanto ensina, aprende e os educandos, por sua vez, ao

aprenderem, ensinam.

No que se refere a concepgéo a respeito do modo como € previsto o cumprimento das medidas
socioeducativas, para a educadora, o0 espaco &, na verdade, uma chance oferecida pelo sistema
ao adolescente, cujo objetivo é fazer com que eles enxerguem as consequéncias de seus atos,
para que ndo acumulem ainda mais prejuizos em suas vidas. Mas ndo ha uma fala concreta
sobre a concepcdo de como a medida é prevista, dos parametros estabelecidos para seu
cumprimento e de que maneira concreta o cumprimento da medida poderia conduzir os
adolescentes a consciéncia da consequéncia do ato infracional. A técnica apresenta o
cumprimento da medida como algo importante, desde que seja organizado apenas com temas
de interesse do adolescente, vinculados a sua realidade, uma vez que 0 espaco ja € visto por eles

como uma obrigatoriedade.

Ja a técnica apresenta a medida como um espacgo para tratar de assuntos de interesse dos
adolescentes, para ndo estigmatiza-los ainda mais. “E eles ja se sentem estigmatizados e
repelem coisas que ndo tém a ver com a realidade. Que é a realidade da quebrada que eles falam,
dos guetos, que eles falam que € a situacdo deles. Entdo, eu acho que a medida tem que ter esse

olhar” (técnica).

E fato que, para maior participacdo e envolvimento, é preciso partir do conhecimento dos
adolescentes e que tratar de temas préximos a sua realidade possibilita a percepcdo de que estdo
sendo ouvidos e que sua cultura é valorizada, contudo, ndo podemos ignorar a necessidade de
ampliar o conhecimento e de os desafiarmos para aprenderem sobre novos conteldos,
conceitos, culturas e realidades. “Partir do saber que os educandos tenham nao significa ficar
girando em torno deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto
a outro e nao ficar” (FREIRE, 2001 p. 70).

Ao ser questionada sobre a importancia de ampliar o conhecimento, a técnica respondeu que
ampliar concerne apenas a inser¢cdo no mercado de trabalho, oportunidades de emprego e
profissionalizacdo, outras possibilidades seriam mais complicadas, devido a falta de interesse

que eles demonstram em relacdo a outros assuntos.
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O atendimento realizado no espago, também, foi abordado nas entrevistas, pelas entrevistadas.
Nesse sentido, foram questionadas sobre a consecucdo das oficinas e atendimentos individuais
realizados no espaco. A educadora apresentou, como aspecto a melhorar, o trabalho em rede e
parcerias com empresas, para oportunizar emprego e estudo. Mas que, fora isso, as oficinas e
atendimentos vinham acontecendo de maneira satisfatoria e que percebia que eu havia
conseguido estabelecer uma relacdo de didlogo com eles. Para a técnica, o fato de alguns
manterem a frequéncia ja era uma grande vitdria, pois significa que estdo se submetendo ao
cumprimento da medida determinada a eles. E isso significa que o objetivo da medida vem
sendo cumprido. E importante questionarmos se somente a frequéncia e a conclusdo do
atendimento socioeducativo, dentro do tempo que é determinado, é resultado e alcance dos
objetivos, ou se segue apenas a perspectiva de ocupacdo do tempo ocioso, para que, nesse
tempo, estejam menos propensos a cometer novos atos infracionais. Ja tratamos aqui sobre os
objetivos das medidas socioeducativas, que seriam, além da integracdo do adolescente e
garantia dos direitos, a responsabilizacdo quanto as consequéncias lesivas e a desaprovacao da

conduta infracional.

Em outro ponto da conversa, a técnica, contrapondo a prépria fala sobre a efetividade da
medida, diz que a maior frustracdo do trabalho séo os casos de reincidéncia, uma vez que
elucidam que o atendimento socioeducativo ndo conseguiu passar “a mensagem” de maneira
adequada. Como solucdo, ela apresenta a necessidade de conscientizacdo e visdo mais humana
da sociedade com relacdo ao adolescente em conflito com a lei, que é constantemente
estigmatizado, a possibilidade de mais profissionais dedicados a medida e a realizacdo de um
trabalho com as familias. Em momento algum, as entrevistadas apresentam, como necessidade
ou caminho para um atendimento socioeducativo de qualidade, um planejamento organizado e

a valorizacdo do plano individual de atendimento, que respeite as individualidades de cada um.

A complexidade das questbes que permeiam o atendimento socioeducativo demandam um
trabalho multidisciplinar, o que nos conduz a discutir a importancia dos profissionais que
compdem a equipe de atendimento. Nesse sentido, questionei as entrevistadas quanto aos
profissionais necessarios para composicao da equipe. De acordo com a educadora, a equipe do
CREAS deveria dispor de trés psicologas e trés assistentes sociais, (mas, na verdade, tem uma
psicologa e uma assistente social que comparece dois dias da semana). J& para a técnica, a
equipe da medida deveria ser composta por um coordenador, um psicélogo, um assistente social

e um advogado, fora os demais profissionais do CREAS. Nao ha mengéo da importancia de um
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profissional da educacéo para o atendimento socioeducativo e, quando questionadas sobre onde
ha a informacdo oficial da equipe que compde o CREAS ou o atendimento socioeducativo,

ambas hesitaram em suas falas.

De acordo com a as orientacGes técnicas, na composicdo da equipe de referéncia do CREAS,

prevista pelo SUAS, a presenca do pedagogo é recomendada, mas nao obrigatoria.

TABELA 2 — Composic¢éo da equipe de referéncia do CREAS

CREAS

Municipios em Gestdo Plena

Municipios em Gestao Inicial e Basica e Estados com Servicos Regionais

Capacidade de atendimento Capacidade de atendimento

de 50 pessoas/individuos de 80 pessoas/individuos

1 coordenador 1 coordenador

1 assistente social 2 assistentes sociais

1 psicalogao 2 psicdlogos

1 advogado 1 advogado

2 profissionais de nivel supernior ou 4 profissicnais de nivel superior ou
meédio (abordagem dos uswarios) médio (abordagem dos wsudries)

1 auxiliar administrativo 2 auxiliares administrativos

Fonte: FERREIRA, 2011 p. 32.

Conforme a legislagdo que parametriza e determina as equipes de referéncia que compdem 0s
servigos do Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS e a Resolugdo n° 17, de 20 de junho
de 2011, do Conselho Nacional de Assisténcia Social, devem compor, obrigatoriamente, a
equipe do CREAS, os profissionais de nivel superior, Assistente Social, Psicélogo e Advogado.
E poderdo integrar as equipes de referéncia, juntamente aos profissionais obrigatorios, ja
listados acima, os profissionais, Antropologo, Economista Doméstico, Pedagogo, Sociologo,

Terapeuta Ocupacional e Musico Terapeuta.

No que se refere ao atendimento socioeducativo, para 0s municipios de gestao inicial e béasica,
com demanda inferior a dez adolescentes com medidas socioeducativas determinadas, é
indicado que a propria equipe do CREAS acompanhe os adolescentes. J& para 0s municipios
cuja capacidade de atendimento é maior, podera ser avaliada a necessidade de constituicdo de
equipe técnica de referéncia para o Servico de MSE em Meio Aberto, em parceria com 0
CREAS (BRASIL, 2010, p. 83).
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Ao reconhecer o adolescente como sujeito em condicdo peculiar de desenvolvimento (BRASIL,
1990), reconhecemos que ele esta em um continuo processo de formacao e, nesse processo, 0
educador assume papel essencial. No que se refere ao atendimento socioeducativo, o educador
precisa articular e harmonizar os parametros de desenvolvimento determinados no artigo
terceiro do ECA, os objetivos do SINASE e as necessidades individuais e coletivas das praticas
e acOes educativas a serem desempenhadas no espaco, de modo a permitir que os adolescentes
possam construir 0 seu modo de ser, de se expressar e de exercer sua liberdade com

responsabilidade.

O educador, por sua vez, também, precisa se reconhecer em um processo constante de
formacdo. A medida que se reconhece dessa maneira, percebe a necessidade de pesquisa,
formacgao e reflexao critica sobre suas praticas. Paulo Freire (2008, p. 22) diz que “a reflexao
critica sobre a prética se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica, sem a qual, a teoria

pode ir virando blablabla e a pratica ativismo”.

O educador, consciente de sua responsabilidade, de seus entraves e dos objetivos que permeiam

a acdo socioeducativa, percebe que a educacdo € um ato politico.

N&o hé pratica educativa indiferente a valores. Ela ndo pode ser indiferente a um certo
projeto, desejo ou sonho de sociedade, ninguém € educador por simples acaso.
Ninguém forma por formar. H& objetivos e finalidades, que fazem com que a prética
educativa transhorde dela mesma (FREIRE, 1991).

Como sdo muitos aspectos que envolvem a préatica socioeducativa, O educador tem o desafio
de manter a harmonia entre esses aspectos e isso sO € possivel com rigorosidade metddica,
pesquisa constante, respeito aos saberes dos educandos, dialogo e disponibilidade de constante

avaliacdo da prépria pratica (FREIRE 2008).

O envolvimento de préticas educativas, planejadas e articuladas no ambiente socioeducativo
ndo exclui, nem diminui, a necessidade de o adolescente manter o vinculo com a escola, o que
nos leva a discussdo do trabalho em rede previsto no SINASE (Capitulo I1l, artigo 8 do
SINASE, 2012). Ao serem questionadas sobre as articulagdes em rede, ambas trouxerem a
questdo de que ainda ndo houve a tentativa de didlogo entre os servicos, embora a educadora
tenha reconhecido a importancia dessa articulagdo para inser¢do no mercado de trabalho,

aspecto que, ao longo da entrevista, mostrou ser uma grande preocupacdo para ambas
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entrevistadas. Houve, também, a colocacdo de que seria muito importante a articulagdo com a
Secretaria de Saude, visto que os agentes do Programa Saude da Familia - PSF fazem constantes
visitas as familias, com objetivo de ajuda-las, ndo de reprimi-las, explicitando a visao da técnica

de que a intervencao feita para o atendimento socioeducativo estaria vinculado a repressao.

As acdes articuladas nas éareas de educacdo, salde, assisténcia social, cultura, capacitacao para
o trabalho e esporte poderiam ser instrumento facilitador do bem-estar da familia e do
adolescente, além de possibilitar a efetiva garantia de direitos a vida, a saude, a educacéo e ao
lazer, entre outros. Com o trabalho em rede, é possivel visualizar as demandas das diversas

areas, fazendo os encaminhamentos adequados de maneira articulada.

O trabalho em rede poderia comecar com a articulacdo entre os profissionais do proprio
CREAS, no desenvolvimento das a¢6es socioeducativas, que acontecem no mesmo local, com
a possibilidade de conversas entre equipes em estudos de casos, para encontrar solucoes

favoraveis as demandas individuais e coletivas e promover encaminhamentos necessarios.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, procurei compreender e analisar 0 atendimento socioeducativo para
adolescentes em conflito com a lei de maneira a responder algumas questdes iniciais. Durante
0 percurso, surgiram novas perspectivas e pontos que ndo podem ser ignorados. Neste item

final, apresentarei o percurso da pesquisa e farei algumas consideracdes.

Entretanto, antes de apresentar respostas as perguntas feitas para iniciar a pesquisa, considero
importante apresentar uma inquietude que sempre esteve em mim e permanece. “Que fazer?”
Me deparei com esta pergunta nos textos de Freire e Adorno e percebi que ela, também, estava
dentro de mim. E acredito que esteja dentro de todo educador que perceba essa urgéncia de
mudanga e transformacdo. Que fazer diante de tantas questdes complexas e ainda sem
respostas? Que fazer para concretizar toda teoria que conhecemos? Que fazer para ndo depositar
somente na escola toda a responsabilidade de transformacéo e ndo ignorar os fatores sociais que
impedem uma mudanca de realidade? E, finalmente, que fazer para que essa inquietude nédo se
torne um desespero, que produza a¢des sem reflexdes, ou uma paralisia que impede de pensar

no possivel, no porvir?

Para Freire, “que fazer” esta proximo dos questionamentos necessarios a transformagao, esta
proximo da acdo reflexdo. “A leitura critica do mundo é um que-fazer pedagogico-politico
indicotomizavel do que-fazer politico-pedagogico” (FREIRE, 2000. p. 21). Em seguida ao que
fazer de Freire, vém a denuncia e o0 andncio. Dendncia que nos conduz a problematizacéo das
questdes objetivas e anuncio para a superacdo do pessimismo paralisante, que pode nos

envolver na medida que focamos apenas 0s problemas e desafios.

Por muitas vezes, estive dentro desse pessimismo, mantendo meu olhar apenas nos problemas
aqui denunciados, ignorando o fato de que o processo educativo acontece ndo apenas dentro do
espaco de atendimento, colocando para mim todo o fardo da ndo “eficiéncia” imediata da

medida socioeducativa e ignorando que esse processo é paulatino.

Em Adorno, encontrei a mesma pergunta no texto “Tabus que pairam sobre a profissdo de
ensinar”’, em que trata de aversdes inconscientes a profissao docente. Uma série de preconceitos,
que, a priori, sdo inconscientes, mas que persistem e se intensificam de maneira a causar

consequéncias reais, concretas ao ensino.
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Aproximo-me do final, e, com isso, da inevitavel pergunta “Que fazer?”, para cuja
resposta, bem como para o restante aqui, sou um tanto quanto incompetente. Com
frequéncia, essa pergunta sabota o curso consequente do conhecimento, quando sé é
possivel mudar a partir do conhecimento (ADORNO, 1995, p. 99, 100).

Avancando no texto, Adorno fala da necessidade de esclarecer essas questdes e tabus com 0s
professores, pais e, também, com os alunos. Para ele, € importante que os professores discutam

com os alunos essas questdes, para tornar consciente e favorecer uma educacéo esclarecedora.

Enquanto, para Adorno, esta pergunta foi feita para tentar, brevemente, propor um caminho
para mudanca e superacdo, para Freire o “que fazer” ¢ mais que uma pergunta, ¢ um conceito
cheio de significados, que representa um educador inquieto, que se dedicou a denunciar e

anunciar, por meio de sua praxis.

Para mim, o “que fazer” tem proximidade tanto com esse intento de ag¢ao-reflexdo, quanto com
a necessidade de me reconhecer em construcdo. E, assim, ndo ficar na insatisfacdo paralisante,

por ndo ter imediata resposta a todos meus anseios, mas me manter com esperanca nessa busca.

Isso posto, perpassarei pelas ideias aqui discutidas de maneira a tentar esclarecer as questdes

feitas pelo trabalho.

Ha intencionalidade educativa dos técnicos e educador do CREAS, ao planejar as praticas
socioeducativas para adolescentes, em cumprimento de medida socioeducativa, em regime de
Liberdade Assistida?

Em seu planejamento, organizagdo e realizag¢do, sdo considerados as diretrizes e objetivos
determinados pelo SINASE — Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo?

Os objetivos das praticas sdo desenvolvidos de maneira articulada com o Plano Individual de

Atendimento, de forma a atender as demandas particulares e do grupo?

No primeiro capitulo, iniciei a discussdo sobre emancipacao e didlogo em Freire e Adorno,
aproximando essas concepg¢des ao tema da pesquisa, 0 adolescente em conflito com a lei. Para
Adorno, uma educagdo emancipatoria ndo baseia o ensino em informacdes vazias, mas em
contetdos aprofundados, conectados ao processo historico e devidamente contextualizados.

Mas o fator primordial da educacdo, para Adorno, € que seja toda voltada ao processo de
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desbarbarizacdo, para que Auschwitz e todas as guerras e conflitos deixados para tras no
processo histérico ndo se repitam. Que eles sirvam apenas como um exemplo a ndo ser seguido.
A educacdo precisa se voltar para autonomia e emancipacdo do sujeito, para que tenha
consciéncia de todas as questdes objetivas que envolvem nossa sociedade e consigam assim

escapar da acomodacdo e manipulacao voltadas a manutengdo do sistema tal qual ele €.

A autonomia é precedida pelo processo de adaptacdo, dada a importancia de conhecer 0s
processos histdricos e a transmissao dos valores culturais, mas, em certo ponto da educacdo, a
adaptacdo precisa ser superada, racionalizada. Caso contréario, ela ndo sera para emancipacao,
mas, sim, para passividade, acomodacéo. O professor assume a funcao de criar condig¢des para
gue esse processo se estabeleca, mantendo a postura equilibrada de autoridade, visto que, para
Adorno, no processo de emancipacédo, 0 sujeito precisa ter um encontro com a autoridade nédo

violenta.

Em Freire, a educacdo emancipatdria e dialdgica deve ser pautada, num primeiro momento, em
reconhecermo-nos como seres inconclusos (FREIRE, 2001,2008), em processo de construcao.
Esse processo precisa nos conduzir a libertagdo da condicao de oprimido ou opressor, por meio
da préxis, da acdo reflexdo. Esse processo de libertacdo acontece na medida que possibilitamos
a problematizacdo das questdes sociais e dos conteldos pedagdgicos, e esses devem ser
contextualizados com nossa realidade. Uma educacdo emancipatdria permite que o ensino ndo
seja mais uma ferramenta silenciadora, mas, ao contrario, que permita aos educandos dizer a

palavra, pois encontram ali um espaco de escuta, respeito e de construgéo.

Essa relacdo ndo acontece com a mera transmissdo de contetido, na qual, o educador se coloca
em uma posicao superior e 0 educando em lugar mais abaixo, pois esta ali para receber esses
conhecimentos. E preciso que ambos reconhecam a importancia de sua presenca nessa relacao,
0 educador aprende ao ensinar e o educando ensina ao aprender. Mas isso néo isenta o educador
de se preparar, de pesquisar para, de fato, ampliar o conhecimento e levar aos educandos 0s
conteldos necessarios a sua aprendizagem. Dialogo néo é sé fala, didlogo é escuta e, sobretudo,

transformacéo.

No segundo capitulo, discutimos os aspectos historicos e legais sobre as politicas sociais
voltadas a crianca e ao adolescente. Num primeiro momento, apresentando as mudancas de

perspectiva construidas sobre a infancia e juventude, ao longo da historia no Brasil. A principio,
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a legislacdo voltada a infancia era destinada apenas a resolver o problema da crianca pobre e
defender a sociedade dos maleficios que elas poderiam causar. Em seguida, essa antiga
perspectiva deu lugar a doutrina da situacdo irregular, que objetiva fornecer assisténcia,
protecdo e vigilancia as criangcas em situacdo dita irregular, mas, em relacdo a direitos, ndo
houve muita mudanca e, ainda, se mantinha a caracteristica punitiva. Com a promulga¢édo do
ECA, abriu-se um novo caminho as criangas e aos adolescentes, trazendo a perspectiva da
protecao integral e passou a considerar a crianga e o adolescente como sujeitos que “gozam de
todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana.” (Artigo 3° do ECA, BRASIL,
1990).

Ademais, o capitulo se propde a discutir a intencionalidade pedagdgica, tema essencial a este
trabalho. O trabalho socioeducativo acontece de maneira flexivel, mas sdo essenciais 0
planejamento e a sistematizacdo dos conteudos a serem desenvolvidos. A intencionalidade esta
no momento de organizacdo e elaboracdo desses contetidos. O educador, ao organizar esse
material, deve considerar a realidade dos educandos e analisar meios de ampliar essa realidade
e conduzi-los a tomada de consciéncia. No que se refere a medida socioeducativa, € importante
considerar a legislacdo e os objetivos e metas esperados para o cumprimento da medida. Outro
aspecto essencial é a necessidade de repensar as praticas socioeducativas ndo como algo voltado
apenas a ocupacao do tempo, realizado sem conexdo com a realidade, descontextualizado.

No terceiro capitulo, apresentei a pesquisa de campo. Como os atendimentos ndo estavam
acontecendo, por falta de equipe e tempo, me voluntariei para a realizagdo das oficinas. As
oficinas, até entdo, eram realizadas de maneira pontual e quando se conseguia organizar a
agenda. Portanto, o numero de membros da equipe era insuficiente e ndo havia condi¢des
materiais que permitissem o planejamento do atendimento de maneira intencional,
considerando as diretrizes e objetivos da legislacdo, muito menos que atendessem demandas

individuais e do grupo.

No periodo em que atuei como voluntaria, pesquisei conteddos e formulei as oficinas,
objetivando partir da realidade e expectativas dos adolescentes, para, depois, amplia-las,
discutindo a legislagdo como meio de concretizar a necessidade de criticar a propria realidade
e criar condigOes para autorreflexdo, ao apresentar aspectos sociais para serem analisados e

discutidos. Ainda que tenha organizado o planejamento previamente, me deparei com
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limitacOes pessoais e estruturais, mas que serviam para repensar em minha postura, minha

pratica, minhas escolhas pedagogicas e para reestruturar o que havia sido planejado.

Durante a execugdo das oficinas, percebi a urgéncia de reestruturar o atendimento
socioeducativo conforme a legislacdo, seja em relacdo aos atendimentos oferecidos, a
estruturacdo da equipe, e a todo o processo de atribuicdo da medida ao adolescente. Organizar
0 servico com uma equipe focada na medida socioeducativa, que dialogue com as escolas, com
outros servicos publicos, que se fagam necessarios, e que coloque em pauta as diversas questdes

e desafios que envolvem o adolescente em conflito com a lei.

Em sintese, este trabalho me permitiu perceber a necessidade de cobranca e mobilizagéo, para
efetiva acdo da legislacéo voltada a crianca e ao adolescente. Esse seria um meio essencial de
trabalhar a raiz de toda injustica, que dificulta o acesso a servigcos publicos basicos. E,
consequentemente, assim, ao menos dificultando a criminalizacdo da pobreza e do adolescente
pobre. Faz-se urgente uma mudanca de perspectiva, para que esses adolescentes deixem de ser
vistos como problema e passem a ser reconhecidos como sujeitos de direitos e em processo de

maturacdo bioldgica, psicoldgica e social.
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APENDICE A: Roteiro semiestruturado para entrevista reflexiva com o educador e
técnicos do CREAS

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO PARA ENTREVISTA REFLEXIVA
Titulo da Pesquisa: Adolescente em Conflito Com a Lei: Um Olhar Pedag6gico Sobre o
Atendimento Socioeducativo.

Pesquisadora Responsavel: Gabriela Dantas de Faria

1. Qual foi sua trajetdria até chegar a esta funcdo no CREAS? (Aspectos de formacéo e

profissional)

2. Qual é a sua concepcao a respeito do modo como € previsto o cumprimento das medidas

socioeducativas?

3. Como avalia 0 modo como as medidas socioeducativas tém sido efetivadas aqui no

CREAS, no que se refere aos adolescentes e jovens?

4. Como avalia o seu didlogo com os adolescentes e jovens atendidos?

5. Vocé se sente realizado (a) profissionalmente com o trabalho que tem feito com

adolescentes e jovens aqui no CREAS? Por que?

6. Vocé acha que o atendimento aos adolescentes e jovens aqui no CREAS poderia

melhorar? Em quais aspectos?
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ANEXO A — parecer consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa (CEP)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE sz~ PlabaRorma
ALFENAS %

FARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO FROJETO DE PESGUISA

Titulo da Pesquisa: Jovens em conflio com 3 let um clhar pedagogico scbre o atendimento socioeducativo

Pesquisador; Zabrela Cantas de Faria

Area Tematica-

Versao: 1

CAAE: S8E21818.3.0000.5142

Instituigac Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFEMAS - UNIFAL-MG
Patrocinador Principal: Financiamenio Progrio

DADOS DO PARECER

Murmero do Parecer: 1.725.530

Apresentagao do Projeto:

Esze & um projete apresentado ao Programa de Pos-Graduacao em Educacie. modslidade Mestrade da
Universidade Federal de Alfenas & {em por tema o Atendimenio sociceducative para adolescenies em
confitc com a lei & pretende problematzar =2 ha intenconalidade educativa dos tecnicos & educadores do
Ceniro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social de Alfenas-MG (CREAS) no planeiamento de
praticas sociceducatvas para jovens com liberdade assistda. O tiule do projeto & ™Jovemn em conflite com a

ei: un olhar pedagogico scbre o atendimento socioeducative”.

Chbjetive da Pesquisa:

A pesquisa tem por chjetivo a analise das prafticas socipeducativas com jovens em liberdade assistida
desenvolvidas pela equipe do CREAS Alfenas. Nesse senfido visa compreender se 253535 pratcas sao
passiveis de intencionalidade educativa.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A proponente argumenia gue nao havera riscos fisicos para os entrevisiados e o5 possives riscos
psicologicos, como desconforto e constrangimento com as quesides serdo solucionados com a intemupgao
do guestionario. Messe sentido, avalio que nao ha riscos para o desenvolvimenio da pesquisa. Como
benefico a proponents indica gus comprometeu-se, com a equipe do CREAS

Enderego:  Rua Gabrisl Monizim da Sisa, 700

Balrro:  cenlro CEPF: 37130000
UF: M3 Munloipicc  ALFEMAS
Tekdone: (35532331312 Fan: (3222351318 E-mall: combe eticaguntisi-mposcu.br

SMigaalHce o4
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plaboforma
ALFENAS %ﬂﬂ

Canlirnms o da Pafecai” 1722530

Alfenas, em elaborar uma proposta pedagoghca o8 atlendimento socloeducalled com O [oWens em medidas
de liberdade a55ls1da.

Comentarios e Conslderagies sobre a Pesquiza:

0 projets de pesgulsa s= propde 3 dialogar com a teorla de Paulo Freire sobre Intencionalldads critica 2
agdo dialdglea, com 3 lzorlas de Luls Anidnla Groppo para anallsar praticas & desdobramenios do camps
soclaeducative & tamopém com gocumenios oficlals com o Estalsle da Crianga e Adolescente: lel n®
3.05371990, 12l n*8. 74211993, 12l n™12.594/2012 que Instlitel o Zistema Macional de Atendiments
socloeducatlve (Sinasejgus regulamenia 3 execugdo de medidas socloeducativas destinadas ao menar
Infrator. Entendo gue a teorla 2563 em consandrcla com o t2ma e o objstivo oo projelo de pesguisa.

& proponente Indica que val udlllzar 3 metadologla gualiailva e pretends realizar um Estudo 92 Caso. As
tecnicas de coleta de dados gua pretende wlliizar 530 moHiplas. Levantaments Sibliografico para conhecer
as peegulsas |a realizadas sobre o tema. levantamento & anallse de documentagdo oficlal sobre
atzndimenio soclosducativo. Entrevista refexiva com of tdcnicos & egucadores do CREAS 2 observagio
parlcipante nas alividases socloeducativas com o menores Infratores. O nimero de Individuss abordados
serdo 20 pessoas no total, esndo 1 Educador do CREAS, 2 tecnicos do CREAS & 17 Aoolescentzs em
madida de lnerdade asslslida. Crelo que es5as 3llvidades =50 realizavels @ 52 302qUAM 30 CrONSGrama.

Conglderagdes sobre os Tarmos de apresantagio obrigatoria:

A Tolna de rosto 257 preenchlga e assnada o2 acordo com os requisiios da Plataforma Brasl. O termo os
anugncla e Instuigdo para coketa de dados envolvendo 58res humanas esta assinada pela coordenadora 2
rasponsavel pelo Centro de Referéncla Especlallzads de2 Assistincia Soclal d2 Alfenas-ME (CREAS) A
proponente também Inclulu o Termo e Compromisso para Uillizagdo de Dados em Prontuarios com as
Indizacies de ldentifcacdo oo projeto, pesquisadora responsavel, Instiulgdo de origem, confatos 2
COMprometendo-se @ manter o sigllo nos dases coletados & INnformando que o5 dasos coletados serdo
utllizados com a finalldage clentifica. Tambam estio Inclusos, devidamente Igentificados, o Terma de
Consentiments Livre Esclarecios dos funclonarios a serem entrevistados do CREAS, o6 jovens menares os
18 anos & de g2uUs pals, 405 [ovens malores oe 18 angs. Ha um termo em duplicidads: O terma de
consentmento vre & esclarecido dos pals e responsavels no qual o tiulo da peequisa e os pesquisadoras
responsavels ndo condlizem com o titule do projeio e da proponents Todos 25525 lermos tambem 2
enconfram no corpo §a proposta de projeto de pesgquisa.

Endersgoc  Rua Gabrel Monl=ine da Sikea, 700

Ealrro:  cenino CEF. 37.130-000
L MG Murigiplo:  ALFEMAS
Tedsfomec (3537951398 Fac (25132331318 E-mall: comite sdcafiurtal-mg edu br
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Conclus®es ou Pandénclas e Lisia de Inadaquagiaes:

Pendéncia:

Insemr o queslionaro.

Lembretas:

4. Todos os projeiss submelidos ao CEPYURIFAL-MG ga0 avallagos com base na HEEDlU-}HIZI

466/12 @ nas Mormas

Cperaclonais emanadas da CONER.
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b. Tadas 35 pendénclas devem Ser sanadas & o prajets reapresentado a0 CEPVUNIFAL-MG na prazo
maxlma de 30 (trinfa) dias a contar da data de envio deste parecer ao proponente.
. O cronograma do projeto deve sarveriicade antes da nova submissdo & devidamente agequats caso
surfam Inadequagles decomentes do tempo de tramitagdo.
d. Um mesmo projeto pods Eer submetids ao CERVUMIFAL-MG com pendénclas, no maximo, 3 [irds)
vezes. Apis a tarcelra submissSo, permanscends as pensdnelas, o projeto

LErd reprovada.

&. 0 Irabalhe do pesguisador com oF sulelios da pesquisa, em hipsiese alguma, pode sarinizlado antss oa
aprovagdc Integral do projelo pelo CER/MUMIFAL-MG, sob pena o= responsablizagio clvll nos termos

da leglslagdo vigerte.

Consglderagdes Finales a critérlo do CEP:
i coleglace do CEP atata o parecer da relaor

Esta paracer fol slaborado baseadd nos documentos abalxo relaclonados:

Tipa Documensio Arguivo Fostagem Auior SRuagao
Infarmaglies Saskcas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 171062016 Acelta
g3 Projeto ROJETO 745371.pal 201425
TCLE f Termos de | bcle_educador_e_tecnicos. po 17082016 | Gabrela Dantas de Acelha
Azsentmento ! 200921 Fara
Juslifcatva de
AUESMCIE
TCLE f Termas de | boud pdf 17082016 | Gabrela Dantas o= Acelta
Azsentmento ! 200554 Fara
Juslifcatva de
AUESMCIE
I:IH:IEIE;?-: gs anuencla paf 17082016 | Gabrela Dantas o= Acelta
Insttulcdn & 0541 |Fara

Endersgo:  Rus Gabrisl Monl=ine da Siea, 700

Ealrroc cxnbr CEFC 373300
UF: M3 Murlalpla:  ALFEMAS
Tedafome:  |353ES%-1308 Fao  {35)13255-1318 E-mall:

comite =dcaffuctal-ma edu br
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Ganlinasio do Panecar: 1. 724530

Irfraesirutura anilencla pdf 170872016 | Gabrela Dantas o ACBa

20:05:41 Faria

Projete Detalhada ! | projeto. paf 17106r2016 | Gabrela Dantas de Acelta
Brochura 20:05:0e |Fara

Investigador

TCLE f Termis de |assentimento_esclarecido pdf 17106r2016 | Gabrela Dantas de Acelta
Assentmemio ! 20:04:3F7 |Fara

Justificativa die

| AUESNGID

TCLE f Termos de  |icle_|owens. pdf 1710872016 | Gabrela Dantas e ACB
Assenimenta | 20:04:17 | Fara

Justficativa die

AusEncla

TCLE ! Termos de | bcle_pals_ou_responsavels pdf 17M&r2016 |Gabriela Dantas de | Acelto
Azsendmemo | 20:04.02 | Fara

Justificaiva de

AUEERCIA

Foiha de Rosh falhaderasio pdf 170872016 | Gabrala Dantas oe A

20:03:8 Fara
Sltuagio do Parecer:
Pendente

Mecesslia Apreciagio da CONEP:

Mo

Al FENAS, 13 de Setembro de 2016

Asainade por:

Marcela Flllé Haddad
{Coordenador)
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CEF: 37.130-000
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