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RESUMO

Discutir os postulados da Educacao Inclusiva € favorecer uma anélise complexa da
escola como espacgo promissor de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos em
suas diferengas, nas diversas capacidades e singularidades, em diversos contextos.
Frente ao exposto a pesquisa lanca como objetivo geral - Compreender de que
modo o0s pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural na formacgdo docente
favorecem a construcdo de praticas inclusivas. O estudo, com base na
epistemologia qualitativa, ocorreu em uma escola estadual, localizada na éarea
urbana do Municipio de Alfenas-MG, com a participacéao de 22 professores dos 4° e
5° anos do Ensino Fundamental | e do 6° ano do Ensino Fundamental Il e 1 vice-
diretora. Os instrumentos utilizados foram o questionario de caracterizacdo e as
materialidades mediadoras, como mdusicas, charges, textos e fotos. A coleta de
dados ocorreu no 2° semestre de 2017, entre os meses de agosto e dezembro,
quinzenalmente, durante 1 (uma) hora e 30 (trinta) minutos, no momento da reunido
pedagogica. O Plano de analise das informacbes realizou-se por meio do
levantamento de pré-indicadores, dos indicadores e dos nucleos de significacédo, a
saber: Desvelando o fracasso da escola x Empoderamento da escola;
Representacdo da realidade x Possibilidades de enfrentamento; Educacéo Inclusiva
x Educagdo “sem adjetivagdo”, que contemplam os elementos de significacao
expressos pelos participantes em relagdo aos diferentes aspectos abordados na
pesquisa quanto a educacdo inclusiva. Como consideracbes finais, pode-se
evidenciar que na andlise dos sujeitos cabe a escola promover espacos de formacéo
continuada, a partir dos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural para que o
professor seja sujeito de suas acdes e tenha condi¢des reais de desenvolver o seu
trabalho, o que demanda a apropriacdo de referenciais tedricos e metodologicos
com base na compreensao historica, social e, acima de tudo, relacional do processo
de escolarizacdo, no sentido de atender todos os alunos, indistintamente. A
Psicologia Historico-Cultural mostra-se efetiva na formacéo continuada para uma
atuacdo essencialmente inclusiva, com foco nas realidades sociais, histéricas,
pedagdgicas e relacionais estabelecidas com os alunos e suas diferencas e
singularidades, ndo mais como forma de identificacdo e afastamento desses alunos,
mas com acdes profissionais comprometidas com o processo de desenvolvimento
deles, a partir de um repertorio pedagdgico democratico.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Formacdo continuada de professores.
Psicologia Historico-Cultural.



ABSTRACT

Discussing the postulates of inclusive education is to promote a complex analysis of
the school as a promising space for learning and developing students in their
differences, in different capacities and singularities, in different contexts. In view of
the above-mentioned research launches as general objective to understand how the
assumptions of historical-Cultural psychology in teacher education favor the
construction of inclusive practices. The study, based on qualitative epistemology,
occurred in a state school, located in the urban area of the municipality of Alfenas-
MG, with the participation of 22 professors of the 4th and 5th years of elementary
School | and the 6th grade of elementary School Il and 1 deputy director. The
instruments used were the characterization questionnaire and the mediating
materialities, such as music, cartoons, texts and photos. Data collection occurred in
the second semester of 2017, between the months of August and December,
fortnightly, during one (1) hour and 30 (thirty) minutes, at the time of the pedagogical
meeting. The information analysis plan was carried out through the survey of pre-
indicators, indicators and nuclei of signification, namely: unveiled the failure of School
x empowerment of the school; Representation of Reality x possibilities of coping;
Inclusive Education x Education "without adjectivation”, which contemplate the
elements of signification expressed by the participants in relation to the different
aspects addressed in the research regarding inclusive education. As final
considerations, it can be evidenced that in the analysis of the subjects it is up to the
school to promote spaces of continuous formation, based on the assumptions of
Historical-Cultural psychology so that the teacher is subject to his actions and has
real conditions of to develop their work, which demands the appropriation of
theoretical and methodological references based on the historical, social and, above
all, relational comprehension of the schooling process, in the sense of attending all
students, indistinctly. The Historical-Cultural psychology is effective in continuing
education for an essentially inclusive performance, focusing on the social, historical,
pedagogical and relational realities established with the students and their
differences and singularities, not more as a way of identifying and distancing these
students, but with professional actions committed to their development process, from
a pedagogical repertoire.

Keywords: Inclusive education. Continued teacher training. Historical-Cultural
Psychology.
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1 INTRODUCAO

Acordamos, entdo, para o sentido includente das escolas das diferengas.
Essas escolas reinem, em seus espacos educacionais, os alunos tais quais
eles sdo: Unicos, singulares, mutantes, compreendendo-0s como pessoas
gue diferem umas das outras, que ndo conseguimos conter em conjuntos
definidos por um dnico atributo, o qual elegemos para diferencia-las
(ROPOLI et al., 2010, p. 6).

Como Especialista da Educacdo Basica ou Supervisora Pedagdgica®, atuando
desde 2002 na rede estadual em escola publica e, desde 2010, em escola particular,
exercendo a funcdo de coordenar, planejar, implementar, conduzir o processo de
ensino e aprendizagem, desenvolver acdes educacionais, junto a Direcao da escola
e ao corpo docente foi possivel vivenciar o funcionamento escolar perpassado por
varios angulos.

O que mais tenho visto desde o inicio de minha profissdo sdo alunos que ja
estdo nos 4°, 5° e 6° anos do Ensino Fundamental e ndo estéo alfabetizados ou que
ainda ndo completaram o processo de alfabetizacdo. Alguns alunos nao leem, outros
mal escrevem e outros ndo conseguem interpretar textos. Como ndo dominam a
lingua, acabam sendo excluidos também nas demais disciplinas que sao
perpassadas pela Lingua Portuguesa, o que vem acarretando exclusdo desses
alunos, encaminhamentos para avaliacdo e busca de diagnosticos, apenas para
provar o que o aluno nédo sabe, segundo os padrbes estabelecidos pelo professor ou
pela escola.

Em ambos os espacos, a funcdo da supervisora favorece o acompanhamento
das diferentes demandas e necessidades escolares. Realizo atendimento
individualizado com o professor(a), uma vez na semana, no momento de area, em

que seus alunos estdo nas aulas de Educacéo Fisica. Nesse horéario, acompanho o

! Conforme o Guia do Especialista em Educacdo Basica de Minas Gerais [2008?]: O Especialista de
Educacao tem papel importantissimo na coordenacdo e articulagdo do processo ensino-
aprendizagem, sendo co-responsavel, com a Dire¢do da escola, na lideranca da gestdo pedagdgica
que deve ser 0 eixo a nortear o planejamento, a implementacdo e o desenvolvimento das acdes
educacionais. Neste sentido, abrem-se para o Especialista trés campos fundamentais de atuacdo na
escola, interligados e articulados entre si, abrangendo as ac¢bes de planejamento, implementacéo,
organizacdo e avaliacdo do processo de ensinar e aprender, mediados pela necessidade de se
garantir um clima interno favoravel ao desenvolvimento destas acdes e, ainda, a necessaria e
indispensavel participacdo e envolvimento com os pais e comunidade. Sdo eles: Desenvolvimento
Curricular e Ensino-Aprendizagem; Organizacéo Escolar e Relacdes internas e com a comunidade.
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desenvolvimento do planejamento semanal, das sequéncias didaticas, conversamos
sobre as diversas formas de aplicacdo dos contetdos, discutimos sobre a
necessidade de chamar a familia de algum aluno na escola, planejamos
determinado horario para que eu possa ministrar alguma aula diferente em sala de
aula ou para aplicar avaliagdes para sondagem do desempenho dos alunos.

Também verifico a leitura, a escrita e os cadernos dos alunos em suas
respectivas salas, acompanho 0s recreios e outras atividades. Todo trabalho
desenvolvido € compartilhado com a direcdo da escola por meio de reunides para
troca de ideias e planejamento coletivo.

Semanalmente também coordeno a reunido pedagdgica com todos o0s
professores da escola publica. Nessa reunido sdo realizados planejamentos
semanais, a partir do plano anual pedagdgico e da Proposta Politico-Pedagogica,
organizamos projetos interdisciplinares, criamos intervengbes pedagdgicas,
planejamos as avaliagdes mensais e bimestrais e outros.

Portanto, segundo a minha avaliacdo, os professores, assim como a gestao
escolar, da qual faco parte profissionalmente, necessitam de um espaco de
formacao continuada, que seja ressignificado e sistematico, uma vez que ja existe
na escola publica, como forma de aprimoramento e de maior compreensao sobre os
diferentes temas como curriculo, avaliagdo, metodologias, recursos e materiais e
também sobre a tematica da Educacdo Inclusiva, algo que traz uma inquietacao a
minha funcdo. Por meio da formacdo continuada é possivel tecer discussfes
profissionais que levam a requalificacdo das fungdes tanto da Especialista da
Educacdo, quanto dos professores e da gestdo, em prol da busca de acbes e
intervencdes para o processo de ensino e de aprendizagem de todos os alunos.

Para responder as demandas supracitadas e alargar as discussdes
concernentes a Educacéao Inclusiva prop8e-se esta pesquisa — intitulada “Formacéo
continuada de professores para praticas inclusivas: contribuicbes da
Psicologia Histérico-Cultural”. Este estudo esta vinculado ao grupo de pesquisa
do Programa de PoOs-Graduacdo em Educagdo - PPGE, a partir do projeto guarda-
chuva “DESENVOLVIMENTO HUMANO E HUMANIZACAO: aportes da Psicologia
Historico-Cultural”. Com base nesse projeto, proposto pela Prof2. Dra. Claudia
Gomes, do Instituto de Ciéncias Humanas e Letras — UNIFAL/MG, as pesquisas de

mestrado, especializacao e iniciagdo cientifica sdo sustentadas e abre-se um espaco
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de socializacdo e discussado sobre elementos tedricos, conceituais e metodolégicos
sustentadores do debate da educacéo inclusiva.?

Neste sentido, a utilizacdo dos termos diferencas, diferentes capacidades, as
singularidades, em diferentes contextos nos € bastante apropriado para o debate da
compreensao da educacgao inclusiva.

Como se sabe, com base na perspectiva politica, a universalizacdo da
Educacao Inclusiva tem sido um tema inesgotavel e discutido desde 1990 pela
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem ao apontar que somente a realizacdo da matricula, a
frequéncia dos alunos e a conquista de um diploma n&o eram suficientes para
garantir a aquisicao de resultados efetivos da aprendizagem (UNESCO, 1990).

Com base em tais postulados e na discussdo deste estudo, uma escola
inclusiva é aquela que atende todas as criancas e acredita que elas aprendem
juntas, sem priorizar suas dificuldades ou diferengcas. Escolas inclusivas sé&o
capazes de atender as mais variadas necessidades e ritmos de aprendizagem de
seus alunos, por meio da adequacdo curricular e estratégias de ensino que
favorecam a inclusdo com qualidade (UNESCO, 1994).

E mister pontuar que por tras dessa politica ha uma ideologia, uma falsa ideia,
ou melhor, contraditéria, de que todos somos iguais. Hoje como a escola esta e
como realiza estratégias individualizadas ndo concretiza a educacédo inclusiva. As
acdes tem se mostrado ineficientes. E importante problematizar que as pessoas sio
diferentes e com capacidades diferentes. Precisamos de uma escola inclusiva sem
adaptacdes e sim com intervencoes.

Nas palavras de Orru (2017), a escola tradicional de hoje, arraigada na
reproducdo, pautada em exercicios de fixacdo e em um conhecimento pronto e
acabado, na qual o professor € o dono do saber, ndo se coaduna com as propostas
de uma educacéo inclusiva.

Entendemos que problematizar os postulados da educacdo inclusiva,
alinhados a uma compreensédo de democratizacdo educacional em nosso pais, por
si sO favorecem contribui¢cdes efetivas no ambito politico e social, pois trazem a tona

uma reflexdo acerca do acesso e da permanéncia dos alunos, com suas diferencas

? Os estudos desenvolvidos no grupo de pesquisa ndo se limitam ao debate do processo inclusivo do
publico alvo da educacgdo especial, mas objetiva alargar as discussdes para a compreensao do
processo educacional, alinhado aos postulados de democratizagdo do acesso, permanéncia e
desenvolvimento dos alunos, indistintamente.
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e singularidades, por meio da oferta de educacdo de qualidade, que oportunize
desenvolvimento, a partir da apropriacdo de conhecimentos cientificos.

No entanto, discutir esta tematica torna-se ainda um grande desafio tendo
como base as estatisticas que revelam o0 acesso a escolarizacdo em nosso pais, as
taxas de reprovacao, evasédo e rendimento escolar.

No periodo de 1999 — 2011 as taxas de reprovacgao caiu para 7,7% no Ensino
Fundamental e aumentou consideravelmente para 81,9% no Ensino Médio. Em
compensacao, as taxas de abandono cairam no Ensino Fundamental para 75,2 e no
Ensino Médio, 42,1%. E, ainda, um dado importante refere-se as taxas de
rendimento em Lingua Portuguesa, das séries iniciais, no periodo 2001 — 2011,
cujos resultados foram significativos. Em contrapartida, os resultados na disciplina
de Matematica, ndo obtiveram expressividade. Nas séries finais do ensino
fundamental ndo foram registrados grandes resultados nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e nem de Matematica (BRASIL, 2014).

O seminario do Inep junto a Representacdo no Brasil da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO no Brasil),
realizado em abril de 2017 apresentou e discutiu o tema “Desigualdade de
aprendizado entre alunos das escolas publicas brasileiras: evidéncias da Prova
Brasil (2007 a 2013)”, e se constatou, a partir dos resultados das avaliagdes
educacionais nas escolas brasileiras nos ultimos 20 anos, que muitos alunos néo
tém o aprendizado exigido na etapa escolar em que se encontram. “Isso pode trazer
graves consequéncias para a trajetéria do aluno e também para o sistema
educacional” (UNESCO, 2017, p. 12).

A discussdo dos postulados da Educacdo Inclusiva favorece uma analise
complexa da escola como espaco promissor de aprendizagem e desenvolvimento,
como redutora das taxas de abandono ou evaséo e, principalmente, como formadora
de pessoas que pensam e sao capazes de expor suas opinides e criticas.

Porém, a questdo da tematica da Educacdo Inclusiva sempre aproxima o
debate dos estudos que enfocam alunos com deficiéncia, ou seja, problematiza que
a discussao da educacéao inclusiva tem ainda como foco a adversidade e nédo a
diversidade.

Na tentativa de refinar a busca de artigos que contemplassem a educagao
inclusiva de forma mais alargada, foi realizado um levantamento de reviséo

bibliografica sobre o tema, utilizando-se as palavras de busca: Educacéo Inclusiva,
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Necessidades educacionais especiais e, a partir da andlise de artigos publicados no
banco de dados da Scielo (http://www.scielo.org/php/index.php), foram encontrados
33 (trinta e trés) artigos, dos quais apenas 9 (nove) problematizam o alargamento
das propostas inclusivas para alunos sem deficiéncia, considerados alunos com
necessidades educacionais especiais, foco do segundo momento da inclusao
desses alunos.

A definicdo dos elementos de andlise textual como a exploracdo do tema,
levantamento das problematizacfes, definicdo dos objetivos, identificacdo dos
delineamentos e paradigmas adotados, assim como a descricdo das consideracgoes
finais dos artigos publicados, possibilitou a criacdo de um panorama sintese das
producdes que cercam a tematica da educacdo inclusiva de alunos “com
necessidades educacionais especiais” nao vinculadas, a deficiéncia, nos ultimos 12
anos e publicadas no banco de dados Scielo.

Vale ressaltar, que o processo de selecdo para a presente revisao de
levantamento bibliografico j& nos traz uma problematizacédo inicial ao levarmos em
conta que dentre 33 (trinta e trés) artigos selecionados a partir dos descritores
tematicos, apenas 9 (nove) abordam a discussédo do processo educacional inclusivo
de alunos, n&o atrelados a deficiéncias ou transtornos.

Mesmo com uma selecao de nove estudos, as problematizacdes centrais para
o debate da educacdo inclusiva nesta perspectiva foi possibilitada. As analises
sinteses integradoras dos estudos analisados contemplam uma variedade de
elementos que nos possibilita uma leitura abrangente do processo educacional
inclusivo, como demonstrado na Tabela 1.

Tabela 1 — Resultados do levantamento dos artigos. Palavras de busca: educacéo inclusiva;
necessidades educacionais especiais

Vinculagéo das politicas Falta de formacéo Novos paradlgmas € | Evasdo e fracasso
- concepcdes
publicas docente S0 escolar
educacionais
Mendes (2006) .
Marins e Matsukura (2009) Freitas (2006) Hechert e

Oliveira e Souza (2011) Pletch (2009)

Oliveira e Souza (2011) Oliveira e Drago (2012)

Oliveira e Drago (2012)

Andrade (2010)

Fonte: do autor.

Uma primeira categoria de analise discute a perspectiva educacional inclusiva

de alunos com necessidades educacionais especiais, a partir das vinculacdes e
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proposi¢cdes politicas e legislativas. Desde a Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos em 1990 e com a Declaragdo de Salamanca em 1994, o tema da
Educacao Inclusiva torna-se palavra de ordem nas ciéncias humanas. Durante 30
anos o Brasil importou a integracdo escolar para atender alunos com necessidades
educacionais especiais. A partir de meados da década de 1990 a educacdo inclusiva
comeca a se configurar em nosso pais, porém, além da limitagdo do acesso, 0s
alunos vém enfrentando uma educacédo ndo adequada as suas necessidades, pela
falta de profissionais qualificados e de recursos indicados pelo descaso do poder
publico e de diretrizes politicas longe de serem bem sucedidas (MENDES, 2006).

O que podemos evidenciar a partir desta categoria de analise € que o0s
estudos e pesquisas realizados apontaram existe um hiato entre a promulgacéo das
leis da educacéo inclusiva e a efetivacdo das mesmas. As leis educacionais existem,
porém muitas delas ndo se efetivam porque os investimentos ainda sdo escassos
para atender toda a demanda no pais e para que as leis sejam implementadas, sem
as quais, os alunos continuardo sendo deixados nos bancos escolares, excluidos do
sistema, numa falsa incluséo.

Evidencia-se que dentre os estudos realizados o debate do tema alarma para
as condicOes e superacao de problemas crénicos da Educacéo, e para tanto aponta
a necessidade de transformacgfes abrangentes nos ambitos politico, administrativo e
pedagogico das escolas (MENDES, 2006; OLIVEIRA; DRAGO, 2012).

Assim outra categoria de analise presente nas discussfes € a que discute a
formacdo docente para a educacdo inclusiva. Uma escola inclusiva passa pelo
investimento na formagéo e capacitagdo docente. A LDB 9394/96 inicialmente definiu
a “Década da Educacao” com a proposta de que todos os professores da Educagao
Basica deveriam ter formacao superior. Porém, o artigo 87 foi alterado pelo texto do
decreto 3.276/99 no artigo 62, abrindo possibilidades para professor formado em
cursos de nivel médio atuar na educacao infantil e séries iniciais.

Se é consenso que a educacdo carece de profissionais para atuarem nas
salas de aula, como pode ser revogado um artigo que privilegiava profissionais
formados em curso superior e baixar o nivel de formacédo para atuar na educacéo
infantil e nas séries iniciais?

Defendemos que né&o se trata de uma formagao nos modelos tecnicistas, mas
sim uma formacéo que favoreca um processo de apropriagéo tedrica e metodologica

com foco nas realidades sociais, historicas, pedagdgicas e relacionais estabelecidas
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com os alunos e suas diferencas e singularidades, ndo mais como forma de
identificacdo e afastamento desses alunos, mas com acdes profissionais
comprometidas com o processo de desenvolvimento deles, a partir de um repertoério
pedagogico democratico.

N&o estamos tratando de uma formacao inicial, porque o0s professores
atuantes j4 passaram por ela, também ndo estamos falando de capacitismo,
cursinhos rapidos e aleatérios, de capacitacdo conteudista que ocorrem nas escolas,
mas sim de uma formacado continuada qualificada conforme Gonzalez Rey (2003),
que possibilita ao professor reconhecer-se como sujeito protagonista de sua historia,
em suas experiéncias; uma formacédo que também favorece a compreensdo do
aluno como sujeito historico e social em seu desenvolvimento. Enfim, uma formacgéo
pautada nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural.

Gomes e Bazon (2013) defendem a instituicdo escolar como co-formadora, no
sentido de oferecer espacgos formativos permanentes para o coletivo da escola, que
possibilite reflexbes sobre as diversas acdes escolares, inclusive as acodes
inclusivas, de modo que o0s atores escolares possam expor suas duvidas, seus
medos e insegurancgas, possam trocar experiéncias e estudar as teorias e praticas
inclusivas para a promoc¢ao de acbes educacionais inclusivas qualificadas, como
sujeitos de suas acoes.

Para tanto, a terceira categoria de analise estrutura-se em novos paradigmas,
novas concepc¢des educacionais e discute o processo educacional inclusivo com o
enfoque na atuacdo profissional. Nesta direcdo, Pletch (2009) aposta na nova
concepcao de educacao inclusiva, longe de uma concep¢do preconceituosa que
ainda existe, a partir da possibilidade dos professores conhecerem melhor essa
proposta, visto que muitos ndo se sentem preparados para receber alunos com
necessidades educacionais especiais. Essa nova concepcao sé é possivel a partir
da luta pela melhoria e transformacéo da educacao como um todo em nosso pais.

Por fim, a ultima categoria de analise refere-se a discussao do fracasso e da
evasao escolar. O que os estudos desta categoria apontam € que as causas da
evasao escolar se apresentam sob dois pontos de vista. De um lado os professores
justificam que a formacéo inicial ndo foi capaz de fornecer subsidios para o trabalho
em sala de aula, que as Secretarias de Educacdo nédo investem recursos financeiros
e materiais na escola, reclamam que falta o apoio da gestdo e de profissionais

especializados na escola. Também culpam os alunos advindos de familias
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desestruturadas, que nao apoiam seus filhos na escola. Culpabilizar os alunos talvez
seja a forma mais frequente e simplista utilizada para justificar a evasao escolar.

A partir dos artigos analisados um dos elementos centrais alarmados em
diferentes perspectivas na analise das formas de manutencdo do fracasso e evasao
escolar sdo as condicOes relacionais estabelecidas com os profissionais da
educacao, essencialmente, os professores. Este elemento traz o eixo de discussao
que permeia as categorias de analise anteriores, ao reforcar que determinadas
politicas publicas educacionais, a utilizacdo de formatos metodologicos e
pedagdgicos ultrapassados, assim como a inexisténcia de uma formacao inicial e
continuada com base em referenciais tedricos que compreendam os fatores
histéricos e sociais, contribuem sobremaneira para o fenbmeno do fracasso e
consequente evasdo de inumeros alunos ao longo dos anos, pois impactam a
qualidade e intensidade das rela¢cdes sociais vivenciadas na escola.

Uma pesquisa realizada por Hechert e Andrade (2010) tratou da questdo da
evasao escolar e verificou-se que muitos alunos abandonaram a escola *
simplesmente foram embora e abriram mé&o da merenda, da amizade, do convivio,
abriram mé&o da escola que gostam, pois ndo gostam de toda a escola, de tudo o
que ela oferece. Eles ndao foram expulsos (diretamente), mas ficou desconfortavel
ficar” (HECHERT; ANDRADE, 2010, p. 505).

A partir das analises propostas nesta categoria podemos problematizar o fato
de muitos professores deixarem de perceber ou admitir que a postura de excluséo
pode ser o ponto chave da evasao escolar. O fato de atuarem em uma perspectiva e
postura autoritaria, com o estabelecimento de uma relacdo vertical, em vez de ser
recursiva, de respeito mutuo e de solidariedade, impulsiona praticas de desrespeito
e exclusdo dos alunos.

Discutir os postulados da Educacdo Inclusiva € também desvelar as
condic¢des relacionais vivenciadas nas escolas. Muitos alunos silenciam por algo que
ocorre na relagcdo com professores e acabam abandonando a escola, sdo afetacdes
gue sao silenciadas. Muitas vezes o discurso que impera € que esse aluno é
desinteressado, que ndo da para os estudos e vem de uma familia desestruturada,
acabam por culpar o aluno sem abrir mao de que essa situacao faz parte de uma
trama coletiva.

No entanto, constata-se que tais analises somente serdo possiveis a partir de

referenciais que compreendam criticamente as constru¢des historicas, sociais e,
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acima de tudo, relacionais que envolvem o processo de escolarizacdo em nosso
pais. Entendemos que se faz urgente a disseminacdo de mais pesquisas na area da
Educacao Inclusiva, capaz de sustentar a praxis pedagoégica de futuros professores,
gue possam intervir no contexto escolar, a partir da compreenséo dos postulados da
Psicologia Histérico-Cultural, como base da pesquisa que ora se propde (FRANCO
et al., 2017).

Como vimos, tem-se um leque de producdo de trabalhos, no entanto,
nenhuma das pesquisas abordou a questdo dos alunos em suas diferencas,
singularidades, em suas diferentes capacidades e diferentes inteligéncias no
contexto escolar. Vale ressaltar que, em uma nova busca com as palavras chave
Educacao Inclusiva e as diferencas ou as singularidades, no site da Scielo e no
Google Académico nédo foi encontrado nenhum resultado de trabalhos publicados
sobre o assunto.

Entendemos que este fato é esperado tendo-se por base que as
promulgacBes e discussdes legais e politicas que enfocam o tema tem como
elemento direcionador este publico alvo da inclusdo, no entanto, de acordo com 0s
postulados assumidos neste estudo, e a partir das estatisticas que refletem a
situacdo educacional/escolar do pais, € passada a hora de problematizarmos as
condi¢cdes de acesso, permanéncia e desenvolvimento de alunos, que por ventura
estejam sendo excluidos do processo de escolarizacdo (FRANCO et al., 2017).

Assim, como enfoque dessa pesquisa, adotamos as perspectivas de Ropoli et
al. (2010) ao defender que os alunos nao podem ser categorizados em grupos ou
conjuntos definidos por caracteristicas padronizadas, idealizadas e definidas por
uma instituicao.

A educacéo inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no qual
os alunos constroem o0 conhecimento segundo suas capacidades,
expressam suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas de
ensino e se desenvolvem como cidad&os, nas suas diferencas. Nas escolas
inclusivas, ninguém se conforma a padrdes, que identificam os alunos como
especiais e normais, comuns. Todos se igualam pelas suas diferencas
(ROPOLI et al., 2010, p. 6).

Corroborando com a mesma viséo, Orru (2017) diz que é inaceitavel a ideia
de homogeneizacéo, pois cada aluno aprende do seu jeito, no seu ritmo e em sua
singularidade. E inaceitavel, ainda, que os professores apliquem o0s mesmos
meétodos e a mesma linguagem para a turma toda e consideram que todos os alunos

aprendem da mesma forma e ao mesmo tempo. Na educacao inclusiva, alunos e
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professores s&o aprendizes, compartilham conhecimentos, aprendem de diversas
maneiras e ndo se enquadram em resultados padronizados pela escola ou até
mesmo pelo professor.

Desta forma, espera-se que essa pesquisa contribua na formacéo e atuacao
docente, na problematizagéo da dualidade incluséo x exclusdo, que oportunize maior
clareza das ideologias das politicas publicas, com énfase na educacéo inclusiva que
abarca as diferencas e singularidades. Ainda, para a pesquisadora, na continuacao
de sua funcédo e de sua pratica, acredita-se ser possivel um novo olhar e novas
estratégias na busca de intervencbes efetivas na relacdo aprendizagem e
desenvolvimento sob os postulados educacionais inclusivos.

Para tanto, essa pesquisa propde como problema de investigacao: Quais
sdo as contribuicdes da Psicologia Histérico-Cultural na formacdo docente para a
implementacgé&o de praticas inclusivas?

Desde 0 nascimento, o0 sujeito se apropria dos conteudos culturais a partir do
“outro” e desenvolve suas condutas superiores. Ja na escola, para Vygotsky (1988),
o professor ou um colega mais experiente assume a funcao de interlocutor nesse
processo, promovendo a aprendizagem como fonte estimuladora de processos
internos do desenvolvimento, a partir da inter-relacdo com as pessoas para depois
ser interiorizada pela crianca. Pode-se dizer que a aprendizagem antecede o
desenvolvimento e a educacdo e o ensino sdo fundamentais no desenvolvimento
humano (BARBOSA et al., 2016).

Para Vygotsky (1991) o bom aprendizado € aquele que precede o
desenvolvimento humano das fun¢des psiquicas culturalmente organizadas, a partir
da interagdo com pessoas em seu entorno. As fungbes superiores no
desenvolvimento da crianca aparecem no nivel social, entre as pessoas
(interpsicolégico) e no plano individual, no interior da crianca (intrapsicoldgico). E,
conforme Martins (2011), esse processo ocorre a um so tempo.

E importante ressaltar que as discussdes de modelos pedagdgicos focados
nas respostas dos alunos, como praticas pedagdgicas tradicionais, bem como a
predominéancia de discursos sociais demarcadores de desigualdades e exclusdo nao
sao capazes de contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com
diferentes capacidades e singularidades. A compreensdo dos pressupostos da

Psicologia Historico-Cultural sustentadora desse trabalho € a grande contribuigdo na
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questdo do desenvolvimento, com foco nas realidades sociais, histéricas,
pedagdgicas e relacionais estabelecidas com todos os alunos.

Frente ao exposto a pesquisa lanca como objetivo geral: Compreender de que
modo o0s pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural na formacdo docente
favorecem a construcao de praticas inclusivas. E como objetivos especificos:

a) levantar as politicas publicas voltadas para a educacéo inclusiva no que se

refere a compreenséao das singularidades dos alunos;

b) investigar quais sdo as significacdes atribuidas, pelos professores, as
diferencas, as diferentes capacidades e singularidades, no contexto
escolar;

c) analisar as contribuicdes dos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural
na constituicdo de praticas inclusivas.

Assim a estruturacdo tedrica e metodolégica da presente investigacao esta
organizada em trés sec¢fes. A “Fundamentacao tedrica” aborda, em seu primeiro
tépico — “Um novo olhar as Politicas publicas: da adversidade a singularidade do
aluno”. Trata-se das questdes politicas da Educacéo e aponta diversos documentos
que sustentam a tematica da educacao inclusiva, tais como a Constituicao Federal,
de 1988; a Declaracdo de Educacdo para todos, de 1990; a Declaragédo de
Salamanca, de 1994; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 e outros.
Apesar de existirem essas e muitas outras leis que sustentam a Educacéao Inclusiva,
ainda existem muitos desafios politicos para a analise da singularidade dos alunos
em processo de escolarizagao.

A democratizacdo da educacao abre possibilidades de reflexdes acerca das
diversas politicas publicas existentes. A discussdo enfoca que para além das
diferentes leis que embasam a inclusdo escolar, o debate € central para a revisao e
enfrentamento das escolas no combate a exclusédo, que ela mesma produz. Sendo
assim, € importante um novo olhar que percorra a historia das leis promulgadas, que
vem refletindo consubstancialmente a questdo da educacéo inclusiva.

O segundo tépico abordado é “Psicologia Historico-Cultural: aportes teoricos e
metodologicos para a formagdo docente”, que aponta as contribuigdes historicas e
filosoficas de dois autores muito importantes para a compreensao dos pressupostos
da Psicologia Historico-Cultural. A PHC esta pautada no materialismo historico-
dialético de Marx, e, nele, o homem, como um ser social, € condicionado pela

atividade que o vincula a natureza. Assim como a natureza exerce influéncia sobre o
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homem, o homem age e provoca mudangas na natureza em prol de sua existéncia.
Vygotsky também concebe a emog¢do como um conceito préximo ao que Espinosa
chama de afeto.

A teoria historico-cultural possibilita a compreensdo do desenvolvimento
humano que ocorre a partir das relagbes sociais. Vygotsky ja dizia que nés so
conseguimos nos tornar nds mesmos a partir do outro. O homem social, perpassado
pelo desenvolvimento histérico, adquire a capacidade de transformar seus
procedimentos para a sua conduta e mudar suas qualidades naturais,
desenvolvendo assim, novas formas de comportamento cultural (VYGOTSKI, 1931;
1995). Para tanto, o capitulo aborda alguns conceitos importantes da teoria, tais
como a cultura, a mediacdo, as funcdes psiquicas superiores e inferiores ou
elementares, a linguagem, a fala, o significado, os sentidos e também o interesse da
mesma pela discussdo educacional e a compreensao social do desenvolvimento
humanao.

Apresenta a escola como espaco de apropriagdo dos conhecimentos
cientificos, por meio da mediacdo pedagodgica e seus significados, a partir das
dindmicas do desenvolvimento: relacdo social, colaboracdo e superacao, que ocorre
na Zona de Desenvolvimento proximal. A funcdo de um educador escolar, por
exemplo, seria, entdo, a de favorecer a aprendizagem de todos os alunos, num
processo relacional e recursivo entre o aluno e o mundo. Isso s6 serd possivel a
partir da formacdo docente com aportes tedricos e metodologicos da psicologia
Histérico-Cultural.

J& no ultimo tépico, € apresentada a “Atuacdo docente na educacao inclusiva:
contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural” e pretende discutir a educacao
inclusiva a partir de leituras complexas e, dentre elas, a discussdo da formacao e
atuacao docente como eixos de maiores discussdes atuais. S&o abordados modelos
de formacdo tradicionais, a dicotomia teoria e pratica e a formacdo no ambito
continuado. Considera-se importante enfatizar a valorizacdo da docéncia, a inclusédo
do professor na inclusdo escolar e a pratica pedagogica como relacdo humana. Por
fim, séo abordados os elementos éticos e sociais que demarcam uma atuacgao critica
dos professores, alinhada aos pressupostos inclusivos.

A secao “Pressupostos metodologicos” refere-se a pesquisa, que ocorreu

em uma escola estadual, localizada na area urbana do Municipio de Alfenas-MG,
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sob a jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Ensino - Polo Regional:
SRE/Varginha-MG.

A pesquisa proposta sustenta-se pela Epistemologia Qualitativa de Gonzalez
Rey, e os sujeitos foram estudados em seus movimentos, reacfes e em seu
desenvolvimento histérico, de modo que haja producdo do conhecimento e
transformacao acerca do problema de pesquisa abordado.

Foram participantes da pesquisa 22 professores e 1 vice-diretora, dos 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental | e do 6° ano do Ensino Fundamental Il. Os
instrumentos utilizados na presente pesquisa foram: o questionario de
caracterizagdo e as materialidades mediadoras. O Plano de analise das informacdes
realizou-se por meio do levantamento de pré-indicadores, dos indicadores e dos
nacleos de significacao.

E, por ultimo, na secdo de “Analise e discussdes das informacfes”, sdo
apresentados 0s nucleos de significacdo e os indicadores de analise do estudo:
Desvelando o fracasso da escola x Empoderamento da escola; Representacédo da
realidade x Possibilidades de enfrentamento; Educacgéo Inclusiva x Educacgéo “sem
adjetivacado”, que contemplam os elementos de significacdo expressos pelos
participantes em relacdo aos diferentes aspectos abordados na pesquisa quanto a
educacao inclusiva.

Por fim, apds as consideracdes finais da pesquisa, sdo citadas as referéncias
e entdo apresentados os apéndices e anexos, 0s quais foram utilizados para a

coleta de dados e informagdes da pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Sem o0 apoio de uma concep¢do educacional atualizada e aberta as
diferencas, compativel com ideais e valores que estdo sendo defendidos
para combater todas as formas de discriminacédo e de restricdes/limitaces
gue atingem determinadas minorias nas escolas e na sociedade em geral, é
impossivel penetrar no que a inclusdo significa para a formacao das novas
geracdes e para 0 momento em que vivemos todos nés, neste planeta
(MANTOAN, 20086, p. 3).

2.1 UM NOVO OLHAR AS POLITICAS PUBLICAS: DA ADVERSIDADE A
SINGULARIDADE DO ALUNO

Historicamente, Libaneo, Oliveira e Toshi (2006) fazem mencédo aos projetos
educacionais no Brasil, no periodo de 1930 a 1937, cujas propostas incluiam
transformacdes qualitativas e quantitativas na rede publica de ensino e uma escola
laica, gratuita e obrigatoria.

Ainda segundo o autor, j4 no periodo de 1937 a 1945 observa-se uma forma
de excluséo educacional. De um lado instituiu-se o ensino secundario as elites e, de
outro, 0 ensino profissionalizante para as classes populares. O acesso ao ensino se
dava por meio de exames rigorosos, que acabavam por selecionar os mais
capacitados e “tornavam o ensino antidemocratico, ao dificultarem ou impedirem o
acesso das classes populares ndo s6 ao ensino propedéutico, de nivel médio, como
também ao ensino superior” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2006, p. 143).

Ja em 11 de agosto de 1971, com a promulgacdo da Lei 5.692 houve
expansdo da escolaridade minima para oito anos, ampliando a oferta de vagas,
porém comprometendo a qualidade oferecida na escola. O acesso era garantido, no
entanto, a qualidade comprometida (BRASIL, 2010).

No final da década de 80 foi criada a Constituicdo Federal de 88 com o intuito
de instituir um Estado democratico e com a finalidade de assegurar o exercicio dos
direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o0 bem-estar, 0
desenvolvimento, a igualdade e a justica, como valores supremos em uma

sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos (BRASIL, 2012).
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Esses principios citados na Constituicdo estdo intimamente ligados a Secéo |
da Educacgédo, que diz em seu Art. 205: “A educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colabora¢édo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Diante do exposto, cabe a escola
garantir esses principios e fazer valer a lei que, ainda em seu Art. 206, inciso |
assegura a “igualdade de condi¢cbes para o acesso € a permanéncia na escola”
(BRASIL, 2012).

A Constituicdo Federal foi o marco para o debate das condi¢cdes educacionais
no pais, no entanto, mesmo sendo promulgada em 1988 ainda vivenciamos 0s
desafios de suas proposicoes.

Ja no contexto mundial, € promulgada a “Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem 1990” sob o
principio "toda pessoa tem direito a educacéo". Na época o Brasil vinha enfrentando
sérios problemas concernentes ao seu desenvolvimento econdémico, social e
educacional, tais como o crescimento da populagcédo, as ocupacdes, a violéncia, os
problemas ambientais e outros. Os objetivos principais da Declaragédo dizem respeito
a universalizacao da educacédo, no sentido de garantir acesso e equidade, com foco
na aprendizagem dos alunos, expanséo da educac¢do basica para todos, promocéao
de ambiente adequado a aprendizagem e fortalecimento de aliancas para que 0s
objetivos sejam alcancados.

As informagBes acima sdo de politicas afirmativas, o que ja indica que a
educacio néo foi para todos. E importante problematizar que apesar do principio da
declaracédo ser "toda pessoa tem direito a educacéo”, mais de 20 anos se passaram,
porém a educacdo brasileira ainda ndo progrediu no quesito da garantia de
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos e nao foi constatado o direito a
qualidade da educacdo, no sentido de atender as diferencas, as diferentes
capacidades, as singularidades, em contextos de aprendizagem escolar.

A Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos: satisfagcdo das
necessidades basicas de aprendizagem enfatiza que o maior desafio da educacéao
basica é garantir a equidade e reduzir as desigualdades que ainda séo visiveis na
educacgdo. Nesse sentido, € imperativo promover uma educacdo de qualidade para
todos, sem excecdo, atingindo as criancas pobres, que vivem nas ruas e até mesmo

sendo exploradas no trabalho infantil, criancas da periferia, da zona rural,
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marginalizadas, das diferentes racas, enfim, aquelas que sdo discriminadas pela
posicdo social que ocupam, sem falar de todo e qualquer tipo de deficiéncia
(UNESCO, 1990).

Os aspectos pontuados no documento impactam a educacéo, principalmente,
em paises em desenvolvimento como o Brasil. Os elementos supracitados tem se
configurado como obstaculos e ndo tem contribuido para o avan¢go no campo da
educacao, impedindo que as pessoas tenham uma educag¢do com qualidade, que
favorecam tomar decisdes e participar ativamente das questdes do pais.

A Educacao béasica, como o préprio nome diz, é a base para a aprendizagem
e desenvolvimento do ser humano e abre possibilidades de evolu¢do concernente a
educacao e capacitacdo. Toda crianca, jovem ou adulto tem o direito de aprender a
ler, escrever, resolver situacdes problemas, a adquirir conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes, que sédo conteudos basicos da educacdo (UNESCO, 1990).

E assim, as discussdes do tema da Educagéao Inclusiva no Brasil comegaram
a despontar, particularmente, nos anos 90, em debates, pesquisas, nas escolas e
seus profissionais e pais de alunos. Cabe ressaltar que as discussdes foram
fortemente amparadas por documentos internacionais, que firmam a necessidade de
um compromisso mundial com os processos de escolarizacdo das criangas, jovens e
adultos como condicdo para o0 desenvolvimento de uma nova sociedade
(MAZZOTTA; SOUZA, 2000). Segundo os autores a escola é um espaco publico de
grande importancia na construcéo da cidadania, no sentido de atender a diversidade
dos alunos, uma escola aberta e destinada a todos, com sentido integrador ou
inclusivo.

O que evidenciamos € que ap0s as propostas da Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos, de 1990, o Banco Mundial patrocinou a educacao de diversos
paises em desenvolvimento, dentre eles, o Brasil. No entanto, uma das propostas
para as escolas resume-se em atender as necessidades minimas de aprendizagem
e estabelecer-se como espaco de acolhimento social e de convivéncia (LIBANEO,
2012).

Ainda segundo o autor, em sentido metafdrico, aos alunos é oferecido um kit
de sobrevivéncia, acompanhado por conteudos de aprendizagem, com énfase nas
habilidades e capacidades minimas para a sobrevivéncia e o trabalho como um kit
de habilidades para a vida. A formacao de professores também vem acompanhada

de um kit de sobrevivéncia, com formacado rapida, a distancia, em forma de
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treinamentos préaticos e técnicas para formar um professor tarefeiro, sem preparo
adequado e, consequentemente mal remunerado, humilhado e frustrado com a
profissao.

Ao oferecer o minimo de aprendizagem aos alunos e o minimo de formacao
aos professores ndo se atinge a qualidade da educacgéao tao propalada pelas leis. Da
mesma forma, a escola ndo deve se configurar, como um espaco privilegiado de
relacfes sociais, mas sim, como um espaco que garanta a aprendizagem de todos.

Ainda neste contexto politico, a Declaracdo de Salamanca, 1994, convoca
governos e organizacdes para aderirem a esse compromisso e investirem recursos
financeiros no setor da educacao, na formacao de professores para atender todas as
criancas. Agindo dessa forma, serd dado o primeiro passo que sustenta o principio
da Educacéo Inclusiva: professores e criancas atendidas em suas necessidades.

Uma escola capaz de atender todas as criangas, em suas individualidades &
aguela que utiliza uma Pedagogia inclusiva, combate a discriminacdo e acolhe a
todos, indistintamente. O resultado € um sistema educacional eficiente e eficaz, que
oferece educacéo para todos e contribui na formacdo de uma sociedade também

inclusiva.

O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam
capazes de prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criangas: 0
estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido de modificar
atitudes discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e de
desenvolver uma sociedade inclusiva (UNESCO, 1994, p. 4).

E preciso quebrar esse paradigma e assumir NOVO COMPromisso com uma
educacao inclusiva, que reduza as taxas de reprovacgao, advinda de uma educacao
de baixa qualidade e garanta melhores desempenhos escolares para todas as
criancas (UNESCO, 1994).

Mais uma vez a politica fala de uma educacéo de qualidade que ainda néo se
concretizou na perspectiva da educacéo inclusiva, pois ainda ndo foi capaz de
atender os alunos em suas diferencas, em suas capacidades e singularidades.

O movimento mundial pela educacéao inclusiva € uma acgéo politica, cultural,
social e pedagégica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminagdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcédo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo
da excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Se o documento relata que diversos paises demonstram uma experiéncia

positiva quanto a educacao inclusiva, o Brasil esta caminhando nessa direcao e ja
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avancou nas leis que amparam o aluno com deficiéncia, sendo necessario o avango
em leis que ressaltam as singularidades.

Houve sim, um salto qualitativo na educacdo com a criacdo do Fundef —
Fundo de Manutencéo e desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacéo
do magistério, que destina recursos para o Ensino Fundamental, incluindo a
valorizacdo do Magistério. A LDB 9394/96 prop@e a aplicacdo de recursos para cada
aluno, assegurando-o um ensino de qualidade. “Ocorre, todavia, que a demanda
pelo ensino escolar nos diversos niveis e modalidades € crescente, e a qualidade
pretendida requer ampliacdo dos recursos a serem destinados a educacdo”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2006, p. 197). Esta alteracdo demanda o
investimento na formacao, nos recursos e materiais, 0 que exige um compromisso
politico e financeiro do pais.

A democratizacdo da educacao abre possibilidades de reflexdes acerca das
diversas politicas publicas existentes. Na perspectiva de Souza (2006) é impossivel
falar de politicas educacionais sem pensar no cotidiano escolar. Segundo a autora &
preciso pensar a escola a partir das relacbes estabelecidas, como as leis séo
apropriadas pelos seus agentes e “transformadas em atividade pedagdgica, em
pratica docente, em praticas institucionais, portanto em pratica politica” (SOUZA,
2006, p. 232).

Os discursos politicos apresentam quantitativamente os projetos destinados a
Educacdo, porém na realidade, muitas vezes, estdo longe de registrar as
transformacdes, principalmente no quesito da educacdo inclusiva. Ainda em
consonancia com a autora, o discurso aborda as questdes da democratizacdo, de
expansdo de vagas, de flexibilizacdo das séries e do processo aprendizagem,
entretanto, ha uma distancia entre a intencdo e a realidade, e as dificuldades de
implantacéo das reformas educacionais pedagogicas sdo muitas.

Muitas vezes as leis sdo criadas para garantir o acesso de todos, porém o
gue se vé é um descaso do Estado frente a garantia de desenvolvimento dos alunos,
ja que muitas vezes priorizam o mercado de trabalho e o capital, em uma falsa ideia
de desenvolvimento econémico do pais por meio da educacéo, ofertando formacgao
para uma populacdo minimamente qualificada que atenda ao mercado.

Mediante as estatisticas do Censo Escolar da Educacédo Béasica de 2016,
constatou-se que as taxas de reprovagdo e abandono por série, na rede publica,

revelam diferencas marcantes entre o ensino fundamental e o ensino médio. E
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preocupante a alta taxa de reprovacdo no 3° ano, etapa final do ciclo de
alfabetizacdo e também as altas taxas nas séries iniciais tanto do Ensino
Fundamental Il quanto do ensino médio, da rede publica de ensino. “Observa-se
gue apesar dos alunos das redes publica e privada apresentarem um risco similar de
insucesso no primeiro ano do ensino fundamental, nas séries subsequentes o risco
de insucesso dos alunos matriculados na rede publica é consideravelmente superior”
(BRASIL, 2017, p. 21).

Entre os anos de 1994 e 2017 a situacao da educacao continua a mesma. As
taxas de reprovagdo, ao invés de cairem, continuaram crescendo. E possivel
concluir que nao houve avango na educacao, quanto ao desenvolvimento qualitativo
dos alunos, que continuam sendo submetidos a uma educacéo excludente.

Em uma vertente critica, Libaneo (2012) também problematiza o dualismo
perverso da escola publica brasileira. De um lado, a escola do conhecimento para 0s
filhos dos ricos, pautada nas tecnologias e na aprendizagem e, de outro lado, a
escola do acolhimento social para os pobres, com a misséo de assisti-los e apoia-los

em relacdo aos aspectos sociais.

Compreende-se, pois, que ndo hé justica social sem conhecimento; ndo ha
cidadania se os alunos ndo aprenderem. Todas as criangas e jovens
necessitam de uma base comum de conhecimentos, junto a acdes que
contenham o insucesso e o fracasso escolar. E claro que a escola pode, por
um imperativo social e ético, cumprir algumas missdes sociais e
assistenciais (a escola convive com pobreza, fome, maus tratos, consumo
de drogas, violéncia etc.), mas isso ndo pode ser visto como sua tarefa e
sua fung¢do primordiais, mesmo porque a sociedade também precisa fazer
sua parte nessas missdes sociais e assistenciais (LIBANEO, 2012, p. 26).

Souza (2006) aponta que é comum aparecer no discurso das politicas
publicas a incumbéncia que a escola tem de assumir o papel social da familia, que
nao da conta mais de educar as crian¢as, no sentido de suprir as caréncias culturais
e sociais. Muitas politicas concebem a escola como um espaco de socializacdo, um
espaco familiar para a crianca. A autora faz uma critica contundente a esse tipo de
politica que garante acesso e permanéncia a escola, porém ndo garante
conhecimentos aos alunos para a sua formacao integral.

Defender os postulados da educacéo inclusiva é contemplar a discussao de
inumeros alunos que sao rotulados, marginalizados, privados de muitos beneficios,
excluidos pela escola e pela sociedade e reprovados varias vezes, com baixa
autoestima e acabam sendo vitimas da familia, da escola e da situacdo de pobreza

em que vivem (MANTOAN, 2003).
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As solugbes sugeridas para se reverter esse quadro parecem reprisar as
mesmas medidas que o criaram. Em outras palavras, pretende-se resolver a
situacdo a partir de acbes que ndo recorrem a outros meios, que nao
buscam novas saidas e que ndo vao a fundo nas causas geradoras do
fracasso escolar. Esse fracasso continua sendo do aluno, pois a escola
reluta em admiti-lo como sendo seu (MANTOAN, 2003, p. 18).

Ribeiro e Bezerra (2013) concordam com o exposto supracitado.

Nesses espacos institucionalizados, quando ha praticas inclusivas, em
muitos casos, como se apresentam as escolas comuns atuais, pode-se
notar a segregacdo e hierarquizacdo de acordo com as limitacdes,
rendimento, comportamento e dificuldades dos alunos, sem que isso resulte
em um acompanhamento pedagégico e praticas didaticas mais efetivas
para o desenvolvimento intelectual e psicossocial dos sujeitos. Desse modo,
com a precarizacdo e muitas vezes inexisténcia de recursos e estruturas
adequados, contribui-se para a reproducdo das desvantagens,
discriminacdo, pobreza e descaso, observando-se, em decorréncia,
segregacdo, privacdo e exterminio. Tal situagcdo permanece como o
principal entrave para a (trans)formacdo de uma nova sociedade, esta
pautada na formagdo humana para a liberdade e para o pleno
desenvolvimento do homem, tanto como ser genérico, como em sua
individualidade (RIBEIRO; BEZERRA, 2013, p. 7).

O acesso a educacado é um desafio ao poder publico e demanda uma boa
infraestrutura e recursos capazes de atender os alunos. Para que esses alunos
permanegam na escola e avancem Sao0 necessarios investimentos que estejam
relacionados aos fins da educagéo. O processo de ensino e aprendizagem se
concretizara com bons professores, alunos motivados e outros fatores nem sempre
passiveis de redugdo a numeros. “A educacdo € uma atividade que envolve
interacdo entre pessoas e muda vidas; por isso mesmo, configura-se como um
empreendimento essencialmente humano” (BRASIL, 2014, p. 58).

No entanto, as reformas educacionais apontam o despreparo dos professores
entre os obstaculos mais propalados na concretude de uma educacéao inclusiva, uma
vez que os professores estranham aquele aluno que nao esta dentro do padrdo do
processo de ensino e aprendizagem. De acordo com o Documento Subsidiario a
Politica de Inclusdo (2005), os entrevistados apontam que o despreparo vem da
formacdo inicial, que pouco aborda a respeito da educacdo inclusiva. Ja outros
professores justificam o despreparo, ressaltando o grande nimero de alunos em
sala, dificultando uma educacéo de qualidade.

Na visdo de Lima e Cavalcante (2010) a escola €, comumente, um espaco
segregador, que utiliza a l6gica de que alunos semelhantes devem se agrupados
entre si, ndo havendo espago para aqueles que possuem alguma deficiéncia,
negando os seus direitos. Desse modo, configura-se como um ambiente em que a

“‘mudancga de paradigmas, implica no olhar para si e para o mundo sob outro angulo,
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basicamente, em lidar com as diferencas” (LIMA; CAVALCANTE, 2010, p. 5). E
ainda, “a base da inclusao esta na crenca de que a diversidade é parte da natureza
humana. Incluséo €, antes de tudo, uma questdo de ética” (LIMA; CAVALCANTE,
2010, p. 8).

Atualmente, a formacao e atuacédo docente séo eixos de maiores discussdes
no cenario educacional, ressaltando-se a formacgéo de professores nos pressupostos
inclusivos, que demanda leituras complexas sobre a tematica da educacao inclusiva.
Nessa perspectiva, Freitas (2006) menciona a necessidade dos professores em
formagéo ou atuantes “rever os referenciais tedrico-metodoldgicos que alicercaram
na distincdo entre educacao especial e geral” (FREITAS, 2006, p. 166).

O importante é que as politicas avancem no sentido de garantir mais recursos
pedagogicos, materiais, financeiros e também recursos em formacédo docente. Nao
da para ensinar todos do mesmo jeito, existem escolas, que insistem na manutencao
homogénea, nas préaticas homogéneas e continuam fazendo a mesma coisa. Nao da
para culpabilizar somente o aluno, como muitas vezes tem sido feito. Sendo assim,
cabe ao governo investir recursos no setor educacional para viabilizar a qualidade
que se pretende.

E necessario discutir que, para além das diferentes leis que embasam a
inclusao escolar, o debate € central para a revisdo e enfrentamento das escolas no
combate ao fracasso escolar, que ela mesma produz. Sendo assim, € importante um
novo olhar que percorra a historia das leis promulgadas, que vem refletindo
consubstancialmente a questdo da educacgéo inclusiva. Os dilemas da educacédo
brasileira fazem parte de um projeto politico e social — isso inclusive justifica a
proliferacdo das leis sem a alteracdo da base — como, por exemplo, a lei de cotas
sem a alteracdo da base educacional. Sendo assim, enquanto a transformacdo nao
for estrutural precisaremos de leis “paliativas”.

O que temos visto e testificado é uma sociedade do conhecimento para
poucos, ou seja, uma sociedade excludente. A histdria é ciclica. Independente do
estilo de governo e das politicas adotadas, o alvo tem sido a exploracdo do género
humano menos favorecido. Para o Estado, essa politica € interessante, ja que
inviabiliza o questionamento da populagcéo sobre tais situa¢cdes, que continua como
massa de manobra.

Para Sawaia (2001) a sociedade esta permeada pela perpetuagdo do

sofrimento ético politico, da desigualdade social, da injustica e da exploragao.
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(...) o sofrimento ético-politico retrata a vivéncia cotidiana das questfes
sociais dominantes em cada época histérica, especialmente a dor que surge
da situacdo social, de ser tratado como inferior, subalterno, sem valor,
apéndice inutil da sociedade (SAWAIA, 2001, p. 54).

Quando o Estado deixa de questionar o sofrimento daqueles que séao
excluidos da sociedade, quando n&do considera a exclusdo pelas emocdes, pela
afetividade dos que a vivem, acaba por excluir de suas propostas a ideia de
humanidade e as politicas acabam sendo pura abstracdo (SAWAIA, 2001).

Nas andlises de Libaneo (2012) as politicas possuem cunho sécio-politico, de
carater econémico que relegam analises pedagogico-didaticas a um segundo plano.
Consideram que a socializa¢do € importante, porém nao deve suplantar a funcéo da
escola de oportunizar acesso a cultura e a ciéncia historicamente acumuladas pela
humanidade. No entendimento de Leite (2011), ha também uma visdo parcial dos
profissionais da escola sobre a incluséo, restrita no sentido da socializa¢do, sem se
importar com 0s aspectos curriculares. Essa visdo pode acabar por acentuar os
principios de uma escola inclusiva restrita apenas as intencdes e ao discurso.

Nas palavras de Rolddo (2013) a escola, como instituicdo historica,
representa o local de transmissdo dos saberes sistematicamente construidos, o
curriculo. Conforme as demandas da clientela, o contetado do curriculo ndo deve ser
0 mesmo para todos e faz-se necessario entendé-lo ndo a partir de uma visdo
naturalista e enciclopedista, que engessa esses saberes em um formato
simplificado, mas sim, a partir de uma visao de “natureza sdcio-histérica do curriculo:
Ensinar e aprender o qué? Por qué e para qué?” (ROLDAO, 2013, p. 131).

Portanto, o curriculo deve ser construido e pensado dentro de um projeto que
leve em conta a realidade e a participacdo dos atores concretos, que privilegiem
uma orientacdo estratégica do processo de ensino e aprendizagem com definicbes
claras para que os alunos se apropriem efetivamente dos saberes das diversas
areas do conhecimento curricular (ROLDAO, 2013).

O curriculo que tem sido apresentado e trabalhado nas escolas é demasiado
estruturado e acaba por amordacar o desenvolvimento do aluno e do professor, ja
que tanto um quanto o outro precisam cumprir e dar conta de tudo que é proposto,
tornando esse curriculo excludente. Essa estrutura de curriculo, baseada em teorias
reprodutivistas e tradicionais ndo combina com as perspectivas da educacdo

inclusiva, nem mesmo com 0s pressupostos da Psicologia Historico-Cultural.
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Neste sentido, a garantia do direito ao acesso, permanéncia e
desenvolvimento dos alunos na escola demanda a revisdo das praticas e
organizacdes escolares, independentemente da “populacdo” as quais as leis se
referem. Para Mantoan (2003) é preciso recriar o espaco escolar a partir do eixo
norteador “ensino para todos”, por meio do didlogo, da cooperagdo, da
solidariedade, da criatividade, da criticidade por parte de todos os envolvidos com a
escola e promover a formacdo dos professores para atuarem por meio de uma
proposta inclusiva, sem exceg¢des, para “garantir aos alunos tempo e liberdade para
aprender, bem como um ensino que ndo segrega e que reprova a repeténcia”
(MANTOAN, 2003, p. 33).

Recriar os espacos significa ndo ser seriado, ndo adotar os estilos de
avaliacao classificatoria; recriar ndo € adaptar, muito menos remendar, e sim, partir
das demandas das criancas. E recriar as concepcdes e despir-se de paradigmas
sobre o processo de ensinar e de aprender (ORRU, 2017).

Pensando nisso, a avaliacdo, como um elemento de reflexdo de praticas
inclusivas, deve ser vista como um instrumento importante para repensar 0 processo
de ensino e de aprendizagem e para retomada e novas intervencdes para todos os
alunos, nas suas diferencas e singularidades.

Consoante Luckesi (2011), a avaliacdo € o ponto de partida para a realizacao
das intervencdes. Se a avaliacao se configura apenas como classificatéria e seletiva,
contribuira para a tdo rechacada exclusdo, uma vez que os alunos que obtém uma
pontuacdo minima sdo incluidos e os que ndo atingem certa pontuacdo ou
classificacdo sdo excluidos do processo ensino-aprendizagem. Uma avaliacdo
inclusiva acolhe o aluno com defasagem na aprendizagem e oferece suporte e
auxilio para que possa supera-la.

Para Freitas (2006), a avaliacdo da aprendizagem, longe de se constituir
como mecanismo de selecéo e verificagdo de sucessos e fracassos, deve ser vista
como uma estratégia de revisdo e aprimoramento das praticas educativas e da
pratica docente. Leite (2011) concebe a avaliagdo como um processo de
reorientacdo dos processos pedagogicos, graduacdo do ensino, ajustamento aos
ritmos e aprendizagens dos alunos.

A avaliagdo da aprendizagem deve servir como impulso para novas
aprendizagens, a partir do momento em que ela seja vista como um processo critico

e reflexivo. Na proposta de educacéo inclusiva, o foco da avaliacdo deve estar posto
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nas estratégias utilizadas pelo professor para o aluno aprender. Sendo assim, 0s
instrumentos de avaliagdo devem ser adaptados, assim como ocorre com a
adaptacdo de outros recursos pedagogicos no processo de ensino dos conteudos
das diversas areas do conhecimento (CARNEIRO, 2012).

Segundo Gomes (2010) ndo nos restam ddvidas que o sucesso dos
postulados inclusivos também demanda a necessidade de um espacgo formativo
permanente na escola para todos os profissionais. A autora entende que somente a
partir de um espaco proficuo de discussbes é que novas compreensfes quanto a
tematica da educacédo inclusiva, como uma acao transformadora da escola, que
demanda a revisitagdo das funcdes escolares, da representacdo da docéncia, do
reconhecimento dos processos de desenvolvimento dos alunos, entre outros
elementos, € que podera ser efetivada a democratizacdo da educacédo nas escolas,
a partir de novos aportes tedricos e metodoldgicos da formacéo e atuacéo.

Como se pode concluir, o debate da educacéao inclusiva esta alinhado as leis
educacionais, as questfes sociais, a escola, ao curriculo e as praticas. Somente por
meio de estudo e formacéo docente é possivel rever os paradigmas e caminhar para
novas acdes que possam gerar transformacao da educacédo, principalmente quanto
a temética da Educacao Inclusiva.

2.2 PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL: APORTES TEORICOS E
METODOLOGICOS PARA A FORMAGCAO DOCENTE

O debate dos elementos filoséficos marxistas® sdo fundantes a Psicologia

Historico-Cultural. “O psicologo bielorusso Vygotsky propés o inicio da construcéo de

¥ Karl Marx nasceu no dia 5 de maio de 1818 em Trier, na Alemanha e faleceu em 14 de marco de
1883, em Londres. Iniciou o curso de Direito, aos 17 anos e logo depois acabou transferindo para a
universidade de Berlim, onde concluiu o curso de Filosofia. Fez o seu doutorado em filosofia, em
1841 e defendeu a tese sobre os fildsofos materialistas da antiguidade, Demdécrito e Epicuro. Marx e
Engels se encontraram em 1842 e a partir dai surgiram debates sobre suas ideias e posi¢cdes
politicas e filosoficas. Tiveram uma experiéncia com 0 movimento operario, a partir da qual surgiu a
concepcao materialista historica, de cunho dialético. O debate de tais postulados contribuiu
sobremaneira para a Psicologia Histdrico-Cultural, ao favorecer uma andlise com enfoque
principalmente a classe trabalhadora, fornecendo um instrumento importante para o entendimento
das facetas sociais e da luta de classes, no sentido de compreender a sociedade capitalista e suas
contradi¢cfes (SIQUEIRA; FERREIRA, 2011).
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um sistema psicolégico abrangente e declaradamente sedimentado sobre o
referencial filoséfico marxista (SOUZA JUNIOR et al., 2010, p.120).

Para Martins (2013) a Psicologia Histérico-Cultural estd pautada no
materialismo historico-dialético, o marxismo e, nele, o homem, como um ser social, é
condicionado pela atividade que o vincula & natureza. O materialismo, como trago
importante nessa psicologia, aponta que todo comportamento humano é composto
por uma série de movimentos e reacfes e munido das propriedades da existéncia
material. O método dialético considera que 0s processos psiquicos estao
diretamente ligados a todos 0s demais processos que ocorrem no organismo e estao
subordinados as mesmas leis a que estd o restante na natureza (VYGOTSKY,
2010).

O principio do materialismo dialético é o estudo histérico de todos os
fenbmenos como processos em movimento e em mudanga. Assim como a natureza
exerce influéncia sobre o homem, o homem age e provoca mudancas na natureza
em prol de sua existéncia. Nao se trata de uma polarizagéo cristalizada (VYGOTSKI,
1991).

Segundo Duarte (2013) a Psicologia Historico-Cultural € uma teoria sobre o
movimento dialético que existe entre a atividade humana objetivada a partir dos
conteddos da cultura material e ndo material e a atividade que o sujeito realiza por
serem seres sociais, que incorporam a sua vida as objetivacBes historicamente
construidas pelo género humanao.

De acordo com Martins (2013) a realidade é produzida na e pela acdo do
homem junto & natureza, desse modo, é a vida que determina a consciéncia e ndo o
oposto. Ou seja, “[...] a realidade existe independentemente da consciéncia dos
homens, mas nao independentemente de sua capacidade para intervir nela”
(MARTINS, 2013, p. 274).

Marx concebia o ser humano como o conjunto das relagdes sociais. Vygotsky
compartilhou de suas ideias ao adotar a mesma visdo materialista dialética do
homem e da natureza, ao afirmar que o ser humano € produto das rela¢des sociais,
essas sdo a fonte do desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores
(BARBOSA et al., 2016).

A lei geral para Vygotsky (1929) aponta primeiramente um meio de influéncia

sobre outros, depois sobre si. E por meio dos outros que nos constituimos e nisso
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consiste todo o processo de desenvolvimento cultural. Tudo o que é interno, em
relacdo as fungdes psicoldgicas superiores, ja foi externo.

Em ambos os processos, o de transformacédo da natureza e do préprio ser
humano, o desenvolvimento pode ser caracterizado como um movimento no
qual as transformag8es ocorrem de inicio na forma do em si, passando
depois a se realizarem como transformacdes para si (DUARTE, 2013, p.
25).

A lei geral do desenvolvimento versa que tudo que estd no sujeito esteve
antes no social. Embora Vygotsky utilize o termo primeiro no social e depois no
sujeito, segundo Friedrick (2011), outras leituras como a de Martins (2011) apontam

gue o correto € afirmar que esta a um soO tempo, no sujeito e no social.

Se, por um lado, o patrimdnio material e ideal se coloca como dado para
apropriagdo, por outro e ao mesmo tempo, € tido como condicdo
imprescindivel do processo de transformagéo de um ser hominizado, isto &,
que dispbe de dadas propriedades naturais filogeneticamente formadas, em
um ser humanizado, isto €, que se (trans) forma por apropriacdo da cultura
(MARTINS, 2011, p. 212).

Outro aporte presente na configuracdo teorica de Vygotsky é a filosofia de
Espinosa®, autor do conceito afeto. “A importancia que atribui a Filosofia o leva a
recomendar que a Psicologia abra-se ao dialogo com ela. Sua teoria das emocdes
esta diretamente vinculada a filosofia espinosana” (SAWAIA, 2000, p.4).

Para Sawaia (2000), Vygotsky concebe a emocdo como um conceito proximo
ao que Espinosa chama de afeto. Sendo assim, os afetos sédo afeccdes que se
apresentam nas relagcbes estabelecidas com o outro. “Sado modificagbes, pois
envolvem sempre um aumento ou diminuicdo da capacidade dos corpos para a acao
e obriga o pensamento a mover-se em uma direcdo determinada, neste sentido ha
afeccdes boas e mas” (SAWAIA, 2000, p. 13). Segue-se que das afeccdes boas
emergem a alegria e as mas afec¢des geram tristeza, as duas grandes constituintes
afetivas do homem.

Ainda de acordo com Sawaia (2000) o objetivo de Vygotsky ao escrever sobre
emocao é “rever a metodologia e superar a epistemologia dicotdmica da Psicologia,
gue separa mente de corpo e intelecto de emogao” (SAWAIA, 2000, p. 3). Visava
ainda criar uma Psicologia Geral que superasse as cisdes existentes nas teorias
dominantes na época, no sentido de substituir a causalidade monista pela dialética.

Eis o ponto principal da teoria da emog¢ao. “Nesse processo dialético permanente, é

* O filésofo holandés Benedictus Espinosa, judeu de origem, nasceu no dia 24 de novembro de 1632,
em Amsterdd. Conheceu as obras de Descartes, por meio das quais declarou que o seu
conhecimento em Filosofia emanava delas e que ndo se deve aceitar as coisas como verdadeiras
sem que tenham sido provadas anteriormente por soélidas razées (FRAGOSO; LIMA, 2016).
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preciso atentar para um elemento que se encontra na base do desenvolvimento
humano: a afetividade” (BERNARDI; SOUZA, 2011, p. 2).

Com base em tais pressupostos, Vygotsky considera que o desenvolvimento
cultural ocorre durante toda a vida do sujeito. Filogeneticamente falando, 0 homem
pertence a uma espécie que surgiu na terra ha mais ou menos 150 mil anos atras, o
Homo sapiens. Ja na constituicdo ontogenética, “cada homem se constitui como
membro da espécie, de seu tempo, de sua sociedade, de sua cultura” (DAVIS;
OLIVEIRA, 2010, p. 63). Na sociogénese é possivel verificar como se deu o
processo de socializacdo dos Homo sapiens, como eles utilizavam os instrumentos e
conseguiam modificar a natureza e como utilizavam 0s signos para a comunicacao
entre eles e como era o0 planejamento e a regulacdo da conduta prépria e da
conduta do outro. Vygotsky também concebeu um quarto desenvolvimento, o
microgenético, referindo-se as maneiras como ocorre o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores em um determinado tempo, local e cultura. Assim, o
homem s6 se torna homem a partir do processo de humanizacéo, decorrente na e
da interacdo com os outros seres humanos (DAVIS; OLIVEIRA, 2010).

Vygotsky ja dizia que nés s6 conseguimos nos tornar n0s mesmos a partir do
outro. Segundo Vygotsky (1995, p. 103) “pasamos a ser nosotros mismos a través

de otros...”.

O processo de humanizagédo acontece com a apropriacéo, pelo homem, da
experiéncia socio-histérica. Os conhecimentos que sdo adquiridos durante o
desenvolvimento das faculdades e das propriedades humanas vao-se
acumulando ao longo do processo histdrico vivido pelos homens e sao
transmitidos de uma geragdo a outra. Essas aquisi¢cbes sdo fixadas em
produtos da atividade humana, cristalizam-se com objetiva¢gdes resultantes
da acdo do homem sobre a natureza ou algum produto deixado pelas
geracdes anteriores. Nesse movimento, 0 homem transforma seu meio e,
ao mesmo tempo, transforma a si mesmo (BARBOSA; MILLER; MELLO,
2016).

Para Vygotsky (1929) todo o cultural é social e todas as funcdes superiores
constituiram se na ontogénese, nao biologicamente, mas socialmente, a partir de
relacdes interiorizadas de ordem social, ou seja, sua composi¢ao, origem e funcao
Sao sociais.

E do desenvolvimento ontogenético que deriva a afirmacéo de que o homem
s6 se hominiza no contato com o humano. A constituicdo de formas mais elaboradas
de se relacionar com o mundo perpassa por uma intensa atividade do sujeito, em
uma relacdo entre sujeito e social, externo e interno, em que estas formas sao

apropriadas e singularizadas.
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Para Vygotsky (2010) é importante salientar que o0 meio, por seu carater
variavel e dindmico, é modificado ao longo da vida. A medida que o sujeito vai
crescendo, seu mundo se expande a partir das relacbes que estabelecem com
novas pessoas ao seu redor.

A cultura também modifica e eleva a novos niveis o comportamento e as
atividades das fungbes psiquicas. O homem social, perpassado pelo
desenvolvimento historico, adquire a capacidade de transformar seus procedimentos
para a sua conduta e mudar suas qualidades naturais, desenvolvendo assim, novas
formas de comportamento cultural. O desenvolvimento cultural € um processo
relacionado ao desenvolvimento psicolégico que acontece durante todo o
desenvolvimento histérico da humanidade (VIGOTSKY, 1931).

A cultura é o conjunto das produ¢des humanas, impregnadas de significacéo,
nas quais o homem se apropria e passa a dizer sobre elas. A porta de acesso da
crianga ao universo cultural é a cultura e a sua apropriacao € realizada por meio de
um dos sistemas semioéticos, a linguagem, que ocorre por dupla mediacédo, a dos
signos e do outro, que detém a significacdo (SIRGADO, 2005).

Na verdade, o que favorece o processo de desenvolvimento é a mediacao,
um processo pleno para Vygotsky. Para Martins (2011), muitos leitores n&o
marxistas utilizam o conceito mediacdo como ponte ou ligacdo entre as coisas.
Vygotsky define mediacdo como interposicao capaz de provocar transformacéo, ja
gue carrega uma intencionalidade construida socialmente e gera desenvolvimento.
“O conceito de mediagéo ultrapassa a relacéo aparente entre coisas, penetrando na
esfera das intervinculacdes entre as propriedades essenciais das coisas” (MARTINS,
2011, p. 42).

Além da mediacado, Vygotsky usa o método instrumental em Psicologia para
investigar o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores. E por meio dos
instrumentos psicolégicos que o homem é capaz de exercer a influéncia sobre si
mesmo, de se autorregular e autocontrolar. Assim, um instrumento psicolégico é
uma adaptacao artificial, de natureza social com a fung¢do de controlar os proprios
comportamentos psiquicos e dos outros. Temos a linguagem, as varias formas de
contar e de calcular, os mapas, os esquemas, os diagramas, as obras de arte, a
escrita, os simbolos algébricos, que sdo adaptacfes artificiais para controlar os
processos psiquicos (FRIEDRICH, 2011).
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Para a autora, o desenvolvimento ocorre quando o homem utiliza os
instrumentos psicolégicos como controle artificial dos fendmenos psiquico-naturais.
Os instrumentos psicolégicos estdo subordinados a uma atividade mediatizante, na
qual o homem ndo age diretamente na natureza e sim, ele deixa a natureza agir
sobre a natureza, na qual os objetos trabalham uns sobre os outros e produz
transformacao. Diferente da agdo mediatizada em que o homem utiliza um objeto,
como no caso, uma furadeira para furar uma parede, agindo fisicamente sobre a
natureza.

A psicologia concreta demonstra seu interesse pelos instrumentos como
meios que o sujeito usa para desenvolver seu pensamento, controlar suas acoes,
Seu juizo e sua memoria. Os instrumentos sdo 0s meios pelos quais 0 homem utiliza
entre ele e seus processos psiquicos para produzir um resultado desejado. Ele é
sujeito e objeto da agéo. “Poder-se-ia dizer também que o sujeito €, a0 mesmo
tempo, ativo e passivo, 0 que justamente constitui a especificidade da atividade
mediatizante no plano psicolégico” (FRIEDRICH, 2011, p. 31). E preciso ficar claro a

diferenca entre instrumento e signo.

Todavia, ndo obstante a analogia que estabeleceu entre instrumento técnico
e signo, Vigotski deixou claro que h& entre eles uma distingdo que néo pode
ser perdida de vista. Ainda que ambos operem como intermedidrios em
relacbes, a diferenca se define em face dos polos que as constituem.
Enquanto o instrumento técnico se interpde entre a atividade do homem e o
objeto externo, o psicologico se orienta em dire¢do ao psiquismo e ao
comportamento. Os primeiros transformam o objeto externo, os segundos, o0
proprio sujeito (MARTINS, 2011, p. 42).

Sirgado (2005) menciona trés ideias importantes, sendo elas: a unido do
signo/palavra e da acéo pratica modifica de forma radical a relacao entre 0 homem e
a natureza; a presenca do signo na acdo pratica € mediada pelo outro, porque a
palavra antes de ser propria vem do outro, pela mediacdo social. Por fim, a
autodeterminacdo e a capacidade de controlar as agcdes ocorrem por meio da agao

pratica do signo/palavra como controle social exercido primeiramente pelo outro.

Agqui esta formulada a compreensdo da interiorizacdo extremamente
importante para toda teoria histérico-cultural como, antes de tudo, a
passagem das formas sociais das relacbes entre as pessoas (plano
interpsiquico) para as formas individuais da atividade psiquica (plano
intrapsiquico), — compreensdo que diferencia a posicdo de Vygotsky
(VYGOTSKY, 1929, p. 41).

A teoria historico-cultural possibilita a compreensdo do desenvolvimento

humano que ocorre a partir das relagdes sociais, dialeticamente. Assim, é importante
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esclarecer um elemento tdo importante da teoria que se refere as fungées psiquicas
superiores.

As funcbes psiquicas superiores ndo sao estruturas naturais e sim
construcbes que se estabelecem nas relagcdes entre as pessoas, por meio de
estimulos do outro, no plano social. Para Vygotsky o homem é a personalidade
social, cujas funcdes psicoldgicas sédo construidas pela estrutura social, a partir das
relacbes sociais, no coletivo. Vygotsky (1931) aponta que as funcbes mentais
superiores s6 podem ser entendidas a partir de um estudo sociolégico porque sédo o
produto do desenvolvimento social e do comportamento ndo-biolégico.

O estudo do desenvolvimento das funcdes superiores deve ser realizado a
partir das raizes pré-historicas das funcdes elementares que sdo de ordem organica
e biologica. As duas formas culturais basicas do comportamento do bebé se
resumem no uso de ferramentas e na linguagem humana, que por si s6 ocorrem no
desenvolvimento pré-histérico da cultura. Isso quer dizer que as funcdes
elementares sdo a base do entendimento da histéria do desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores, portanto, indissociavel da funcdo elementar
(VYGOTSKY, 1931).

Existe uma ligacdo entre as etapas do desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores com um novo nivel de evolucéo do cérebro. Cada nova fase
no desenvolvimento de fun¢cdes mentais superiores corresponde a construcao de um
novo nivel no sistema nervoso central. No processo de desenvolvimento histérico as
fungbes psicolégicas elementares apenas se modificam, ja as superiores, como 0
pensamento verbal, memoéria légica, formacdo de conceito, a atencao voluntaria e
outras, alteram significativamente sob diversos pontos de vista (VYGOTSKY, 1931).

Para Vygotsky (1995) a linguagem, um instrumento psicolégico tao
importante, é o0 salto qualitativo da espécie e nos diferencia dos animais.
Pensamento e linguagem caminham juntos. E um processo ativo, primeiro a fala é
externa e depois é interiorizada (em momentos de dificil solugcdo aparece a fala

externa).

“El lenguage, sin embargo, es la funcion central de las relaciones
sociales y de la conducta cultural de la personalidad. Por ello, la historia de
la personalidade particularmente instructiva y el paso de funciones sociales
a individuales, de fuera hacia dentro, se manifesta aqui com especial
evidencia. No em vano Watson considera que hay um diferencia essencial
entre a linguagem interna y el externo ya que el primero sierve para las
formas de adaptacion individual y no social” (VYGOTSKY, 1995, p. 101).
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Para o autor existem trés formas basicas do desenvolvimento das fun¢des da
linguagem: primeiro, a palavra deve ter um sentido, deve relacionar-se com o objeto;
segundo, deve existir um nexo objetivo entre a palavra e aquilo que ela significa e
terceiro, esse nexo deve ser usado de modo funcional pelo adulto como meio de

comunicacdo com a criangca e somente depois a palavra terd sentido para ela.

“La palabra debe poseer, ante todo, um sentido, es decir, debe relacionarse
com el objeto; ha de existir um nexo objetivo entre a palabra y aquello lo
que significa. Si no existe este nexo, la palabra no puede seguir
desarrollandose. El nexo objetivo entre la palabra y el objeto debe ser
utilizado funcionalmente por el adulto como médio de comunicaccién con el
nifio. Tan solo después la palabra tendra sentido para el préprio nifio. Por lo
tanto, el significado de la palabra existe antes objetivamente para otros y tan
s6lo después comienza a existir para el proprio nifio. Todas las formas
fundamentales de comunicacion verbal del adulto com el nifio se convierten
mas tarde em funciones psiquicas” (VYGOTSKY, 1995, p. 103).

Consoante Vygotsky (2010) a fala € um construto da humanidade ao longo do
desenvolvimento histérico. O ser humano domina a fala de acordo com as leis
histéricas do desenvolvimento e da interacdo com a forma ideal.

Ainda, segundo Miranda (2005), os sentidos sdo produzidos a partir do
carater interlocutdrio que possui. Como elemento que compde o repertorio da lingua,
as palavras transmitem significados socialmente instituidos, ao longo da historia dos
povos, permitindo a comunicacdo entre os membros de uma mesma comunidade
linguistica. E assim, na sua articulacdo no ato da enunciagéo, elas possibilitam a
ocorréncia de varios sentidos, em funcdo da realidade pessoal dos interlocutores e
das condi¢des concretas em que ocorre a interlocucdo. Para Vygotsky o significado
se apresenta na histéria de um povo ou comunidade linguistica e o sentido esta

ligado a historia pessoal dos sujeitos falantes.

Vygotsky defende a ideia de reconstrucdo e reelaboragdo de significados,
ou seja, a crianga reconstréi aqueles que lhes sdo transmitidos pelo grupo
cultural. Essa constante recriagdo da cultura € a base do processo histérico,
sempre em movimento (MIRANDA, 2005, p. 12).

Ainda, para Vygotsky (1929) o significado da palavra é uma modalidade do
signo geral. O signo linguistico ou palavra compde de trés elementos, a saber, um
sinal sonoro ou visual é emitido, passando para o referente material ou imaterial,
concreto ou abstrato, levando ao significado, que € traduzido na relacdo que o
primeiro representa o segundo e que define a sua natureza, dado pela prépria
lingua, o significado das palavras.

Com base em todos os elementos supracitados da teoria histérico-cultural,

segundo Vygotsky, o papel crucial da escola é desenvolver nos alunos os conceitos
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cientificos. Os conceitos cotidianos ndo necessitam de uma instituicdo formalizada
para ser formado, uma vez que a aquisicdo se da na comunicacao entre as pessoas
as quais convivem, a partir de atividades praticas informais. Os conceitos cotidianos
sdo a base para o estabelecimento dos conceitos cientificos, ao passo que o
segundo se forma a partir do primeiro. Exemplificando, temos uma criangca que
utiliza o conceito flor, como uma generalizagédo, porque ainda ndo consegue definir
0S conceitos rosa e tulipa. Para essa crianca, tudo é a mesma coisa, apresentam as
mesmas caracteristicas, tudo significa flor. Mais adiante, ja de posse dos conceitos
cotidianos, comeca a compreender, a partir do signo/ palavra, 0s conceitos
cientificos, que devem ser ensinados na escola (FRIEDRICH, 2011).

Para Friedrich (2011) a utilizacdo voluntaria de um conceito, ou seja, quando
faz algo voluntariamente € porque ela foi tomada pela consciéncia daquele conceito
e, por isso, é capaz de dominar o conceito ou a tarefa e poder fazer. Antes de entrar
para a escola a crianga ja possui um aporte de alguns conceitos cotidianos, porém a
escola é capaz de transforma-los em conceitos cientificos.

Percebe-se a necessidade de mencionar um conceito importante na teoria
vygotskyana — a Zona de Desenvolvimento Proximal, como uma das estratégias
importantes no processo de educacao inclusiva. Para Vygotsky (1996), Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) é a distancia entre o nivel de desenvolvimento
real, ou seja, determinado pela capacidade de resolver problemas
independentemente, e o nivel de desenvolvimento proximal, demarcado pela
capacidade de solucionar problemas com ajuda de um parceiro mais experiente.

Vygotsky enfatizou a questdo da colaboracdo externa ou participacdo
colaborativa de outra pessoa ou do par mais experiente como promotora de
aprendizagem e desenvolvimento. Isso torna o papel do professor ainda mais
importante, no sentido de identificar o desenvolvimento real do sujeito, planejar e
realizar mediagbes com qualidade na promocado da aprendizagem. N&o basta
apenas apontar 0 que a crianca € capaz de realizar sozinha, mas sim, fornecer
elementos para que aquilo que esta prestes acontecer possa transformar-se em

aprendizagem e desenvolvimento (MARTINS, 2011).

Por isso, a proposi¢cédo de Vigotski segundo a qual o bom ensino se adianta
ao desenvolvimento para poder promové-lo ndo significa “ensinar” a crianga
aquilo que ela ainda ndo é capaz de aprender, mas inserir o ato de ensino
nas relacdes mutuas entre as possibilidades e limites que se pdem de
manifesto no desempenho da crianca, limites que, uma vez superados,
avangam sob a forma de novas possibilidades (MARTINS, 2011, p. 224).
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A zona de desenvolvimento proximal s&o todas as atividades desenvolvidas
com a ajuda do outro, seja dos pais, dos professores ou um colega mais experiente
que ja tenha alcancado a habilidade requerida. A ZDP ocorre quando a crianca
interage com outras pessoas de seu convivio. A aprendizagem ocorre na interacao
entre a crianga e as pessoas a sua volta, fazendo com que sejam despertados
diversos processos de desenvolvimento interno (VYGOTSKY, 1934/2008).

A identificacdo da ZDP pode favorecer ao professor a construcdo de praticas
gue possibilitem a apropriacdo dos conteudos que se quer ensinar. A funcdo de um
educador escolar, por exemplo, seria, entdo, a de favorecer esta apropriacao.

Sendo assim, Facci et al. (2010) defendem uma formacgdo alinhada as
tendéncias criticas como a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-
Critica, com énfase na compreensao de uma escola que possibilite a apropriacdo do
conhecimento cientifico, que contribui para que os alunos se apropriem desse

conhecimento para a transformagao.

2.3 ATUACAO DOCENTE NA EDUCACAO INCLUSIVA: CONTRIBUICOES DA
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

‘Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes
inovacdes sdo muitas vezes a concretizacdo do obvio, do simples, do que
precisa fazer, mas que precisa ser desvelado, para que possa ser
compreendido por todos e aceito sem muitas resisténcias, sendo aquelas
que dao brilho e vigor ao debate das novidades” (MANTOAN, 2003, p. 35).

Pensar a Educacéo Inclusiva € um modo de revisitar a educagéo e a escola
em uma perspectiva complexa. Segundo Gomes e Rey (2007) é necesséaria a
mudanca de paradigmas das escolas no sentido de reconstruir a educacdo e o
processo educativo de forma inclusiva, capaz de promover a mudanga no macro
sistema social.

Uma das formas para a ocorréncia dessa mudanca comeca com a formacgao
de professores, pautada na tematica da Educacéo Inclusiva. Mas, como podera
ocorrer essa mudanca, ja& que muitos professores trazem uma bagagem historica,

cultural e social, com uma experiéncia arraigada em praticas tradicionais, sem
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atentar para uma educacao que deve ser ofertada a todos os alunos, respeitando-se
as diferengas e singularidades?

Ao compreender a subjetivacdo como um processo definido por configuracdes
subjetivas emergentes no espaco social em que as pessoas compartilham as
praticas sociais em seu interior (GONZALEZ REY, 2012) é possivel que haja
transformacao nas préticas dos professores em prol da educacao inclusiva.

[...] o individuo como produtor de sentidos subjetivos e de espacos préprios
de subjetivacdo nos diferentes momentos de sua vida é um elemento
inseparavel para a compreensao das suas representagfes sociais. Esse
individuo aparece como portador de uma subjetividade de base historico-
cultural, que estd representando um momento inseparavel da producéo
subjetiva de todo espaco social (GONZALEZ REY, 2008, p. 239).

Para tanto, de acordo com Gomes (2010), os professores precisam ser
inseridos no debate da educacgéo inclusiva a partir de seus desejos, expressoes,
frustracbes e afetos, de modo a redirecionar suas acdes, tornando-as mais
igualitarias para educar os alunos, sem reproduzir as diferencas e a exclusdo dos
mesmos. Gomes (2005) endossa, ainda, a importancia de “[...] considerar os
aspectos individuais dos professores, seus sentimentos, seus valores, suas crencas,
pois sd0 esses conceitos tdo proprios que trardo concordancia ou discordancia
guanto a politica educacional inclusiva atualmente empregada nas escolas”

(GOMES, 2005, p. 3).

Enquanto os docentes ndo forem revistos como expressdo de sentidos
subjetivos individuais e sociais, como sujeitos construtores e singulares,
dotados de crencas, desejos, frustracdes e afetos, ndo poderdo assumir o
papel de educar todo e qualquer aluno, de modificar e redirecionar sua
pratica profissional para acdes mais igualitarias, e a instituicdo escolar
continuara reproduzindo o circulo cruel da diferenciacdo e exclusdo dos
alunos (GOMES; REY, 2007).

Ainda, segundo Gomes (2010), analisar o individuo singular dialeticamente &
articular a subjetividade social e a subjetividade individual, numa relagdo entre o

individuo e o social.

Portanto, é no perpasso subjetividade social e subjetividade individual que a
singularidade dos sujeitos deve ser considerada, e somente assim, com 0
realce de seu desenvolvimento como sujeito social, é que serdo geradas
novas redes de relagdes sociais, que poderdo atuar na transformacéo das
redes anteriores (GOMES, 2010, p. 45).

Ao se considerar a singularidade dos professores em sua formacdo sera
possivel criar novas representacdes em relacdo ao processo de inclusdo. Sendo
assim, novas posturas e formacéao teorica e pratica poderdo ser desenvolvidas para

uma atuacgao inclusiva (FACCI et al., 2010).
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Para Gomes (2005) os dilemas dos professores passam pela formagéao.
Esses profissionais precisam ser preparados para obterem e demonstrarem atitudes
mais democraticas na pratica escolar e serem impulsionados pela questdo
educacional inclusiva. Assim, toda proposta de educacdo inclusiva podera ser
efetivada e também todo o ensino regular podera ser qualificado.

Da mesma forma, Gonzalez Rey (2017) fala que o problema hoje do ensino e
da aprendizagem esta ligado ao problema da formacdo do professor. Aponta que o
professor precisa ter outra formacéo, para além dos aspectos cognitivos envolvidos
na aprendizagem. O professor precisa ser orientado para utilizar outros espacos e
nao somente a sala de aula, com o objetivo de integrar o aluno em um processo de
socializacdo com os amigos, na perspectiva de garantir outro engajamento em sala
de aula e também atender o mundo subjetivo que se encontra configurado dentro do
curso das atividades em sala de aula.

Destaque deve ser dado a formacédo de professores quanto a valorizacdo da
docéncia, que associada a identidade traz em seu bojo o reconhecimento que o
trabalho do professor e a sua formacéao sdo complexos e fundamentais para a plena
humanizacédo tanto do préprio professor como dos alunos (MARTINS; DUARTE,
2010).

Muitos professores, em processo de formacdo trazem consigo a ideia de
aluno-padrdo, sem se darem conta de que na realidade o trabalho sera feito com a
diversidade. Desfazer essa mentalidade pode levar tempo e acabar por excluir
alunos da e na escola. Dessa forma, a formacao do professor deve ter como eixo
norteador a diversidade e a heterogeneidade dos alunos e a complexidade da
pratica pedagdgica. A formacdo deve incentivar o professor a realizar leituras
diversas de trabalhos escritos, investigar, produzir conhecimento, analisar materiais
didaticos e empregar recursos metodolégicos que contribuam para uma atuacdo
com qualidade para todos os alunos (FREITAS, 2006).

Para Veltrone e Mendes (2007), “a diversidade nédo pode ser utilizada como
justificativa para a exclusdo dos alunos” (VELTRONE; MENDES, 2007, p. 6). A
formacdo deve pautar-se na discussdo da tematica da diferenciacdo do ensino, na
discussdo do trabalho interdisciplinar e multidisciplinar com outras areas de
conhecimento, que tem muito a contribuir e também nos principios da inclusao, que

viabilizem a garantia da maior qualidade no ensino.
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Cada vez mais é nitida a prioridade que se tem dado aos elementos que
constituem o universal, o uniforme, o homogéneo e ignoram-se as diferencas,
tornando-as como um problema. No entanto, a preocupacdo com as diferencas
culturais deve permear as praticas pedagogicas nas escolas, como nucleo
fundamental para viabilizar os processos de aprendizagem, tornando-os mais
significativos e produtivos para todos os alunos (CANDAU, 2011). A autora salienta,
ainda, a necessidade de reconhecer as diferencas como ponto de partida das
praticas pedagogicas, no sentido de desconstruir a ideia da homogeneizagdo que
tem se configurado na cultura escolar.

De maneira geral, os préprios professores admitem nédo estar preparados
para trabalhar com a educacéao inclusiva. Quando participam de cursos de formacéao
continuada tendem a solicitar receitas prontas e instrucionais. O melhor curso para
esses professores € o que garante “uma formacdo que lhes permita aplicar
esquemas de trabalho pedagdgico predefinidos as suas salas de aula, garantindo-
Ihes a solucéo dos problemas que presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas”
(MANTOAN, p. 41, 2003).

A autora apresenta também a preocupacado desses professores simplesmente
em realizar cursos de formacédo para obterem titulos, que lhes confirmam como um
educador inclusivo. Ao contrario, a formagdo de professores deve garantir a
ressignificacdo no seu papel de ensinar, de suas praticas, da escola e da educacéo
como um todo.

Lima e Cavalcante (2010) também afirmam que ndo héa respostas prontas em
se tratando de formacao na inclusdo, mas sim, um olhar atento do educador sobre o
educando, sobre as suas individualidades e a compreensao de que € necessario
buscar apoio para ajuda-lo no enfrentamento de suas limitacées.

Os professores precisam rever a sua formacgdo, as suas praticas, a teoria que
fundamenta o seu trabalho, as suas metodologias, buscando uma formacéo
continuada, de forma a transformar a cultura pedagoégica (FREITAS, 2006).

Uma formacao estruturada nos pressupostos inclusivos considera o “saber
fazer” dos professores, a partir de suas experiéncias e conhecimentos, dos
problemas reais da escola, ndo simplesmente moldada nos aspectos instrumentais
do ensino (MANTOAN, 2003).

Conforme Gonzalez Rey (2017), pensar em outra qualidade do ensino é

considerar a sala de aula como um espaco relacional e social e ndo impositivo, que
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considere todos os processos de relagdo, de subjetivacdo que existe naquele
espaco social. O professor precisa observar e auxiliar o aluno que nédo encontra o
Seu espaco e que gera processos de subjetivacdo, elemento que pode dificultar sua
aprendizagem e seu desenvolvimento. Ao gerar um espaco dialégico entre os alunos
e entre o professor, o0 aluno se sentird confortavel, perderd o medo e a inseguranca
de ser repreendido pelo professor e perderd o medo de se expor perante seus
colegas.

Além de incluir os alunos, um dos maiores desafios da inclusdo esta posto na
propria inclusdo dos professores. Existem instituicbes que valorizam seus
profissionais de acordo com seus padrbes, estimulam a competitividade entre os
professores, em nome de uma falsa autonomia e, acabam por penalizar aqueles que
nao se enquadram as suas exigéncias e excluem os que dizem nado dar conta de
trabalhar com a inclusdo (GOMES; SOUZA, 2012).

Segundo as autoras a inclusdo deve envolver todos os profissionais da
escola, num trabalho em equipe, que estdo direta ou indiretamente ligados a
inclusdo dos alunos. Para que haja uma efetiva inclusdo € necesséario que
professores se distanciem de algumas préaticas e representacfes para atender
aqueles alunos que estdo a margem do processo educacional. Da mesma forma, as
instituicbes devem incluir os professores no processo de inclusédo para a

identificacdo dos mesmos com a proposta de incluséo.

Efetivar e pensar sobre o processo de inclusdo escolar é redirecionar as
acOes escolares até entdo desenvolvidas, rever a organizagao fisica,
estrutural, organizacional e, principalmente, pessoal e profissional dos
agentes envolvidos, o que demanda um reordenamento de papéis e
atribuicbes em que a colaboracéo e a cooperagdo promovem a constituicao
de uma equipe de trabalho que assuma e justifique suas escolhas, e ndo sé
se adapte as exigéncias impostas pela organizagéo...” (GOMES; SOUZA,
2012, p. 599).

A escola, como espaco de formacdo continuada de professores, ao
considerar as caracteristicas, as necessidades, as expectativas, o contexto dos
professores e a filosofia da instituicdo a qual fazem parte, contribui para a
ressignificacdo dos conhecimentos tedrico-metodoldgicos e, consequentemente,
transformacdo das praticas pedagdgicas em prol do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos e melhoria do desenvolvimento da profissdo docente
(ALVARADO-PRADA et al., 2010).

Com este entendimento, o conjunto de docentes de uma instituicdo escolar
pode constituir-se em um coletivo que desenvolve um projeto de formacéo
continuada de seu corpo docente em seu préprio espaco de trabalho
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construindo seu proprio objeto de pesquisa-formacdo mediante atividades
que, por um lado, permitam a compreensao de sua propria realidade e, por
outro, atendam seus interesses e necessidades de formacdo (ALVARADO-
PRADA et al., 2010, p. 382).

Gomes e Souza (2011) também concordam com espacos de formacao
continuada, no qual os professores sejam constituidos como sujeitos de suas ac¢des
por meio de embates construtivos na reconfiguracdo de seus sentidos e de suas
vivéncias e se posicionem frente as ideologias, as politicas, ndo como reféns dos
discursos e das praticas, mas sim como produtores de suas acoes.

Uma vez que o papel da escola é permitir que o sujeito aproprie-se da cultura
erudita, o professor também necessita estar disponivel para ressignificar o seu papel
no sentido de atender as demandas. Cabe a escola promover espacos de formacao
continuada para que o professor seja sujeito de suas agdes e tenha condicdes reais
de desenvolver o seu trabalho, o que demanda a apropriacdo de referenciais
tedricos e metodolégicos com base na compreensédo histérica, social e, acima de
tudo, relacional do processo de escolarizacao.

Para Gonzalez Rey (2017), muitas vezes o professor vé o aluno como vitima,
como sujeito de direito, mas de forma artificial, porque n&o se conhece um sujeito de
direito, sem ser um sujeito de deveres, sem que esse aluno passe pelos desafios
que lhe possibilite ser um sujeito ativo de sua aprendizagem e de seu
relacionamento com 0s outros.

Essa € uma proposta que vai além de um ensino pautado apenas nos
aspectos cognitivos ainda existentes em nossas escolas. E preciso adotar uma nova
forma de olhar e de trabalhar a sala de aula, € uma proposta que subverte a imagem
do aluno ruim e do aluno bom. Temos visto em nossas pesquisas que 0s alunos que
se acostumam com notas altas, que sao preocupados com os resultados e séo bons
com operac0Oes intelectuais, acabam se focando na memorizacdo para nao perder
nenhum ponto na avaliacdo e, ao invés de avancar nesse processo no espaco social
de valorizacdo, acaba retrocedendo. O desenvolvimento humano é um desafio que
exige o desenvolvimento de novos recursos, novos sentidos subjetivos que nos
possibilitam ativar nossas capacidades, para entrar em processos cada vez mais
complexos no dominio da vida. Porgue cabe a escola formar o aluno para a vida e
nao para um saber excluido da vida (GONZALEZ REY, 2017).

E assim no ambito escolar, Souza (2016) aponta a necessidade de explicitar a
teoria da aprendizagem proposta por Vygotsky, na qual o desenvolvimento ocorre
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pela apropriacdo da cultura e pela aprendizagem, gerando novas aprendizagens e
consequentemente, novo desenvolvimento. Na Psicologia Historico-Cultural a
aprendizagem promove o desenvolvimento, num processo dialético em que ambos
produzem novas formas de acéo e pensamento.

Friedrich (2011) aponta que o conhecimento e a aprendizagem é sempre
mediado e leva ao desenvolvimento. O professor promove a mediagdo ao apontar,
acentuar e demonstrar ao aluno o objeto de conhecimento. Assim, a crianca, por
meio dos instrumentos e das intervencdes do professor, refazendo tudo o que lhe é

proposto se apropria do conhecimento como sujeito ativo de sua aprendizagem.

Essa demonstracdo nos conduz a concluir que os saberes ensinados na
escola ndo podem ser transmitidos tais quais ao aluno; eles devem ser
dados com o objetivo de incitar um poder fazer constituido pelo proprio
aluno. As reflexfes de Vygotsky em torno do desenvolvimento e da
aprendizagem permitem propor uma concepc¢do do saber escolar que trata
esse ultimo como um instrumento psicoldgico (FRIEDRICH, 2011, p. 57).

Ao encontro dessa proposta, € importante considerar que a relagéo
professor/aluno ndo deve ser uma relagcédo de imposi¢céo, mas sim de cooperagéao, de
respeito e de crescimento. O aluno deve ser considerado como um ser interativo e
ativo no seu processo de constru¢cdo do conhecimento. O professor, por sua vez,
devera assumir um papel fundamental nesse processo, como um sujeito mais
experiente. Por essa razdo, cabe ao professor considerar o que o aluno ja sabe,
visto que sua bagagem cultural é muito importante para a constru¢cdo da
aprendizagem.

Ao conceber o professor como um dos atores responsaveis por atuar como o
mediador de todo o processo de desenvolvimento do sujeito, sua formacéo inicial e
continuada devera qualificar todas as suas acdes. “Compreendemos que cabe ao
professor atuar como o mediador entre a crianca e o0 mundo que ela esta sendo
inserida e conhecendo, agindo de maneira afetiva para que o0 processo de
adaptacao da crianca lhe traga desenvolvimento” (GOMES, 2013, p. 59).

O professor precisa incorporar o seu papel como o principal agente de
mediagcdo da cultura socialmente valorizada, no sentido de desenvolver em seus
alunos a apropriacdo dos conteudos historicamente e culturalmente sistematizados.
O processo de mediacdo deve ser entendido considerando-se o0 nivel de
desenvolvimento do aluno, ao investigar e conhecer o que ele ja sabe e
compreender suas tentativas de significar a realidade por meio dos confrontos e das

davidas. Portanto, a mediacdo n&o ocorre por meio de um processo linear. O
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professor deve utilizar recursos variados, explicar a funcdo do que esta ensinando,
acerca da utilidade do contedudo na vida do aluno, com o objetivo de atrair sua
atencdo. Nesse interim, a linguagem exerce papel crucial por ser um sistema
simbdlico importante no processo de desenvolvimento do pensamento (MIRANDA,
2005).

A mediacdo € capaz de possibilitar a transformacéo no sujeito. Se o aluno se
interessa pelo objeto de conhecimento significa que ele foi afetado pela mediacéao.
Ao contrario, se ndo ocorreu nenhuma modificacéo € porque o aluno nao foi afetado
e necessitara de novas intervencdes. Todas as acdes realizadas dentro da escola
devem partir das relacdes concretas que os individuos tecem em suas rela¢des na
trajetéria de suas vidas, possibilitando-os a atribuir sentidos e ressignificar os
conhecimentos e a aprendizagem escolar (SILVA; GOMES, 2016).

Nesse sentido, € importante mencionar que todo processo de afetacéo
depende do coletivo, ou seja, a construgdo de motivos e necessidades parte do
envolvimento com o grupo. Por isso, a gestdo precisa mobilizar o grupo para o
desenvolvimento de novas acfes e ressignificacdo do processo de ensino e de
aprendizagem. Necessidade, dentro desta perspectiva sdo as sensacdes e
percepcdes da ordem do natural que levam os sujeitos a reagirem e direcionarem
sua acdo em busca de sua satisfacdo. No processo de desenvolvimento, apds
aguisicdo e dominio da linguagem, o homem se torna capaz de complexificar e
significar suas necessidades, a partir dai elas sdo chamadas de motivos. Deste
modo, a compreensdo da funcdo social da escrita, decorrente do favorecimento de
vivéncias que aproximem o aluno da cultura escrita, podem favorecer a construgéo
de motivos que o levem a se engajar nesta atividade.

A escola deve ser o canal de mediacdo entre o0 sujeito e o conhecimento e
despertar no sujeito a compreensao de que somente o conhecimento é capaz de
transforma-lo. Cabe a escola, por meio da mediacdo, contribuir para o
aprimoramento das capacidades de pensar e de se movimentar das criancas ao
conhecer as necessidades que cada uma traz consigo mesma, levando-as a
compreenderem que o conhecimento € uma necessidade para a sua transformacao.
Para que haja aprendizagem e desenvolvimento deve haver uma vontade que
efetive a acao ensino/aprendizagem (SILVA; GOMES, 2016).

Enquanto tivermos escolas que continuem perpetuando a exclusdo por meio
de seus curriculos fechados; por sua maneira arcaica de realizar avaliagbes
gue mensuram muito mais do que o aluno ndo sabe do que aquilo que
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conhece; mantiver, inclusive a prépria organizagdo das carteiras no formato
pelo qual cada aluno s6 enxerga o professor e a nuca de quem esta a sua
frente; enquanto a organizacdo em sala de aula mantiver a tradicdo de
guem detém o saber e escolhe o que os alunos devem aprender, ignorando
aquilo que eles ja sabem como suas bagagens trazidas de suas histérias e
vivéncias; enquanto a homogeneizacdo for mais valorizada do que o
respeito as diferencas no processo de aprender de cada um, continuaremos
a promover barreiras que nos tapardo os olhos acerca de quem séo e do
potencial dos aprendizes, sejam eles pessoas com ou sem deficiéncia
(ORRU, 2017, p. 25).

Dessa forma, é importante rever as praticas pedagogicas vigentes na escola e
repensar os processos de ensino e de aprendizagem, com vistas a superagdo dos
problemas supracitados e ao avanco para uma educacdo de qualidade e
atendimento a todos os alunos.

Nas palavras de Orrd (2017), uma escola inovadora e inclusiva para a
geracdo do séc. XXI desafia a escola a superar o ensino tradicional, reprodutor das
praticas pedagoégicas que imperava no séc. XVI, pautado na repeticdo e avancar
para um espaco de aprendizagem, de énfase nas potencialidades e singularidades
dos alunos, uma escola emancipadora.

Entendemos que o processo de aquisicao da leitura e da escrita é crucial no
processo educativo e valida os postulados de uma educacéao inclusiva que favoreca
aos alunos a apropriacdo de elementos historicos e culturais que perpassam todas

as disciplinas do curriculo.

Praticas de apresentacdo da escrita para as criangcas a partir de seu
aspecto técnico, ainda comum em escolas brasileiras, dificultam a formacao
de leitores potenciais, pois ao enfatizar inicialmente o reconhecimento de
letras, silabas e palavras, mas ndo as ideias do texto, tendem a formar um
pseudoleitor capaz de reconhecer letras e silabas num texto, mas ndo sua
mensagem. Nesse sentido, contribuem mais para a formacdo do
analfabetismo funcional que do leitor (MELLO, 2010, p. 336).

by

Comumente, o0 ensino da linguagem escrita tem se relegado a simples
técnicas e treinamentos, ligados inteiramente a uma complicada habilidade motora,
considerada dessa forma pela Psicologia. A escrita na préatica escolar tem sido
reduzida ao ensino das letras e a construcdo de palavras a partir delas, a um
treinamento artificial, imposto pelo professor, que exige do aluno muita atencéo e
esforco de forma mecénica, da mesma forma, como por exemplo, quando se
aprende a tocar piano: o aprendente toca as teclas e, ao mesmo tempo, Ié as
partituras, porém nao esta envolvido na letra e na esséncia da musica (VYGOTSKY,
1991).

Consoante Mello (2010), uma das maneiras de transformar o quadro que se

apresenta em relacdo a linguagem escrita é ensina-la a partir de sua funcéo social.



52

Ao compreender a fungao social da escrita, que se realiza nas vivéncias com a
cultura escrita, a criangca passa a criar para si a necessidade de ler e escrever. “Ao
vivenciar procedimentos artificiais e ao gastar grande parte do tempo na escola com
tarefas que nédo fazem sentido, a crianca percebe a escrita como uma técnica que
relega a linguagem viva a um segundo plano” (MELLO, 2010, p. 338).

N&o ha sentido para a crianga apenas relacionar as letras ao som e, ndo ha
sentido realizar coOpias ou atividades repetitivas de escrita. Se a crianca nao
compreende a funcdo da escrita, logo realizara as atividades propostas, motivada

por algo que € externa ao ato de escrever (MELLO, 2010).

Ainda que sem uma intengdo explicita, a escola cria condigcbes para a
crianga perceber a escrita como uma tarefa desagradavel, que pode fazer
sentido para a professora ou o professor, mas nédo faz sentido para a
crianga, uma vez que ndo nasce de e ndo responde a sua necessidade de
expressdo (MELLO, 2010, p. 338).

Vygotsky (1991) observa que o ensino mecanico, como habilidade motora ndo
se configura como atividade cultural complexa para a crianga. A leitura e a escrita
devem ser relevante e necessaria, com significado para a crianca, como forma de
linguagem e ndo como exercicio motor. Isso implica na compreensdo da escrita
como uma capacidade fundamental no desenvolvimento cultural da crianca e como
resultado “de um longo processo historico de desenvolvimento de fungdes
comportamentais complexas” (VYGOTSKY, 1991, p. 71).

As contribuicbes da Teoria Historico-Cultural permitem ver o sujeito
psicolégico como um sujeito inteiro e ndo mais fragmentado: isto implica
gue nado basta o exercicio motor para a aprendizagem de um instrumento
tdo complexo como a escrita. O ser humano é movido pela necessidade.
Essa necessidade cria motivos (desejos e interesses) que movem a agao
humana (MELLO, 2010, p. 13).

A requalificacdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita €
essencial para a aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos. A
alfabetizacdo e o letramento sédo dois processos complementares, que nao se
separam e ndo sdo sequenciais. Propde-se dessa forma, que o professor
desenvolva o trabalho com a alfabetizacdo e o letramento, a0 mesmo tempo, de
modo dialético e articulado.

O aluno sera capaz de ser leitor e produtor de textos a partir do momento em
gue o professor cria a necessidade de escrita, ao participar de situagdes coletivas de
escrita, quando registra a rotina das atividades, quando escreve o jornal da turma,
guando escreve para turmas de outras escolas e de outras localidades. Mesmo sem

dominar a escrita, o professor podera ser o escriba dos desejos e expressoes das
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criangas (MELLO, 2010). “Isso é diferente quando a crianga faz cépia de um texto
gue nao lhe diz respeito, que nédo registra seu desejo de expressao, nao responde a
nenhuma necessidade, ndo tem um fim verdadeiro” (MELLO, 2010, p. 341).

Para aqueles que ainda ndo dominam a leitura, varias sdo as possibilidades
para que o professor desenvolva um trabalho efetivo. A primeira coisa que o
professor precisa ter € o conhecimento da pré-historia da linguagem escrita. Para
Vygotsky (1991) o desenho, como linguagem grafica, surge a partir da linguagem
verbal das criancas e precede o desenvolvimento da linguagem escrita.

Mesmo no ensino fundamental, o Iudico, o desenho, a pintura, a modelagem
sdo elementos significativos no trabalho com a escrita. As criancas também podem
registrar as regras dos jogos, as listas de brincadeiras, as diversas brincadeiras
pesquisadas junto a familia e também as que sao aprendidas na escola (MELLO,
2010).

O ensino da leitura e escrita pode ser realizado nos momentos que envolvem
o brinquedo, assim, o desenhar e o brincar poderiam ser momentos iniciantes ao
desenvolvimento das habilidades da escrita e ndo somente o ensino da escrita de
letras (VYGOTSKY, 1991).

Segundo Mello (2010) o maior desafio das escolas é trazer a cultura escrita,
elaborada (os diversos portadores de textos) para dentro do ambiente escolar. “A
cultura, do ponto de vista histérico cultural, € a fonte de formacéo e desenvolvimento
das qualidades humanas e, por isso, referéncia essencial no processo de educacéao-
humanizagéo que se realiza na escola” (MELLO, 2010, p. 342).

Outro recurso importante na escola é a informatica. Muitas sdo as
possibilidades de acesso ao conhecimento por meio dos recursos da informatica em
atividades escolares, nos seus diversos espacos como a sala de aula regular, a

biblioteca e na sala de recursos multifuncionais (MELO, 2013).

Atividades podem ser planejadas para que a informatica seja um dentre
tantos outros recursos disponiveis a pesquisa, a exploracdo de espacos
geogréficos, a descoberta do funcionamento do corpo humano, a autoria de
textos, & producéo artistica e cultural individual ou coletiva, & comunicagéo
interpessoal, a realizacdo de célculos, & ampliacdo de alternativas de
interacdo com o ambiente etc (MELO, 2013, p. 80).

Ainda, segundo a autora, por meio da informatica os alunos também poderao
confeccionar folders, poOsteres, cartdes, murais, jornais, registrar e organizar

entrevistas, editar desenhos, musicas e videos, jogar e criar jogos diversos.
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A compreensao dos diversos recursos e das diversas metodologias contribui
para o aprimoramento das praticas pedagodgicas. No entendimento de Ramos e
Wolff (2013), muitos professores consideram o trabalho com a arte na escola como
passatempo e entretenimento, ao invés de compreendé-la como uma das
manifestagcbes da linguagem, que possibilita aos alunos desenvolverem o
pensamento criativo e vivenciarem experiéncias de leitura, de escrita, de producao
de trabalhos artisticos que potencializam o desenvolvimento global. “[...] na arte, o
processo de criacdo faz mover o pensamento, o fazer, o conhecer e o exprimir’
(RAMOS; WOLFF, 2013, p. 100).

No trabalho artistico o professor tem a possibilidade de verificar as
capacidades dos alunos e ndo as suas dificuldades ou déficits. A arte estimula a
criatividade, abre espaco para a leitura do mundo, o conhecimento dos elementos, a
organizagdo do pensamento, a construcao de suas representagdes e do mundo e a
atribuicdo de significados do que veem e sentem. Pela arte, o sujeito pode se
expressar, expor aquilo que pensa e acredita, pode revelar e aprimorar sua

emancipacao intelectual e social (MELO, 2013).

Desse modo, o fazer artistico é um exercicio de sensibilidade, de cognicao
e de linguagem, quando as experiéncias ganham significados e contetdos
gue se constroem durante as interagbes entre os sujeitos do fazer
pedagdgico e os objetos com os quais convivem (MELO, 2013, p. 102).

Corroborando com uma escola que atenda todos os alunos, na visdo de Orru
(2017) uma resposta para uma escola inovadora e inclusiva se configura no trabalho
por meio de eixos de interesses, no sentido de proporcionar aprendizagem para
todos, a partir da valorizacdo do aprendiz em seu processo de aprendizagem, de
modo a respeitar a heterogeneidade e possibilitar superacoes, transformacdes e

otimismo quanto a aprendizagem e desenvolvimento de cada sujeito.

Construir junto com o aprendiz seu percurso de aprendizagem por meio de
projeto que se fundamentam em seus eixos de interesse, é favorecer o
prazer pelo aprender na esfera individual e coletiva. E possibilitar a troca de
experiéncias, a articulacdo dos saberes, o confronto de ideias, a
curiosidade, a criatividade no expor o que esta sendo aprendido; a
cooperacéo; a solidariedade entre os colegas e o desenvolvimento de
diversas competéncias (ORRU, 2017, p. 22).

Para a mesma autora, o foco do trabalho por eixos de interesse € a
compreensao do sujeito que aprende; a oferta de momentos de aprendizagem que
parte dos interesses dos aprendizes e a identificacdo e planejamento de estratégias

para o desenvolvimento das habilidades ainda ndo consolidadas.
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Ao se trabalhar com os eixos de interesses, o0 professor deve abrir méo do
livro didatico, das apostilas, dos exercicios de treinos, da memorizacdo dos
conteudos, das avaliagOes classificatorias e, ainda, apostar na parceria entre
professores, escola, comunidade local e familia. Destacam-se 0s seguintes eixos de
interesse: a arte, a musica, a literatura, os desenhos realisticos (que se aproximam
da realidade), a pintura e o desenho, as ciéncias exatas e a Linguistica.

Assim, com base nos postulados tedricos e metodoldgicos da Psicologia, ndo
nos restam davidas que o debate e qualificacdo das acdes educacionais inclusivas
demandam a compreensdo por parte dos professores dos conceitos da teoria

vygotskyana.

N&o deixamos de levar em conta, também, as fragilidades que se fazem
cada vez mais presentes na formacdo académica, tanto de psicdlogos
quanto de professores que, em um percurso que privilegia a “pratica” em
detrimento da “teoria”, promove um esvaziamento conceitual determinante
de uma apreensdo superficial dos fendbmenos em estudo. Diante de
formagbes pouco sdlidas, tornam-se compreensiveis as imensas
dificuldades na compreenséo da obra vygotskyana (MARTINS, 2011, p. 11).

Nesse sentido, ainda de acordo com Martins (2013), o bom ensino s6 pode
ser pautado na instrumentalizagcdo do trabalho docente, cuja formacdo deve ser
problematizada com vistas a ndo cair no esvaziamento tedrico e na secundarizagéo
dos conhecimentos classicos. Quanto mais precaria a sua formacao, mais precéria a
sintese da prépria realidade. O ato de ensinar coloca-se como mediacdo no
desenvolvimento do aluno, como uma interposicdo que promove transformacao e
provoca o surgimento de algo novo, como o desenvolvimento das fun¢des psiquicas
superiores, por meio das quais o individuo torna-se sujeito e ndo asujeitado da

histéria.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A necessidade de impulsionar a mudanca do paradigma vivenciado nas
instituicdes escolares deve ser compreendida na busca da reconstrugéo da
educacdo e do processo educativo, ndo mais como foco exclusivista, mas
como trajeto de inclusdo e mudanca do macro sistema social (GOMES;
REY, 2007, p. 408).

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A nova psicologia segundo Vygotsky (2010) passa a ser vista como ciéncia do
comportamento dos seres vivos. Esse comportamento € visto e analisado em seu
processo interativo entre o organismo e o meio. “O homem n&o entra em convivio
com a natureza senao através do meio, e em funcdo disso o meio se torna o fator
mais importante, que determina e estabelece o comportamento do homem”
(VYGOTSKY, 2010, p. 6).

A partir dessa nova visdo mudam-se os métodos da ciéncia, que se diferem
pela subjetividade e o sujeito € ao mesmo tempo observador e observando. Para
Vygotsky (2010) a nova psicologia se distingue pelo materialismo, por considerar
gque o comportamento humano constitui-se de movimentos e rea¢des, com suas
caracteristicas da existéncia material. Outro distintivo € o objetivismo, que investiga
o material de forma objetiva, como condicdo das investigac6es. Também propde o
“‘método dialético, que reconhece que 0s processos psiquicos se desenvolvem em
indissoluvel ligacdo com todos 0s outros processos No organismo e estdo sujeitos
exatamente as mesmas leis a que esta todo o restante na natureza” (VYGOTSKY,
2010, p. 8).

Uma das vias de operacionalizar os principios defendidos acima baseia-se
nos postulados da Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey (2011), que se traduz
na producéo do conhecimento a partir de diversas formas, que possibilitam a criagao
tedrica da realidade, representada pela subjetividade humana.

Gonzalez Rey (2011) apresenta trés principios da Epistemologia Qualitativa: o

carater construtivo interpretativo do conhecimento, o caréater interativo do processo
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do conhecimento e a significacdo da singularidade como nivel legitimo da producéo
do conhecimento.

O primeiro principio parte da compreensao do conhecimento como producao
e ndo como apropriacdo linear de uma realidade. A interpretacdo da realidade da
sentido as expressfes do sujeito estudado, possibilitando ao pesquisador integrar,
reconstruir e apresentar varios indicadores a partir de sua pesquisa, que nao teriam
sentido se fossem analisados isoladamente, como confirmacdo empirica.

A interpretacdo € um processo diferenciado que da sentido a diferentes
manifestacbes do sujeito estudado e as converte em momentos particulares do
processo geral, orientado a construcdo tedrica do sujeito, em sua condicdo de
sujeito social, como pode ser a familia, a comunidade, a escola, ou de sujeito
individual. Nesse sentido a teoria € um instrumento e é considerada um dos sentidos
do processo da pesquisa, porém nao é prioridade, uma vez que somente ela ndo é
capaz de responder aos imprevistos e processos Unicos de uma pesquisa.

O segundo principio € o carater interativo do processo de producdo do
conhecimento, que se traduz nas relacbes pesquisador-pesquisado e também nas
relacbes dos sujeitos pesquisados entre si, no caso do trabalho grupal. Nessa
interacdo, o dialogo e o contexto sdo fatores importantes para a qualidade do
conhecimento produzido. No processo de producdo podem ocorrer imprevistos na
comunicacdo e também momentos informais, que podem ser elementos
significativos para o conhecimento e para a producéo tedrica.

Por fim, temos o dltimo principio expresso na significagcdo da singularidade
como nivel legitimo da producdo do conhecimento. A singularidade na pesquisa
qualitativa ndo deve ser identificada como individualidade, uma vez que o sujeito
singular é visto de forma Unica e diferenciada em sua subjetividade. Assim, numa
pesquisa 0 que importa ndo é a quantidade de sujeitos participantes, mas sim, a
qualidade de sua expressao, que ndo precisa necessariamente se repetir em outros
sujeitos.

Baseamos também nas pesquisas do grupo PROSPED® que tem por objetivo
a promocgao de reflexdes sobre o desenvolvimento humano, a aprendizagem e a

pratica profissional do psicélogo e de outros educadores, com énfase ao meio, as

°0 Grupo Processos de Constituicdo do Sujeito em Praticas Educativas — PROSPED - é um grupo
de pesquisa stricto sensu em Psicologia como Profissdo e Ciéncia da PUC-Campinas, composto por
integrantes de pds-doutorado, doutorado, mestrado e alunos de Iniciacéo Cientifica, sob a orientagdo
da Prof.2 Dra. Vera Lucia Trevisan de Souza.
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relacdes, aos afetos, a nGs mesmos e aos outros, numa perspectiva complexa da
realidade e o que se apresenta por tras dela.

Por meio da pesquisa e intervencdo o grupo PROSPED tem investido no
desenvolvimento de trabalhos que contribuam para a compreenséo e superacao de
fendbmenos que se manifestam em diversos contextos educativos. Suas préaticas se
pautam na teoria da Psicologia Histérico-Cultural, de Vygotsky (1896-1934). Utilizam
a arte como materialidade mediadora como um dos principais recursos para a
atuacao do psicologo escolar e educacional dessa perspectiva. O grupo considera
que por meio da arte 0s sujeitos sdo tocados na sua dimensdo sensivel, o que
favorece a reflexado e promove desenvolvimento.

De acordo com 0 exposto acima, a pesquisa interventiva compreende que 0s
sujeitos serdo estudados em seus movimentos, reacdes e em seu desenvolvimento
historico. As expressdes do sujeito serdo analisadas dentro de um contexto e ndo de
forma isolada ou linear; a interagdo entre o pesquisador e 0 pesquisado e entre 0s
pesquisados entre si sdo fundamentais nesse tipo de pesquisa interventiva e, por
fim, sera analisada a qualidade da expressdo e da participacdo do sujeito
pesquisado em sua singularidade, de modo que haja producdo do conhecimento e

transformacao acerca do problema de pesquisa abordado.

3.2 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu em uma escola estadual, localizada na area urbana do
Municipio de Alfenas-MG, sob a jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Ensino -
Polo Regional: SRE/Varginha-MG. Compde-se dos seguintes niveis de Ensino: Ciclo
da Alfabetizac&o, compreendendo trés anos: 1°, 2° e 3° anos; Ciclo Complementar,
compreendendo dois anos: 4° e 5° anos, sendo o primeiro ano a ofertar o ensino
fundamental Il, com 3 turmas de 6° ano. Os alunos situam-se na faixa etaria entre 5
anos e 10 meses e 11 anos, sendo o perfil de alunos com indice sdcio-econémico na
meédia 8,2 numa escala de 10 pontos, conforme dados do SIMADE (Sistema Mineiro
de Administracdo Escolar). Os alunos também s&o do préprio bairro e também de

bairros vizinhos: Santos Reis, Vila Formosa, Jardim Sao Lucas.
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3.3 CARACTERIZACAO ORGANIZACIONAL E ESTRUTURAL DA ESCOLA

No quadro de recursos humanos, a escola conta com 1 diretora, 1 vice-
diretora, 2 supervisoras, 22 professoras do ensino regular, 2 professores de
Educacéo Fisica, 2 eventuais, 2 professores ministrantes de aulas na biblioteca, 1
secretaria, 4 auxiliares de secretaria, 2 professoras em ajustamento funcional, 8
ajudantes de servicos gerais. No Projeto Tempo Integral ha 4 professores regentes,
uma coordenadora do projeto, 2 professoras de arte/desenho e 1 professor de
Educacéo Fisica.

No prédio principal da escola existem 9 salas de aulas para ensino regular , 1
cozinha, 1 sala de direcdo, 1 sala de supervisdo, 1 sala de professores, 1 secretaria,
1 sala de video, 6 banheiros, 1 almoxarifado, 1 sala pedagodgica, 1 quadra
poliesportiva coberta e 1 sala de informética.

No prédio anexo, existem 4 salas de aula para ensino regular, 1 sala de
Recurso, 3 banheiros, 1 biblioteca, 1 sala de professores, 1 secretaria, 1 cozinha e
1 pétio coberto usado como refeitério.

Especificando, o prédio principal possui 9 salas de aula que atende, no
periodo da manha as 3 turmas de 6° anos e 6 turmas de 4° anos; no periodo da
tarde atende, 2 turmas de 1° anos, 4 turmas de 2° anos e 3 turmas de 3° anos. Ja o
prédio anexo atende, no periodo da manha, as 4 turmas de 5° anos e, no periodo da
tarde, 3 turmas de 3° anos.

O Projeto Escola em Tempo Integral atende 4 turmas, sendo 2 em cada turno
e realiza as suas atividades em diversos espacos da escola, ndo se restringindo
apenas a uma sala de aula.

Diante da necessidade vital da Educacdo para o ser humano, a escola
pesquisada existe para atender a uma populacdo diversificada sécio-culturalmente,
buscando despir-se de todo e qualquer preconceito, visando atender integralmente o
aluno nos aspectos: cognitivo, afetivo, psicomotor e social, tendo como filosofia
basica empenhar esforcos coletivos para que a crianca se sinta feliz, acolhida e
amada no ambiente escolar. Essa escola busca também se estruturar nos valores
necessarios para formar cidadaos criticos, participativos, criativos, atuantes, capazes
de conviver em sociedade e alfabetizados, conforme mencionado em sua Proposta

Politico-Pedagogica.
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Ainda conforme mencdes da Proposta Politico-Pedagdgica, a escola tem
como objetivo o compromisso de criar meios para que o educando aperfeicoe suas
potencialidades, sendo capaz de desenvolver novas competéncias e habilidades,
sabendo atuar em situacOes diversas, resolvendo problemas com clareza e justica,
indispensaveis ao exercicio da cidadania. Enfim, sendo um individuo capaz de
“aprender a aprender... a ser, a fazer e a conviver’” num mundo em constantes
transformacdes. Concluindo, a escola se empenha no relacionamento humano
saudavel, amigo, respeitoso e responsavel entre todos o0s segmentos da

comunidade escolar.

3.4 CARACTERIZACAO DAS AVALIACOES EXTERNAS

Seguem o0s resultados da escola na avaliacdo externa do PROALFA -
Programa de Alfabetizacdo do Estado de Minas Gerais, concernente as turmas de 3°
ano do ensino Fundamental I. Os alunos de 2014 hoje estdo no 6° ano do ensino
Fundamental; os de 2015 estdo no 5° ano e os alunos de 2016 estdo no 4° ano,
cujos professores desses alunos estao fazendo parte da pesquisa. Todos os dados
foram analisados e foram levantadas varias questfes disparadoras em um dos
encontros realizados.

Pode-se observar, na Tabela 2, a queda nos resultados de Lingua Portuguesa
de 2015 em relacédo a 2014 e, da mesma forma, a queda da proficiéncia de 2016 em

relacdo ao ano anterior.

Tabela 2 — PROALFA 2016 - Lingua Portuguesa - 3° ano do Ensino Fundamental

) o % por padréo de desempenho
Edicéao Proficiéncia i __
Baixo Intermediario Recomendado Avancado
2014 629,2 2,4 10,8 63,9 22,9
2015 604,5 2,0 8,9 71,3 17,8
2016 600,1 4,2 10,6 67,6 17,6

Fonte: http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf
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A seguir, sdo apresentados os resultados do PROEB - Programa de
Avaliacdo da Rede Publica da Educacéo Basica.

Observa-se, na Tabela 3, que houve crescimento na proficiéncia de Lingua
Portuguesa de 2011 a 2013. Ja em 2014 verifica-se uma queda de 9,3% na

proficiéncia, em relacdo ao ano anterior. Em 2016 a proficiéncia volta a subir 12,8%.

Tabela 3 — PROEB 2016 - Lingua Portuguesa - 5° ano do Ensino Fundamental

) o % por padréo de desempenho
Edicéo Proficiéncia i _
Baixo Intermediario Recomendado Avancado
2011 215,4 8,6 22,9 47,1 21,4
2012 216,4 14,4 24,7 33,6 27,4
2013 222,2 6,2 30,9 30,9 32,0
2014 212,9 7,3 26,0 43,8 22,9
2016 2257 7,3 27,1 32,3 33,3

Fonte: http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf

Da mesma forma, houve crescimento na proficiéncia de Matematica de 2011
a 2013. Ja em 2014 verifica-se uma queda de 20,9% na proficiéncia, em relacdo ao
ano anterior. Em 2016 a proficiéncia volta a subir 9,1%, como pode ser observado
na Tabela 4.

Tabela 4 — PROEB 2016 - Matemaética - 5° ano do Ensino Fundamental

Edicdo Proficiéncia % por padrédo de desempenho
Baixo Intermediario Recomendado Avancado
2011 234,1 13,6 20,7 49,3 16,4
2012 234,4 11,6 27,9 37,4 23,1
2013 2435 6,2 22,7 47,4 23,7
2014 222,6 14,3 29,7 49,5 6,6
2016 231,7 11,5 35,4 33,3 19,8

Fonte: http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf

Consta no plano de trabalho da escola que, todo ano, ao receber os
resultados das avaliagbes externas, a equipe diretiva/pedagdgica realiza o dia da
“Virada da Educagao” — proposta da Secretaria de Estado da Educacdo de Minas

Gerais - que € uma reunidao com o corpo docente para analise e planejamento em
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prol da melhoria dos resultados e do processo ensino e aprendizagem, a partir de

intervencgdes pedagdgicas, envolvendo a comunidade escolar.

3.5 PARTICIPANTES

Foram participantes da pesquisa 22 professores dos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental | e do 6° ano do Ensino Fundamental Il e 1 vice-diretora, de uma
escola publica, da rede estadual, do Municipio de Alfenas/MG, que aceitaram
participar da pesquisa, mediante o objetivo geral “Compreender de que modo os
pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural podem favorecer a construcdo de
praticas inclusivas”.

O grupo de participantes foi composto de forma aleatéria, por meio de convite
e apresentacao da pesquisa para os professores do turno matutino, tomando como
alguns critérios de inclusdo: a assinatura do termo de Consentimento Livre e
Esclarecido que foi redigido com enfoque a cada um dos segmentos dos
participantes.

Ja& como critérios de exclusao consideram-se excluidos do grupo de pesquisa,
participantes que ndo comparecerem a nho minimo 75% dos encontros de discussao
ou atividades previstas pelas pesquisas que serdo desenvolvidas.

Dos 23 participantes, apenas 19 responderam o0 questionario de
caracterizacao (Apéndice Il). Quanto ao cargo dos professores na unidade escolar,
57,8% sao contratados e 42,1% séo efetivos. Ainda, 42,1% trabalham somente no
Ensino Fundamental | (1° ao 5° anos); 15,7% somente no Fundamental Il (6° ao 9°
nos); 21% trabalham tanto no Fundamental | quanto no Fundamental II; 5,2%
trabalham no Fundamental I, Il e no Ensino Médio e 15,7% trabalham somente no
Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio.

Em relacdo ao tempo de servico no cargo 26,3% dos professores
responderam que trabalham menos de um ano; 26,3% trabalham de um a cinco
anos; 10,5% de seis a dez anos; 10,5% de onze a quinze anos e 26,3% trabalham
Nno mesmo cargo a mais de 15 anos.

J& no tocante ao tempo de servico na mesma escola em que a pesquisa foi

realizada, 52,6% responderam que trabalham a menos de um ano; 21% trabalham
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de um a cinco anos; 5,2% trabalham de seis a dez anos; 15,7% de onze a quinze
anos e 5,2% trabalham a mais de quinze anos.

A jornada de trabalho semanal varia de 10h a mais de 40h, sendo 5,2% que
trabalha até 10h; 15,7% trabalham de 10h a 20h; 36,8% trabalham de 20h a 30h;
26,3% trabalham de 30h a 40h e apenas 15,7% atuam mais de 40h semanais.

De acordo com o periodo de trabalho, 42% trabalham no periodo da manha,
em uma unica escola; 47,3% trabalham em duas escolas diferentes, nos periodos
matutino e vespertino, sendo 5,2% desses trabalha na mesma escola, exercendo
dois cargos diferentes (cargo de vice-diretor e supervisor) e 10,5% trabalha em duas
escolas diferentes, nos periodos matutino e noturno.

Dos 19 professores, 52,6% disseram ter participado de algum curso
relacionado com a tematica da Educacdo Inclusiva e 20% estdo cursando Pés-
graduacéo em Educacgéo Especial e Inclusiva. Dos 19 participantes, 78,9% possuem
cursos de Especializacdo Lato Sensu e apenas 5,2% possui Mestrado (Stricto
Sensu) em Ecologia e Tecnologia Ambiental. Ainda, 21% n&o realizaram nenhuma

Pds-graduacéo.

3.6 RECURSOS

Gonzalez Rey (2011) define instrumentos como todos os procedimentos
utilizados na coleta de dados que objetivam estimular a expressdo do pesquisado.
“A expressdao em um instrumento adquire sentido sé dentro de indicadores definidos
por outros instrumentos e situagdes da pesquisa...” (GONZALEZ REY, 2011, p. 80)

Os instrumentos utilizados na presente pesquisa foram:

a) questionario de caracterizacdo: Para Gil (1999), esse instrumento é uma
técnica de investigacdo que permite conhecer as opinides, as crencas, 0S
sentimentos e interesses, as perspectivas e também as diversas situagdes
vivenciadas pelos participantes da pesquisa. A partir do autopreenchimento
os professores responderam a 8 (0ito) perguntas referentes a idade, sexo,
nivel de escolaridade, cargo que exerce, nivel de ensino que atua, tempo
de atuagdo, quantas escolas atuam, carga horaria semanal e periodo do

dia em que trabalha. Quanto a formacao profissional, eles responderam a
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12 (doze) questdes, com o0 objetivo de expressarem suas concepcoes
sobre a docéncia e sobre a escola, sobre suas experiéncias e praticas com
a educacéo inclusiva, se fizeram cursos na area e se tem conhecimentos
sobre as politicas referentes a Educacéao Inclusiva (Apéndice I);

b) materialidades mediadoras: compostas por imagens, poesias, musicas,
filmes, historias, desenhos, jogos, brincadeiras, relatos de experiéncia etc.
A variedade dos instrumentos possibilita obter as informacfes para a
construcdo dos dados da pesquisa, em um processo em que sujeitos e
pesquisador configuram significados e sentidos, caracterizando um
movimento interpretativo-construtivo permanente (SOUZA, 2013).

A cada apresentacdo da materialidade mediadora era lancada uma questao

disparadora sobre a tematica trabalhada no encontro com os professores, conforme

a Tabela 5.
Tabela 5 — Tematicas abordadas nos encontros com os professores (continua)

Encontros | Datas Tema Mater!alldades Objetivos

mediadoras

1° 15/08/17 Representacdo da  Musica “Na pele” Compreender quem sdo 0s
escola e da (Elza Soares e sujeitos pesquisados, como
docéncia Pitty) veem a escola, como se

visualizam na profissdo, quais as
aspiracoes, frustracdes ou
elementos que motivam.

20 29/08/17 Andlise dos dados Projecéo dos Refletir sobre os resultados das
das avaliacdes gréficos dos avaliacBes externas de 2016 da
externas resultados prépria escola e comparar 0s

dados da escola com os
resultados das escolas de Minas
Gerais, da Superintendéncia
Regional de Ensino de Varginha
e com os resultados de 2014,
2015 e 2016.

Verificar se os resultados
correspondem aos alunos, as
turmas de hoje e se a escola sé
trabalha/avalia leitura e escrita
ou outras habilidades.

3° 12/09/17 Diversidade Mdsica Analisar os significados

“Diversidade” atribuidos pelos professores a
(Lenine) temética da educacéo inclusiva.
Fotos/imagens

40 26/09/17 Politicas e Slides Compreender o avango das
Necessidades politicas para alunos com
educacionais deficiéncia e a estagnacéo para

especiais os alunos do fracasso escolar.



Tabela 5 — Tematicas abordadas nos encontros com os professores
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(concluséo)

Materialidades

Encontros Datas Tema : Objetivos
mediadoras
50 24/10/17 Mediacéo Texto em Compreender que o processo de
Espanhol para mediacéo é amplo e envolve a
interpretar colaboracéo.
6° 7/11/17 Linguagem Texto “O Utilizar os diversos tipos de
descobrimento do  linguagem na interpretacao de
Brasil” textos: desenhos, recontos,
dramatizacao etc
7° 22/11/17 Base conceitual Slides Estabelecer um espaco de
da Psicologia articulacéo teérico-conceitual
Historico-Cultural acerca da Psicologia Histérico
Cultural como base do
desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas inclusivas.
8°e 9° 28/11/17 Significado e Estudos de caso Compreender a base
e 5/12/17  sentido interacional nas quais se

estabelecem as praticas
pedagdgicas desenvolvidas para
0s alunos com necessidades
educacionais especiais.

Fonte: do autor.

3.7 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

As etapas da pesquisa ocorreram de acordo com a seguinte sequéncia:

a) apresentacao do projeto de pesquisa a diretora;

b) esclarecimento sobre os objetivos da pesquisa;

c) apresentacdo do Termo de Anuéncia a Diretora;

d) apds consentimento da Direcao foi feito o convite aos professores do turno

matutino;

e) verificacdo da aceitacao dos participantes e escolha dos mesmos;

f) assinatura do Termo de Consentimento para participacdo dos professores

(Anexo I);

g) realizagcéo da pesquisa no 2° semestre de 2017, entre os meses de agosto

e dezembro, quinzenalmente, durante 1 (uma) hora e 30 (trinta) minutos,

no momento da reunido pedagdgica, de acordo com o tempo de duragao

combinado com o0s professores,

encontros.

por meio de aproximadamente 9
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O primeiro encontro iniciou-se com a apresentacdo da pesquisa aos
participantes, por meio de slides explicativos desde o titulo da pesquisa, 0s objetivos
e como seria desenvolvido cada encontro. Logo em seguida, foi proposto o tema —
Representacdo da escola e da docéncia, a partir de uma materialidade mediadora —
a musica “Na pele” de Elza Soares e Pitty.

Foi possivel obter um panorama geral sobre quem sdo os professores
participantes da pesquisa, como eles visualizam a escola, quais sdo as aspiracdes
elou frustracdes da profissdo e quais os elementos que motivam o fato de serem
professores. No decorrer do encontro foi possivel visualizar algumas expressoes de
sono, o incbmodo com algumas falas dos colegas, a preocupagdao com o tempo, se
extrapolaria o tempo combinado e se precisariam realizar algumas atividades em
casa, além das responsabilidades que eles ja ttm com os planejamentos, correcdes
de provas ou outras tarefas ligadas a funcdo. Talvez, esses elementos estejam
ligados ao fato de muitos professores terem uma jornada de trabalho extensa, ou
seja, na maioria deles por trabalharem em duas escolas e ja estarem cansados ao
final do dia. Sendo assim, foi explicado que ndo haveria atividades para realizar em
casa.

No segundo encontro foram analisados os resultados das avaliagdes externas
do SIMAVE (Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacéo Basica) da propria escola.
Foram utilizados slides em Power point com os graficos referentes aos dados da
escola, das escolas de Minas Gerais e da Superintendéncia Regional de Ensino, de
Varginha-MG, com o objetivo de refletir sobre os resultados de 2016 em comparagao
aos anos anteriores de 2014 e 2015. Os alunos que fizeram a avaliagdo em 2016
sdo alunos que hoje estdo no 4° e 6° anos, por isso buscou-se verificar se 0s
resultados correspondem aos alunos deste ano e se a escola sé trabalha/avalia a
leitura e escrita ou outras habilidades também séo trabalhadas.

O terceiro encontro objetivou analisar os significados atribuidos pelos
professores a tematica da Educacéo Inclusiva, se a entendem apenas atreladas as
deficiéncias ou também aos alunos em suas diferencas, capacidades e
singularidades. Para isso, foi apresentada a materialidade mediadora — a Musica
“Diversidade” (Lenine) como pano de fundo para reflexdo e, logo em seguida,
também slides com outras materialidades, como fotos e imagens representando uma
aluna com Sindrome de Down; criancas carentes abragadas perto do lixado; aluno

cadeirante sentado sozinho na sala, enquanto os demais em duplas; professora
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dando aula em situacado precéria; cadeira de rodas vazia no meio da estrada; pessoa
chorando; adolescente sentado no chdo sendo apontado; ambiente que mostra o
contraste entre rico e pobre; inclusdo e outras. Cada professor escolheu uma ou
mais fotos e relatou porque escolheu tal foto.

Também nesse mesmo encontro foi entregue aos participantes o questionario
de caracterizacdo sobre os dados pessoais, como idade, sexo, nivel de
escolaridade, quanto tempo atua no cargo, na escola, qual a carga horaria semanal,
se atua em outra escola, em qual nivel de ensino atua. A segunda parte do
questionario buscou informagdes sobre a formacdo profissional e as experiéncias
com a Educacéao Inclusiva.

O encontro seguinte contou com a presenca da Orientadora Prof.2 Dra.
Claudia Gomes que discorreu sobre as Politicas referentes a Educacao Inclusiva.
Foram utilizados slides como panos de fundo da apresentacdo e participacdo dos
professores a partir dos elementos discutidos. O encontro objetivou compreender o
avanco das politicas para alunos com deficiéncia e a estagnacao para os alunos do
fracasso escolar, ou seja, uma discussao alargada da educacéo inclusiva.

Na parte inicial do quinto encontro foi realizada uma retomada dos encontros
anteriores, destacando que um dos objetivos da pesquisa é criar estratégia social de
desenvolvimento. No bloco inicial discutiu-se a representacdo da escola e da
docéncia; a necessidade do professor sair da vocacdo porque na vocacdo o ato
pedagogico ndo é relacional; as politicas da Educacéo Inclusiva e o descompasso
entre as leis e 0s elementos cientificos e tedricos; os avancos das politicas para os
alunos com deficiéncias e ndo a partir das diferencas e singularidades ou fracasso
escolar, que qualquer aluno pode passar e a Educacdo inclusiva a partir da
clarificacdo do espaco escolar pra todos os alunos. Foi discutida também a condicéo
de desenvolvimento e néo deficiéncia e as fotos que os participantes escolheram
ndo eram somente de alunos com deficiéncias. Daqui pra frente sera pensado s6 as
diferentes capacidades e singularidades e ndo a deficiéncia.

O segundo momento do encontro objetivou compreender o conceito de
mediacdo. Para isso foi entregue para cada professor um texto em espanhol para
ser lido e interpretado. Num primeiro momento ficaram em siléncio. Alguns
perguntaram se podia olhar no Google. Esse conceito foi explanado de forma geral

ao final do encontro.
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O sexto encontro foi iniciado com a recuperacao dos conceitos da mediacao
trabalhados no encontro anterior. Logo em seguida foi perguntado aos professores o
gue eles entendiam sobre linguagem, ou melhor, o que € a linguagem. Apés a
participacdo de todos também foram levantados outros conceitos como a
apropriacdo, sobre as FPl e FPS como o préprio processo dos professores, por
exemplo, saber que inclusdo é lei é fungcdo psiquica inferior, pois foi memorizado —
mas nao foi apropriado FPS (estd na memodria dos professores, ja ouviram falar, é
discutida, mas néo € fungcdo na pratica pedagogica). Os exemplos que trouxeram
que os alunos nao déo conta — o que estd em analise — comportamentos, respostas
ou apropriacdes? Os alunos tem a leitura técnica ou atribuem significados a leitura?
Antes os professores tinham uma visédo reduzida da inclusdo — como deficiéncia —
agora estdo se apropriando de um novo repertério — tinham uma leitura técnica da
lei, mas n&o relacional, nem social e qual a funcdo da lei. Partiram de pontos
diferentes — mas chegaram ao mesmo entendimento final ou aproximado. Essas
pontuacBes partiram dos professores.

O proéximo passo foi pensado em como atingir os alunos que ndo sabem ler,
de que forma eles se apropriam do conhecimento, dos conceitos ou s6 reproduzem?
A pesquisadora fez uma explanacdo geral sobre a importancia da leitura. A partir
dessas pontuacdes foi problematizada a questdo da acdo pedagdgica inclusiva e
proposta uma atividade grupal. Os professores foram divididos em 3 grupos. Foi
perguntado se eles saberiam explicar como ocorreu o descobrimento do Brasil. Apos
a participacdo de alguns foi entregue a cada grupo um texto sobre o Descobrimento
do Brasil para criancas e um papel cartdo e pinceis para a realizagdo das atividades.
O grupo 1 deveria desenhar/ ilustrar o texto; o grupo 2 deveria fazer um reconto oral
do texto e o grupo 3 deveria dramatiza-lo.

O sétimo encontro foi mais conceitual, no sentido de estabelecer um espaco
de articulacdo tedrico-conceitual acerca da Psicologia Histérico-Cultural como base
do desenvolvimento de estratégias pedagdgicas inclusivas. Por meio de slides em
Power point foram apresentados os conceitos Mediacdo; apropriacdo; as funcdes
psiquicas elementares; as funcdes psiquicas superiores; a Zona de desenvolvimento
real e proximal e Conhecimento cotidiano e cientifico e como o entendimento deles
podem auxiliar na compreensao do processo de aprendizagem e desenvolvimento.

O pendultimo encontro objetivou compreender a base interacional nas quais se

estabelecem as praticas pedagogicas desenvolvidas para os alunos. Para isso, 0s
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professores foram divididos em 4 (quatro) grupos para discutir o seguinte estudo de
caso (nome da escola, da cidade e da professora sao ficticios):

“‘Na Escola Estadual Pedro de Alcantara, da cidade de Monte Belo/MG, a
professora Sandra trabalha com uma turma de 28 alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental 1. Na sala de aula tem um aluno que nado |é e ndo escreve, porém
gosta muito de livros. Seus pais trabalham o dia todo e ndo dispensam o cuidado
escolar necessario a ele. Também existem outros alunos com outros tipos de
dificuldades na sala de aula. Como o0s professores veem 0 processo de
desenvolvimento dessa e das demais criangas? Quais estratégias trazem elementos
de desenvolvimento? Apds responder, desenvolva uma estratégia”.

Cada grupo recebeu um papel cartdo e pinceis para a organizacdo de um
esquema que representasse as conclusées a que chegaram. Apos as discussdes
dos grupos foram apresentadas as considera¢des de cada um.

Por fim, o dltimo encontro também teve como finalidade compreender a base
interacional nas quais se estabelecem as praticas pedagogicas desenvolvidas para
todos os alunos. Da mesma forma foi apresentado outro estudo de caso (nome da
escola, da cidade e da professora sao ficticios), apresentado em slide.

“A Escola Estadual Professor Carlos Chagas atende alunos de 1° ao 5° anos
do ensino Fundamental | e de 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental Il. Helena € a
professora do 5° ano e esta preocupada porque 3 dos seus alunos ainda néo estao
alfabetizados, ndo tem laudo porque ndo tem nenhuma deficiéncia e irdo para o 6°
ano. A professora ja tentou de tudo: colocou os alunos assentados perto de sua
mesa, deu atividades extras para casa, a eventual ja tirou de sala para dar um
reforcgo, ja foi pra sala de recursos, enfim... mesmo com essas estratégias os alunos
avangaram pouco. Sera que a professora fez de tudo mesmo? Como esses alunos
sentem perante a turma? Como € o relacionamento da professora com esses
alunos? E agora, o que fazer?”

Cada professor(a) teve a oportunidade de participar das problematizacdes
apresentadas no estudo de caso, levantando hipéteses e dando opinies sobre a
atividade proposta.

Como fechamento da coleta de dados, a pesquisadora apresentou slides em
PowerPoint com a abordagem dos principais elementos elencados nos nove
encontros realizados, tais como a culpabilizacdo, os elementos politicos

institucionais, os recursos e metodologias e as a¢des efetivamente inclusivas.
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3.8 PLANO DE ANALISE DAS INFORMACOES

Segundo Aguiar e Ozella (2013), apdés a aplicacdo de algum instrumento
proposto na pesquisa, parte-se para a andlise, inicialmente realizando a transcri¢céo
do material a partir da primeira leitura, a fim de levantar os pré-indicadores com base
nos temas ou conteudos das falas. Esses temas s@o expressos em palavras, que
adquirem significados no contexto e dado origem aos indicadores constituintes da
realidade do sujeito soécio-histérico. Os significados sdo producdes histéricas e
sociais e permitem a comunicacdo e a socializagdo de nossas experiéncias. Logo
em seguida, parte-se para a releitura do material que possibilitara a organizacao dos
ndcleos de significacdo, no qual é possivel articular conteidos que se assemelham
ou se complementam ou que se contradizem no decorrer do processo em que
ocorre a construgao dos sentidos e significados.

Os autores fazem uma explanacao do que vem a ser o sentido e o significado.

Ao discutir significado e sentido, é preciso compreendé-los como sendo
constituidos pela unidade contraditéria do simbdlico e do emocional. Dessa
forma, na perspectiva de melhor compreender o sujeito, os significados
constituem o ponto de partida: sabe-se que eles contém mais do que
aparentam e que, por meio de um trabalho de analise e interpretacéo, pode-
se caminhar para as zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para
as zonas de sentido. Afirma-se, assim, que o sentido é muito mais amplo
gue o significado, pois o0 primeiro constitui a articulagdo dos eventos
psicoldgicos que o sujeito produz ante uma realidade (AGUIAR; OZELLA,
2013, p. 304).

Todo processo de andlise pautou-se nas proposi¢cées de Aguiar et al. (2015).
A proposta de formagdo continuada em exercicio pretende verificar quais as
significagbes que os professores atribuem a Educacdo Inclusiva; como os
professores se visualizam frente aos alunos em suas diferencas e singularidades e
qgual o impacto dessas significacdes na vida deles e dos alunos. Essa compreenséo
s6 é possivel no momento em que 0 pesquisador se aproxima das determinacdes
histéricas e sociais do objeto de estudo.

Assim, importa analisar a realidade como unidade de fenémenos
contraditorios pautada na ideia de significacdo, construida na dialética entre sentidos
e significados, que se constituem perante a realidade, na qual o sujeito atua.

Uma das formas de apropriacdo das significacdes € a apreensao de suas
relacbes, contradicbes e qualidades, ou seja, as significacbes s&o unidades

dialéticas da fala e do pensamento que precisam ser compreendidas por meio das
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mediacbes sociais e historicas. Para além da aparéncia das palavras - 0s
significados - é possivel apreender sua dimensdo concreta, os sentidos. Os
significados ndo podem ser analisados fora do contexto. Sdo as ricas mediacfes
gue possibilitam avancar para as zonas de sentido, mais instaveis e profundas do
sujeito.

A proposta metodologica, com base nos fundamentos epistemoldgicos da
perspectiva socio-histérica-dialética, apresenta trés importantes etapas que
possibilitam a analise do sujeito frente a realidade que atua. A primeira delas,
realizada a partir de uma leitura minuciosa do material coletado, consiste no
levantamento de pré-indicadores, por meio do qual o pesquisador identifica algumas
palavras, com significados, reveladoras dos modos de pensar, sentir e agir do
sujeito, perpassado pela materialidade historica, em seus aspectos afetivos e
cognitivos e pela apropriagéo da cultura.

A segunda etapa € a sistematizacdo dos indicadores, momento em que 0
pesquisador faz a articulacdo dos pré-indicadores com base nos elementos de
similaridade, complementaridade e/ou contraposi¢do. Por ultimo, tem-se a etapa de
sistematizacdo dos nudcleos de significacdo, resultante do processo de articulacao
dos indicadores que permite estudar de maneira aprofundada a realidade do sujeito.

As trés etapas ocorrem num processo dialético, de fazer e refazer dos pré-
indicadores, dos indicadores e dos nucleos de significacdo, portanto, processo nao

linear.

Trata-se de um processo dialético em que o pesquisador ndo pode deixar
de lado alguns principios, como a totalidade dos elementos objetivos e
subjetivos que constituem as significagbes produzidas pelo sujeito, as
contradic6es que engendram a relacéo entre as partes e o todo, bem como
deve considerar que as significacdes constituidas pelo sujeito ndo sé&o
producbes estaticas, mas que elas se transformam na atividade da qual o
sujeito participa (AGUIAR et al., 2015, p. 63).

A palavra, sintese do pensamento e da fala, dotada das fun¢Bes semantica e
psicolégica é elemento fundamental e o mais importante na analise das significacfes
da realidade. Ao analisar o discurso do sujeito o pesquisador deve atentar-se a
todas as expressdes dos sujeitos, a frequéncia do uso de determinadas palavras e
expressdes, enfim, cada detalhe da fala do sujeito. “E, portanto, partindo de
“palavras inseridas no contexto que lhe atribui significado”, que o pesquisador da os
primeiros passos na sistematizacdo dos nucleos de significacdo, passos estes que

consistem no levantamento de pré-indicadores” (AGUIAR et al., 2015, p. 63/64).
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Nesse processo, cuja operacionalidade se da por meio de leituras
sistematicas do material verbal, isto é, andlise reiterativa da fala do suijeito,
€ importante que o pesquisador, partindo do todo ainda cadtico/empirico
gue conforma o discurso do sujeito, seja perspicaz na observacdo de
aspectos particulares de sua fala, como a frequéncia, a énfase e a
reiteracdo de determinadas palavras e expressdes, sua carga emocional,
suas insinuacdes; enfim, fatores cujos significados, embora revelem apenas
o lado empirico/aparente do objeto e, por isso, sejam vistos e denominados
por nds como teses, sdo importantes pontos de partida na elucidagao do
movimento de significacdo da realidade pelo sujeito (AGUIAR et al., 2015, p.
64).

As etapas sdo constituidas pela triade “tese-antitese-sintese”. E importante
mencionar que o0s pré-indicadores se configuram como teses, que marcam o
discurso do sujeito, porém esses discursos ndo sdo acabados, porque Sao
construcbes sociais mediadas pela historia e pela cultura, que possibilita atribuir
significagéo a realidade.

Na etapa de levantamento dos pré-indicadores as antiteses também se
encontram no discurso do sujeito, mas elas ainda ndo sdo reveladas porque é
necessaria uma analise diferenciada e aprofundada do discurso, que sera realizada
na fase da sistematizacdo dos indicadores, com o propésito de abstrair os
significados das palavras e sua complexidade, marcados nas relagfes contraditorias
e historicas que o constituem. Por sua vez, a sintese — elemento dos nucleos de
significacdo — também se apresenta na etapa anterior, porém de modo provisorio.
Ela serd concluida no processo dos sentidos atribuidos pelo sujeito. As duas
primeiras etapas constituem o movimento de analise do método dialético

materialista.

Noutras palavras, queremos ressaltar que, assim como o primeiro momento
(levantamento de pré-indicadores) da proposta metodolégica dos nucleos
de significacdo consiste em analisar as palavras ditas pelo sujeito e, assim,
apreender seus significados, o segundo (sistematizacdo dos indicadores)
tem como finalidade a negacédo do discurso tal como se apresenta, isto é, a
negacao do dito. Para que isso seja possivel, é preciso explicitar, por meio
do processo de andlise e sintese, as contraditorias relacfes existentes entre
os pré-indicadores, relacdes estas que, inclusive, nos levam a articula-los
para compor os indicadores. Por se revestirem da dimensé&o contraditéria da
realidade, sdo os indicadores que permitem ao pesquisador avancar em
direcdo ao processo da sintese, isto é, dos sentidos constituidos pelo
sujeito. E esse processo que culmina na terceira etapa dessa proposta
metodoldgica, a construgdo dos nulcleos de significagdo (AGUIAR et al.,
2015, p. 68).

O terceiro momento é marcado pela sintese, que tem como obijetivo principal
superar o discurso aparente do sujeito marcado nas etapas anteriores. Nesse
momento as partes sdo integradas ao todo novamente, avangando rumo ao concreto

pensado, que sao as zonas de sentido, produzidas na atividade social e historica do
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sujeito. Esse processo permite “avangar da compreensdo do significado para a
compreensao do sentido da palavra enunciada pelo sujeito” (2015, p. 72).

A partir das falas dos professores e professoras participantes, foi possivel
construir trés Nucleos de Significacdo e seus indicadores a saber, nas Tabelas 6, 7 e
8.

Tabela 6 — Nlcleo 1 - Desvelando o fracasso da escola x empoderamento da escola

DESVELANDO O FRACASSO EMPODERAMENTO DA ESCOLA
- Distanciamento politico - Empoderamento docente
- Avalicdes externas - Colaboracéao profissional

- Processos de aprovacao e reprovacao

Fonte: do autor.

Tabela 7 — Nucleo 2 - Representacdo da realidade x possibilidades de enfrentamento

REPRESENTACAO DA REALIDADE POSSIBILIDADES DE

ENFRENTAMENTO
- Necessidade de formacgé&o docente - Compreensdo do conceito de educacgéo inclusiva
- Desconexao da teoria e da pratica - Experiéncias inclusivas
- Resisténcia - Novos formatos metodolégicos

Fonte: do autor.

Tabela 8 — Nucleo 3 - Educacéo inclusiva x educagao “sem adjetivagdo”

EDUCAGCAO INCLUSIVA EDUCACAO “SEM ADJETIVACAQ”
- A escola como promotora de - Docéncia para a humanizacéo
desenvolvimento - A acdo pedagdgica como mediacao de fung¢des
- Relacéo familia escola - enfrentamento psiquicas superiores

- Dominio da linguagem e escrita

Fonte: do autor.
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4 ANALISE E DISCUSSOES DAS INFORMACOES

Para tanto, é no espaco de sala de aula, caracterizado pela alteridade, que
processos e multiplas possibilidades de construcdo de singularidades se
efetivam, garantindo a construcdo de configuracbes que legitimem os
alunos e o professor, em relagdes de fato inclusivas (GOMES, 2012, p. 9).

De acordo com as informacdes obtidas, por meio dos questionarios e nos
encontros realizados com as professoras e professores, puderam ser organizados
trés nucleos de significacdo, sendo eles: 4.1) Desvelando o fracasso da escola x
empoderamento da escola; 4.2) Representacdo da realidade x possibilidades de
enfrentamento; 4.3) Educacdo inclusiva X educacdo “sem adjetivacdo”, que
contemplam os elementos de significacdo expressos pelos participantes em relacao
aos diferentes aspectos abordados na pesquisa quanto a educacgéao inclusiva.

As falas dos participantes da pesquisa foram transcritas literalmente e

identificadas pela letra P e seu respectivo numero de identificacao.

4.1 DESVELANDO O FRACASSO DA ESCOLA X EMPODERAMENTO DA
ESCOLA

O primeiro nucleo de significacao intitulado Desvelando o fracasso da escola
x Empoderamento da escola divide-se em 6 (seis indicadores) e, a0 mesmo tempo,
em que deflagram o fracasso da escola, demonstram acdes de empoderamento da
escola ao sistematizar a discussdo das informacdes quanto aos postulados politicos,
representativos da docéncia, da escola e da educacdo, partilhados pelas
professoras e professores e centrais para o debate dos aspectos extrinsecos que

cercam a atuacao na perspectiva educacional inclusiva.

4.1.1 Distanciamento politico
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Um dos indicadores demarcados na fala e expressédo das professoras e dos
professores refere-se aos aspectos politicos e legislativos que mantém a Educacao,
para os quais atribuem significacdo de distanciamento da realidade educacional
vivenciada no interior das escolas, que desvelam o fracasso da escola, como pode

ser expresso nas falas dos participantes,

P24 - Entdo as politicas publicas ndo batem com a realidade da escola. Ta
tudo na contramdo. E da realidade? Tem uma distancia gigantesca. P3 -
Quem cria essas politicas ja foi pra sala de aula? Eu acho assim, quando
vem as politicas la de cima da impressdo que é, por exemplo, eu ndo sou
alfabetizadora é como se eu planejasse uma aula pro professor
alfabetizador, mas se eu nao sou alfabetizadora, como é que eu vou fazer o
planejamento pra ela, entendeu?

Com base na fala acima, fica claramente constatada que a visdo dos
professores € que ha um distanciamento das politicas em relacdo a realidade
escolar. Consideram que os legisladores deveriam conhecer a realidade para criar
leis que amparam a educacdo. Consideram que as leis sdo planejadas em gabinetes
e impostas de cima para baixo de forma que sejam cumpridas pela escola e pelos
professores sem terem a oportunidade de participar de sua elaboracdo e sem ter
oportunidade de se contradizerem a elas. Porém, em nenhum momento assumem
que as esferas politicas sdo formadas por cada um de nds, ou seja, mesmo que 0
processo esta distante, cada um tem a responsabilidade, ja que escolhemos os
governantes gque estao por tras das politicas.

No entanto, mediante tantas leis, para fazer qualquer critica as politicas é
preciso conhecé-las, estuda-las para s6 assim argumenta-las. Os professores e
professoras participantes da pesquisa apontaram que ndo conhecem muitas delas,
outros ja ouviram falar, outros estdo aprendendo. As mais citadas no questionario de
caracterizacao foram a LDB 9394/96, a Declaracdo de Salamanca e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente. A resisténcia a implantacéo das leis na escola pode estar
relacionada ao ndo conhecimento das politicas que sustentam a educacdo no pais,
gue por sinal existem em quantidade exagerada.

N&o é por falta de formacéo que os professores ndo conhecem as leis e sim
por falta de disposicdo, que demanda motivos e necessidades que sédo apropriadas
no coletivo. O que favorece a disposi¢cdo, além dos motivos e necessidades sociais,
sdo as possibilidades de ressignificacdo, a partir de matrizes criticas e ndo apenas
de pensamentos que criticam. De acordo com as falas, percebe-se que os

professores criticam muito, mas nem sempre Sao criticos.
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Além de ndo conhecerem muitas leis, ficou claro que os professores
participantes ndo conhecem o processo da criacdo dessas leis ou os tramites. As
leis ndo séo criadas por leigos e, conforme LENZI (2018), licenciada em Direito, na
pagina do site Toda Politica, as politicas educacionais sao propostas, estudadas
e criadas a partir de leis que sao votadas por deputados federais e estaduais,
senadores e vereadores das esferas federal, estadual e municipal, além de
propostas feitas pelo presidente da RepuUblica, governadores e prefeitos. Os
cidaddos podem e devem participar da formacdo das politicas publicas, a partir de
pedidos ou de necessidades que sdo sugeridas pela populagdo através de
processos de participacdo popular, nos conselhos de politicas publicas existente na
cidade.

O Ministério da Educacdo vem buscando alinhar os planos de educacédo nos
Estados, no Distrito Federal e nos Municipios no sentido de construir um sistema de
educagéo articulado entre esses diversos setores, com 0 objetivo de diminuir as
lacunas ainda existentes nas politicas educacionais. Busca-se também o
investimento em um sistema educacional inclusivo em todas as etapas de ensino
que possibilite 0 acesso pleno a escolaridade gratuita e obrigatéria (BRASIL, 2014).

Apesar de certa morosidade em todo esse processo, muitos esforcos estao
sendo feitos nesse sentido. Nesse intuito, além dos Parédmetros Curriculares
Nacionais criado em 1997, o Ministério da Educacdo também criou o documento
BNCC - Base Nacional Comum Curricular, que é um documento normativo que
define o conjunto das aprendizagens que devem nortear a Educacdo Bésica, na
reformulagéo dos curriculos, dos sistemas e redes escolares dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios. Ndo foi uma proposta implantada de cima para baixo.
Desde a sua primeira versdo, em 2015, vem sendo discutida e analisada e recebeu
mais de 15 milhdes de contribuicdes individuais, de organizacOes, de redes de
educacdo de todo o pais, de especialistas, de associacdes cientificas e da
comunidade académica (BRASIL, 2017).

A segunda versdo publicada em maio de 2016 também foi alvo de debates
em seminarios propostos pelas secretarias de Educacdo e contou com a
participacdo de mais de 9 mil professores, gestores, especialistas e setores da
educagédo. Por ultimo, a terceira versdo foi analisada por especialistas, associacdes
cientificas e professores universitarios que consolidaram o documento (BRASIL,
2017).
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Em se tratando da temética da educacao inclusiva essa discusséo fica mais
acirrada, pois demanda que a escola avance em novos posicionamentos e escolhas
de forma institucional e colaborativa, caso contrario, manteremos a leitura de que
inclusdo é acao isolada. Além disso, € fundamental a garantia de condi¢cdes para
que essas politicas sejam implementadas, que somente sera possivel a partir de um
trabalho coletivo e com a colaboragdo de todos os envolvidos na escola para
cobrarem do Estado o que ele é obrigado a oferecer. Porém, mediante as condi¢des
vividas pelos professores cotidianamente, como modo de sobrevivéncia, eles
acabam desacreditando de uma educacao inclusiva, vendo-a no sentido de algo que
é impossivel de acontecer, que esta descolado na realidade.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toshi (2006), varias leis e diretrizes
concernentes as politicas educacionais permanecem nas intencdes e as medidas
efetivas ainda ndo foram consolidadas. A questao da ampliacdo da autonomia e da
participacdo das escolas e dos professores tem ficado apenas no campo das
intencdes.

Consoante Souza (2006), os defensores das leis apontam que a implantacao
dessas acdes € um processo lento, devido a ndo participacdo dos educadores,
considerados como elementos centrais para o sucesso de uma politica publica. Por
outro lado, os proprios educadores contradizem essa hipotese e alegam a nao
participacdo na discussdo do planejamento e implantacdo das politicas, que depois
de prontas sdo decretadas como normas a serem seguidas.

Segundo professores e gestores, varios sdo 0s pontos que ndo tem
contribuido para a implementacdo das politicas educacionais: criacdo das leis de
forma hierarquica, sem a participacdo dos professores, que conhecem a realidade
escolar; distancia entre a implantacao das leis e a infra-estrutura como suporte para
que sejam efetivadas; a falta de conhecimento dos préprios professores sobre as
funcdes das politicas educacionais e outros. A consideracdo desses elementos
possibilitaria a articulacdo das politicas publicas e a realidade escolar de forma a
garantir a transformacao da escola e a melhoria de sua qualidade (SOUZA, 2006).
Uma analise da vida diaria da escola possibilitaria a compreensdo do processo de
apropriagdo das politicas publicas que permeiam a escola. Ao enfatizar a
participagdo dos gestores, fica evidente que o trabalho coletivo na escola permite

uma discusséo sobre a apropriacao das leis por parte de todos e ndo somente dos
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professores. A vice-diretora da escola em que foi realizada a pesquisa, também é
supervisora, e participou como representante da equipe diretiva.

Nos relatos dos professores e das professoras participantes é possivel
perceber também certa desconfianca em relacdo a oferta de educacéo para todos.
Os professores conhecem algumas leis, os direitos das pessoas, mas nao acreditam
nas propostas dos politicos, que prometem, mas ndo cumprem. Pensam que é
obrigacéo do Estado a oferta de educacéo e ndo deve ser usada como chamariz nas
campanhas politicas. Além disso, consideram que ha um descaso com a educacao

por parte dos politicos, como se pode ver nas falas dos participantes.

P8 - Na verdade, s6 pra... se eu ndo me engano, é 0 seguinte, o primeiro
artigo da Constituicdo brasileira de 88, diz que todo cidaddo brasileiro tem
direito a educacdo, moradia, alimentacdo. Entdo, assim, ndo é uma
proposta do governo, € uma obrigacdo. A educacgédo, a saude, a moradia, é
obrigacdo do politico. Porque é o seguinte, todo politico ele fala que isso &
um problema do governo, mas na verdade eles nem deviam colocar isso no
plano de governo, isso € legislagéo, é obrigacao do estado, é fornecer isso
pras pessoas, pra todos. Ai entra na questao dos direitos humanos la né...
P20 - E da Constituicdo de 88, mas é do acordo internacional desde 1948.
P3 - O governo quer mesmo educar essas crian¢as? [...] Acho que o
descaso, né. Tem dinheiro pra tanta coisa, que a gente ta vendo ai e olha a
escola nesse estado? Entdo a foto me lembrou isso, talvez € o momento
gue o pais vive, de tanto escandalo, de tanta corrupcao... tem gente, né,
tentando levar essa educacéo ai.

A queixa dos professores esta voltada ao descaso, a falta de investimento e a
ideia dos politicos acharem que o minimo € o maximo para a educacdo ao
formularem as leis educacionais, como se pode ver a partir da andlise de Libaneo
(2012), quando menciona as ofertas do governo ao dizer, em sentido metaférico,
que aos alunos sao oferecidos kits de sobrevivéncia, acompanhados por contetdos
de aprendizagem, com énfase nas habilidades e capacidades minimas para a
sobrevivéncia e o trabalho como um kit de habilidades para a vida. A formacao de
professores também vem acompanhada de um kit de sobrevivéncia, com formacéao
rapida, a distancia, em forma de treinamentos praticos e técnicas para formar um
professor tarefeiro, sem preparo adequado e, consequentemente mal remunerado,
humilhado e frustrado com a profissao.

Alves (2006) faz uma critica importante ao discurso de profissionais do MEC e
do Banco Mundial, logo apds a promulgacdo da LDB 9394/96, em se tratando da
reforma da educacdo brasileira. O discurso revela friamente que o fracasso dos
alunos da escola publica é consequéncia da incompeténcia dos professores. Para o
autor esse discurso esta carregado de um “marketing politico” para propor iniciativas

e colaboracéo do governo para uma educagéo de melhor qualidade.
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Com isso, os professores resistem a tais politicas pela falta de investimentos
na escola, na formacdo dos alunos e dos professores, na infraestrutura e na
contratacdo de funcionarios para apoio e melhoria do trabalho pedagoégico (SOUZA,
2006).

Outro elemento constituinte da significacdo sobre as leis e a politica
configura-se na necessidade de um plano pedagogico politico para o sistema

nacional brasileiro.

P9 - E colocar ja nesse anseio. O que eu teria como anseio mesmo como
professor seria um plano pedagogico politico perfeito colocado. Porque o
gue a escola... a gente sabe que... 5%, menos de 5% vai pra faculdade.
Entédo o aluno daqui, 0 que a gente quer colocar na sociedade? A gente tem
gue colocar eles educados, independente do que eles vao fazer. (...) A
gente tem que ter outros anseios, da integridade dessas pessoas que vao
ocupar o0 mundo, porque a escola e a educacao € a base da construcdo da
sociedade. E que sociedade que a gente quer? Acho que deveria comegar
por ai.(...) O Brasil ndo tem um plano pedagégico em constru¢cdo no pais.
Eu acho muito complicado isso. Ai eu fico pensando, que aluno eu quero,
eu vou trabalhar s6 com a ética, mas ele vem carregado com a moral que
vem da rua, de casa, ai ele vem... entdo essa diversidade, tem que ser
colocada pra gente construir esse plano pedagdgico perfeito.

A partir da fala, podemos verificar a importancia dos aspectos histéricos e
cultural como pontos fundamentais para a compreensdo do desenvolvimento
humano. N&o € porque os alunos pertencem a classes sociais distintas que nao
pode ocorrer aprendizagem e desenvolvimento. Pensar um curriculo capaz de
emancipar o sujeito é o ponto de partida, ou seja, um sujeito capaz de contribuir na
transformacao da sociedade e ndo ser asujeitado da historia.

De acordo com Patto (1988), desde a década de 80 € comum as pesquisas
apontarem que as condi¢cdes sociais e 0 preconceito racial ainda sdo a causa do
fracasso escolar, ou seja, as condi¢cdes de vida das criangcas ndo sdo compativeis
com o desempenho escolar satisfatério. Resultados de pesquisas também mostram
que o pensamento educacional no Brasil estd impregnado pela crenca de que as
criancas das classes populares apresentam comprometimento perceptivo, motor,
cognitivo e intelectual.

Ao conhecer a queixa do fracasso e também a histéria do aluno é possivel
compreender a crianca, 0S processos e a estrutura da escola e as acobes
pedagogicas para se criar novas formas de combater o problema do fracasso
escolar como sendo apenas do aluno (SOUZA, 2006).

Quando os professores ficam apenas justificando que as a¢fes do governo

estdo distantes da realidade escolar, perdem uma O&tima oportunidade de
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transformar o discurso em praticas interventivas em prol do desenvolvimento dos
alunos.

Além do distanciamento politico que desvela o fracasso da escola, outro
indicador aponta as questfes referentes as avaliacfes externas que também séo

muito criticadas pelos professores.

4.1.2 AvaliacOes externas

O segundo indicador desvela o fracasso da escola a partir da discussédo dos
aspectos avaliativos externos impostos pelas Politicas Educacionais, inclusive
definidas como inclusivas. Na compreensdo das professoras e professores
participantes da pesquisa, ha um descompasso entre as politicas e 0 processo
avaliativo dos alunos, os quais sédo avaliados da mesma forma, no mesmo formato,
sem gue sejam levados em consideracdes quaisquer elementos de singularidades,

como apontado nas expressdes a seguir.

P11 - ...ai 0 governo manda aquela prova s6 assim, manda a frase, marca
X... P5 - Pro Brasil inteiro. P11 - S6 que o sistema, eu concordo com tudo
isso que vocé fala, em partes, eu volto um pouquinho, ndo somos nés, tanto
€ gue a prova que eles tiveram ontem, ja é o sistema que cobra, que seja
aplicado o contetido, que a crianca tem que saber... até que melhorou com
essa educacao continuada, porque antigamente era bem cerrada, né? P24 -
Interesse politico, mas ta assim até hoje porque a educacéo integral é
voltada pra isso também. E comprometimento do pais em melhorar a
educacdo pra pagar a divida.

Pode-se notar de acordo com os relatos que ha um questionamento e uma
resisténcia muito grande dos professores em relacdo as avaliacbes externas. Eles
nao concordam que seja a mesma prova aplicada no pais inteiro. Questionam que o
sistema pede para realizar a adaptacao do curriculo, dos contetdos, mas ndo olham
gue existem alunos que ainda ndo sabem ler e escrever, mas tem de fazer a mesma
avaliacdo. Também acham que o governo estd preocupado somente com nameros e
ndo se importa com a forma que o processo esta sendo conduzido. E visivel como
esses professores possuem uma leitura da realidade escolar. Eles realizam
guestionamentos importantes e conseguem enxergar as contradicdes a que estao

submetidos, mesmo que n&o consigam trilhar possibilidades de enfrentamento.
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Compreenséo esta novamente deflagrada por alguns trechos de expressdes
dos participantes, como se pode ver a seguir.

P11 - Eu acho que a inclusdo ainda ndo aconteceu realmente, justamente
por isso, porque vem muita teoria, enquanto que 0 governo, politicas,
realmente eles nao... pra vocé ver essas provas, € completamente alheio o
gue vem pra nés, o que tem que ser. P3 - eu acho que os professores que
preparam sao gabaritados, mestrado, né, s6 que eu acho que eles ndo tem
a pratica... P25 - O estado ta excluindo esses meninos do mesmo jeito,
porque d& uma prova e deixar uma pessoa la, uma pessoa pra trés alunos
ja, deixaria eu muito mais tensa, uma pessoa em cima de mim me olhando
com a prova. Uma pessoa que eu hdo conheco e que ndo vai ler. P24 - A
provinha Brasil a gente ndo toma conhecimento, ja vem a equipe treinada.
P3 - quando eles fizeram a primeira prova do PAEE, eles fizeram rapidinho
e nao tiveram dificuldades. S6 que na que eu apliquei hoje, eu néo sei se
vocé percebeu, eu acho que eles vao ter um pouco mais de dificuldade,
porgue tem conteldo na prova que agora que eles estdo vendo. Entéo, ela
deveria ter sido, essa prova, no final do ano, mais para o 4° bimestre. Por
exemplo, abordou fracdo, mas agora que eles estdo comecando a ver
fracéo, entendeu?

A partir dos relatos constata-se que os professores compreendem que 0sS
contetidos cobrados nas avaliagdes ndo condizem com o trabalho desenvolvido no
dia-a-dia da escola, assim como consideram que a aplicacdo por profissionais
externos a escola, provoca momento de tensdo maior para os alunos, causa de
inibicdo e até bloqueio na realizacdo da avaliacdo. O que ndo se percebe é a
inclusdo como processo. Ela é compreendida tdo somente como sucesso nha
avaliacao.

Novamente problematizando o elemento da avaliacdo com base nas
propostas inclusivas, as mesmas avaliacdes que poderiam demarcar a necessidade
de novos formatos pedagogicos, favorece uma distingdo dos alunos, muitas vezes,
desconsiderando as demandas dos alunos em questdo, as diferencas e
singularidades.

Libaneo, Oliveira e Toshi (2006) esbo¢cam uma critica pertinente as avaliacdes
do governo por se tratarem de testes padronizados vinculados a uma concepgao
objetivista de avaliacdo. Esse tipo de avaliacdo tem a funcdo apenas de medir as
habilidades e aptiddes dos alunos, sem levar em consideracao o que e para que se
avalia. Assim, os resultados obtidos em tais avaliacbes sdo usados apenas como
parametros classificatorios e comparativos entre alunos e escolas, impedindo-se de
conhecer outros fatores importantes como a condi¢cdo das escolas e a formacao dos
professores para uma possivel intervengéo a partir dos problemas detectados.

Comumente, a avaliagdo em forma de testes, provas e exercicios avaliativos,

tem sido vista sob o aspecto de medicdo e afericdo de valores, como notas e
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conceitos para verificar o que o aluno aprendeu ou ndo e para aprova-lo ou reprova-
lo, levando-o muitas vezes a evadir da escola por ter sua autoestima comprometida.
Sob essa Otica, a avaliacdo tem sido alvo de muitas criticas, sendo crucial a revisao
de seu sentido e significado e da sua funcdo, no que tange a reorientagcdo dos
processos escolares e contribuicdo para a aprendizagem de todos os alunos, em
sua funcéo de transformacéo (BRASIL, 2006).

Se o proprio documento do governo é contrario a avaliacdo em forma de
exames ou testes para medir e aferir valores, entdo seria 0 momento de mudar 0s
objetivos das avaliagbes externas, no sentido de contribuir para a revisdo das
praticas escolares.

Outro elemento de significacdo se refere ndo apenas as avaliacfes impostas,
mas aos formatos de aplicacdo dessas mesmas avaliacbes e das avaliacbes

internas, deflagrados nas falas a seguir.

P18 - Quanto aos meninos que a gente Ié a prova, realmente quando € lida,
eles vao bem. No outro bimestre, eles ndo perderam média. Teve um que
foi com “A”. Falei com a diretora, mas ele vai com mais que os outros? Ai eu
coloquei. P13 - Mas néo pode colocar real, P.? Eu acho que deveria ser
real. P10 - A questdo assim, né, eu acho que deveria ser a nota real,
porque mascara muito, porque aquilo ndo é a realidade e eu sinto mal
colocar uma coisa que eu sei que nao é real.

Pode-se perceber que a questdo levantada pelos professores refere-se a
avaliacao feita pelos alunos que ndo sabem ler, escrever e nem interpretar. Muitos
professores ndo concordam em ler as avaliacdes para os alunos, porque acham que
0s resultados sdo mascarados.

E importante problematizar se os professores compreendem de forma clara o
gue € a avaliacdo ou se apenas aplicam exames para verificacdo de resultados.
Luckesi (2011) analisa de forma fantastica essa proposi¢cédo ao fazer a diferenciacéo
entre avaliacdo e exames. Nos exames, 0 examinador ou professor considera o que
o aluno aprendeu antes da prova e atribuem notas ou conceitos que nao poderdo
ser modificados apds serem registrados. Ao contrario, a avaliacdo centra-se no
presente com perspectiva de mudanca no futuro. Importa investigar o que o aluno
aprendeu e o0 que podera ainda aprender em caso de resultados insatisfatérios.
Nesse sentido, todos os fatores devem ser levados em consideragdo, uma vez que
podem interferir nos resultados, sédo eles: o fator emocional do aluno, a falta de pré-
requisitos, a qualidade da pratica docente, o tipo de material, de recursos e
metodologias utilizados, as condicbes da escola e também o regime adotado pela
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escola. Apenas a constatacdo de um resultado negativo nao possibilita a melhoria
do desempenho dos alunos.

Consoante Freitas (2006), a avaliacdo da aprendizagem, longe de se
constituir como mecanismo de selecéo e verificacdo de sucessos e fracassos, deve
ser vista como uma estratégia da revisdo e aprimoramento das praticas educativas e
da pratica docente. Leite (2011) concebe a avaliacdo como um processo de
reorientacdo dos processos pedagodgicos, graduacdo do ensino, ajustamento aos
ritmos e aprendizagens dos alunos em suas necessidades individuais.

A avaliagdo da aprendizagem deve servir como impulso para novas
aprendizagens, a partir do momento em que ela seja vista como um processo critico
e reflexivo. Na proposta de educacéo inclusiva, o foco da avaliacdo deve estar posto
nas estratégias utilizadas pelo professor para o aluno aprender. Sendo assim, 0s
instrumentos de avaliagdo devem ser adaptados, assim como ocorre com a
adaptacao de outros recursos pedagdgicos no processo de ensino dos conteudos
das diversas areas do conhecimento (CARNEIRO, 2012).

Compreensdes estas novamente deflagradas por expressdes como,

P19 - Mas o governo tem que saber que nés estamos passando o aluno
sem saber, ndo podemos mascarar ndo, porque chega la no 5° ano vai falar
que a professora ndo fez nada? Fizemos intervengdo. E... fizemos
intervencao sim, né. Depois, que geralmente eu fago, né, corrijo e dou a
nota. A nota eu ndo mudo. Depois eu corrijo eu fagco a intervengcdo com
meus alunos e estou sempre do lado dele, mas quando é prova eu nao vou
ajudar. E o governo tem que saber, o sistema tem que saber que esse aluno
ndo sabe!!! Agora colocar uma nota que eu ajudei a tirar? N&o sei, € a
minha opinido. P11 - Entdo. O governo s6 quer niumero s6, né? Entdo dé
ndmero pra ele e pronto.

Os professores culpabilizam o sistema e mais uma vez apontam que ha um
distanciamento das leis em relacdo ao que é realizado em sala de aula e as
possibilidades de lancamento das notas e conceitos no sistema eletrénico. Existem
professores que criticam o governo, achando que o préprio sistema exclui os alunos,
mas na verdade suas praticas também parecem bem distantes da ideia da educacgéo
Inclusiva, j& que estdo arraigados em notas e conceitos e consideram a avaliagédo
como um instrumento que apenas comprova o que o aluno aprendeu ou ndo. Pode-
se até mudar o formato de avaliacdo e até mesmo realizar intervengdes, mas no final
0 resultado € o mesmo. Isso mostra que os professores ndo conseguem aproximar o
gue esta na lei, em relagdo aos conceitos e notas atribuidos ao aluno, ou seja, nao é

um conceito que é facilmente incorporado na dinamica real vivida nas escolas.
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Ficar apenas nas lamurias e na culpabilizacdo dos alunos que ndo aprendem,
mesmo apods terem tentado de tudo, como se costuma ouvir de muitos professores,
nao proporciona solucdo para os problemas detectados na avaliacdo, somente
intensificam a possibilidade dos professores permanecerem presos as dificuldades
dos alunos. Além de culpabilizar ou responsabilizar o aluno por atingirem resultados
positivos ou negativos nos exames aplicados, constata-se a neutralidade do
professor, que se isenta das interferéncias sociais, historicas, psicoldgicas,
biolégicas etc. E preciso cuidar para que o ato de avaliar ndo se restrinja ao ato de
examinar, no qual o professor prepara o instrumento, aplica-o, corrige-o e o aluno
simplesmente responde ao instrumento (LUCKESI, 2011).

Outro fator que muitas vezes interfere no processo avaliativo é o proprio
sistema de ensino, sua estrutura, as politicas educacionais, o regimento da escola, o
curriculo e as acbes pedagodgicas (LUCKESI, 2011). No entanto, se os professores
sabem que esses elementos sédo prejudiciais ao processo avaliativo, porque né&o
investem em outras intervencdes, uma vez que conhecem a realidade escolar e as
necessidades para a melhoria?

Consoante o mesmo autor, a avaliagdo € o ponto de partida para a realizacao
das intervencdes. Se a avaliacdo se configura apenas como classificatoria e seletiva,
contribuira para a tdo rechacada exclusdo, uma vez que os alunos que obtém uma
pontuacdo minima sdo incluidos e os que nado atingem certa pontuacdo ou
classificacdo sdo excluidos do processo de ensino e aprendizagem. Uma avaliacao
inclusiva acolhe o aluno com defasagem na aprendizagem e oferece suporte e
auxilio para que possa supera-la.

A partir dos aspectos avaliativos os professores e professoras apontam sérias
guestdes que tem se configurado no sistema educacional e que nao favorecem a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos, portanto precisam ser revistas,

conforme o proximo indicador.

4.1.3 Processos de aprovacao e reprovacao

bY

Outro indicador ainda ligado a significacdo dos postulados politicos e

legislativos distantes da realidade escolar e que impactam o fracasso da escola € a
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compreensao dos processos de aprovacdo e reprovacdo dos alunos. Pode-se até
mudar o formato de avaliagcdo, mas no final o resultado é o mesmo. Isso mostra que
os professores ndo conseguem aproximar o que estd na lei, em relagcdo aos
conceitos e notas atribuidos ao aluno, ou seja, ndo € um conceito que € facilmente
incorporado na dinamica real vivida nas escolas, como se pode evidenciar nos

seguintes relatos.

P13 - ...poderia segurar no 3° ano, né? P17 - acontece que chega no 6°
ano, e eu tenho aluno la, tA no 6° ano ha trés anos, ele ndo pode repetir
mais de trés anos, porque o SIMADE néo aceita. Ai d4 uma prova de
reclassificagéo, ou seja, finge que o aluno fez uma provinha de terceiro ano
|4 e passa ele para o 7°, no 7° também ele ndo vai dar conta, se ele ndo
dava no 6°, ai ele vai ficando o maior da sala, o mais velho, vai ficando com
vergonha e sai.

Muitos professores consideram que a melhor saida para os alunos do
fracasso escolar é rever o processo de progressdo continuada. Mais uma vez
culpabilizam o sistema, o0 governo e as politicas por criar uma lei que acaba por
culpabilizar os alunos, por coloca-los numa situagcdo em que eles ndo déo conta de
acompanhar, causando assim, a evasao. Os professores compreendem que ha um
maleficio dessa progressao continuada para os alunos que ainda nao conseguiram
atingir os objetivos da alfabetizacdo e acreditam que a revisdo dessa lei é
necessaria, porque a politica é incerta nos processos de aprovacao e reprovacao.
Podemos problematizar que na discussdo do sistema de progressao continuada ao
qual aparentemente os professores sao contrarios, ndo ha mencao a consideracao
das caracteristicas sociais e historicas vivenciadas pelos alunos, em suas diferencas
e singularidades.

No Brasil, a adocdo do ensino em ciclos € considerada estratégica na solucéo
do problema dos altos indices de reprovacdo. Em uma pesquisa realizada em uma
escola publica paulista sobre a implantacdo da Progressdo Continuada, o0s
professores apontaram a insatisfacdo com a proposta a partir de varios argumentos
e relataram que ndo houve participacdo deles na elaboracdo da proposta, que foi
posta de cima para baixo e que simplesmente foram comunicados pela direcdo e
coordenacao sobre o novo regime. Também argumentaram que as escolas e 0s
professores ndo estavam preparados, ndo foram esclarecidos ou instrumentalizados
para efetivarem a proposta, uma vez que implicava mudanca de mentalidade
(VIEGAS, 2006).
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A mesma pesquisa relata que os professores ndo eram contra a proposta, até
sugeriram que a mesma poderia ocorrer de maneira gradativa, uma série por ano,
como uma implantacdo continuada. Afirmaram que a proposta nao correspondia a
realidade escolar. Nas problematizacées do grupo dos participantes da pesquisa foi
levantada a questdo do “sentido oculto” da Progressdo Continuada, cujo objetivo do
governo era diminuir os custos com o ensino publico. Ao invés de transformar a
realidade excludente dos alunos, a proposta contribuiu para a sua consolidacao, pois
apesar dos alunos avancarem nos anos escolares, ha uma defasagem de
conhecimento, que acaba por levar a indisciplina e a apatia desses alunos.

De um lado, tém-se as politicas que garantem a continuidade e progressao do
aluno e, por outro lado, ha variacdes e processos de reprovacdes que penalizam o
aluno por ndo dar conta de acompanhar o processo escolar. O compromisso com a
progressao continuada faz parte de um movimento quantitativo. Quando o Brasil vai
se amparar nos postulados inclusivos ele faz isso numa perspectiva numérica para
confirmar o nimero de criancas na escola, o numero de adolescentes finalizando a
educacdo basica e o numero de estudantes no Ensino Superior. A questdo é
numeérica e ndo necessariamente condi¢des de desenvolvimento e permanéncia.

Em prol da melhoria das estatisticas que apontassem diminuicdo dos indices
de evasdao e de repeténcia, o governo criou politicas que possibilitassem a um maior
namero de alunos concluirem o ensino fundamental. Instalou a Progressao
continuada para correcao do fluxo escolar, no sentido de baratear o financiamento
da Educacdo. Porém o governo pecou ao ndo se importar com a qualidade do
ensino que é oferecido (ALVES, 2006; ANGELUCCI, 2006). Para atender a Politica
da Progressdo Continuada seria necessario investimento na estrutura fisica e
pedagogica, criacdo do refor¢co paralelo, projetos para melhoria do aprendizado e
avaliacbes continuas para a eficiéncia dessa politica, acdes estas ndo vistas nas
escolas que adotaram esse regime (SOUZA, 2006).

Nota-se a partir das falas abaixo que as professoras e professores intitulam o
distanciamento a partir dos postulados legais, que sustentam consideravelmente o
processo de desvelamento do fracasso da escola, operacionalizando uma
divergéncia nos aspectos avaliativos, de procedimentos pedagdgicos instaurados
para o processo de avaliagdo dos alunos e, acima de tudo, da inconsisténcia dos
mecanismos de aprovacdo e reprovagdo dos alunos, fato este ilustrado nos

fragmentos de falas dos participantes.
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P24 - Por isso que o programa do governo é alfabetizacdo até 8 anos, né,
todo mundo lendo até 8 anos. P5 - sdo trés anos de alfabetizacdo, né, a
educacdo continuada ndo é até ficar com 50 anos ndo sem saber ler. P11 -
Até mesmo que nem pode deixar muito tempo, porque 0 préprio governo
guer todo mundo lendo e escrevendo até 8 anos, né.

Os professores conhecem a proposta do governo, sabem que a alfabetizacao
deve ocorrer até os 8 (oito) anos de idade, mas sabem também que muitos nao
conseguirdo atingir esse objetivo e que ndo podem passar a vida inteira sem saber
ler. Criticam que a escola reprova o aluno, mas quando cai no sistema da Secretaria
de Ensino, a escola e os professores sao questionados e o aluno deve ser aprovado
imediatamente. Assim, ndo ddo autonomia para a escola decidir sobre a vida da
clientela. Os professores problematizam que a lei afirma que a alfabetizacdo deve
ocorrer até os 8 (oito) anos de idade, mas ndo dé para pensar uma educacao até
atingirem 50 (cinquenta) anos de idade sem saber ler.

De acordo com a Resolucéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010 a alfabetizac&o
e o letramento devem ocorrer nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. Por
se tratar de processos complexos, devem ocorrer sem interrupgao, para ndo causar
prejuizos aos alunos até completarem o processo. A resolucdo prevé a continuidade
da aprendizagem tanto no sistema de ciclos ou de séries, apontando os trés
primeiros anos como parte de um bloco pedagdgico, que garanta as oportunidades e
aprofundamento das aprendizagens basicas, essenciais para que os alunos
prossigam nos estudos (BRASIL, 2010).

Antes mesmo de ser decretada a resolucdo supracitada, na reportagem do
Portal “Todos pela Educacdo” em 1 de dezembro de 2010, Magda Soares
apresentou uma andlise de pontos e contrapontos sobre a alfabetizacdo até os 8
anos de idade. Os pontos favoraveis de sua analise dizem respeito a capacidade
dos alunos até 8 anos desenvolverem habilidades de leitura, mesmo ndo tendo um
dominio completo da ortografia, porém ja sdo capazes de escrever pequenos
bilhetes, escrever seu diario, registrar suas tarefas na agenda, contar e recontar
histérias etc. O segundo ponto diz respeito a imersdo da crian¢ca em uma sociedade
letrada e na cultura escrita, que participa de situacdes de leitura e escrita a partir da
convivéncia e da pratica das pessoas a sua volta, mesmo antes de frequentar a
escola. Logo ao entrar na escola e frequentar a Educacao Infantil e mais trés anos
de Ensino Fundamental abrem-se as possibilidades da crianca se apropriar das

habilidades essenciais do processo de Alfabetizacao.
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Os professores compreendem o limite de desenvolvimento, periodo para que
a crianga adquira a leitura e a escrita, mas na verdade o que se vé é algo muito

maior, pois existem adolescentes com 13 anos que ainda néo sabem ler.

P10 - Eu nao sei, mas uma vez eu vi que uma crianga poderia ler até os 8
anos, quer dizer ela tem uma fase até os 8 anos, entdo pode comecar a ler
antes ou como ir até os 8, ndo seria preocupante. Seria preocupante nao ler
a partir dos 8 anos.

De acordo com o exposto, Soares (2010) tece 0s contrapontos ao apontar
gue muitos jovens concluem o Ensino Fundamental com nivel baixo de alfabetizacéo
e letramento. Ela também problematiza que, se a crianca com 8 anos, até o 3° ano
do Ensino Fundamental ndo adquiriu as habilidades de leitura e escrita, com certeza
sera muito dificil prosseguir nos estudos, uma vez que possuem baixa autoestima,
descrenca nas suas possibilidades de aprendizagem, desinteresse, acarretando,
consequentemente, a evasao escolar. Assim, uma das sugestdes apontadas €
alfabetizar na idade certa, com o auxilio das politicas publicas que invistam na
qualificacdo do ensino nos primeiros anos de alfabetizacdo, na formacdo de
professores alfabetizadores e na valorizacdo do professor alfabetizador para a
solucéo do problema da alfabetizacao.

O questionamento dos professores est4 ancorado no problema das politicas
que precisam atentar-se mais a realidade das escolas, dando autonomia aos

professores e gestores em prol da aprendizagem dos alunos.

Entdo se até os 8 n&o aprendeu, alguma coisa ta errada? E assim que o
governo pensa? P13 - mas ele também n&o preocupa muito com isso néo
porgue no nosso caso aqui, fizemos avaliagbes, mandamos pra la, eu torno
a falar, ficou retido no 3°, mas o aluno foi pro 4°. Ah nao, ai 0 que a gente
pode fazer? P6 - O proprio sistema, eu ja trabalhei, cé vai lancar I4...

Depois de alguns anos ap06s a implantacdo da meta da alfabetizacdo aos 8
anos, sem ainda estar resolvido o problema da alfabetizacdo, o MEC — Ministério da
Educacao anunciou, segundo reportagem de Moreno (2017), no Portal G1, do dia
7/4/17, que todas as criangcas estejam plenamente alfabetizadas no 2° ano e
justificam essa mudanca com base nas escolas particulares quando, desde 2010, o
antigo pré-escolar tornou-se o0 1° ano e antecipou a alfabetizacdo. Afirmam que, se a
crianga da escola particular pode ser alfabetizada até os 8 anos, todas as escolas
também podem oportunizar esse processo.

Assim, mediante as duas propostas de alfabetizacdo vé-se a mudanca de

mentalidade dos diferentes legisladores, uma vez que ao mudar o governo, mudam-
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se as propostas, sem levarem em conta as consequéncias que trazem para alunos,
professores e escola.

N&o so a formulacdo das leis, mas principalmente como essas leis chegam a
escola é primordial para que a escola cumpra a sua funcédo e para que todos os
alunos, indistintamente, tenham o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento
educacional, tdo necessério para a atuacao na sociedade.

Destarte, por meio dos trés primeiros indicadores buscou-se desvelar o
fracasso da escola. O primeiro problematizou o distanciamento das politicas e da
realidade vivida nas escolas. O segundo abordou o0s processos avaliativos externos.
Ao olhar para as avaliacbes externas vé-se como as politicas impostas néo
compreendem 0 processo interno escolar e a questao dos formatos de aplicacédo das
avaliacbes. E o terceiro indicador deixou claras as incertezas e divergéncias
referentes aos processos de aprovacgao e reprovagao, que acabam por desfavorecer
o desenvolvimento dos alunos.

Se de um lado, foi desvelado o fracasso da escola, de outro se pode perceber
como os professores e professoras significam acdes de empoderamento da escola,
como se pode ver a partir do préximo indicador. E no movimento de contradicdo que
as reflexdes sédo possibilitadas em busca de solugbes para os problemas ora
apresentados.

4.1.4 Empoderamento docente

Depois de analisar o distanciamento politico da realidade vivida é possivel
verificar o impacto do empoderamento da escola a partir de como os professores
visualizam ou acreditam como a escola deveria ser. O quarto indicador expressa a
significacdo dos professores e professoras no sentido de uma escola atual que esta
fadada ao fracasso, desacreditada e desvalorizada, como se pode ver a partir da
fala de um professor, ao acreditar que a mudanca dessa visdo esta longe de ser
concretizada somente a partir da postura do professor. Pensa ainda que € uma
guestdo social e necessita ser revista pelo sistema educacional brasileiro e que a
educagdo como um todo precisa ser mais valorizada para que os alunos cheguem a

escola e deem um novo valor a ela.
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P5 - A questdo ndo é o engessamento da escola, a questdo é mais
profunda, a questdo € a escola ndo tem o valor necessério no nosso pais,
quer dizer, nos Estados Unidos, Mario Sérgio Cortella até citou a
Universidade de Harvard, maior faculdade, universidade do mundo, la séo 8
horas de aula tedrica, trés vezes na semana, onde o0s alunos ficam
sentados pra assistir aula tedrica e aula teérica ndo é com giz quadro, mas
€ com pincel e lousa. A questdo é a diferenca que o aluno sabe que a
escola vai fazer a diferenca na vida dele, porque ele precisa estar ali e qual
a necessidade daquilo, qual que é a importancia daquela aula, daquele
professor, daquele ensinamento pra sua vida, coisa que ndo € nossa, a
questio social nossa € muito. E desvalorizar a escola em si, a educagio em
si... entdo se mudar o conceito de valorizagdo de escola, de educacdo no
pais, o aluno vem pra escola sabendo qual a importancia de estar aqui...
tem coisa que ndo esta no nosso alcance.

Na fala acima é visivel a indignacdo sobre a escola brasileira comparada a
escolas de outro pais. Os professores acreditam que se 0s proprios alunos
valorizassem a escola, se compreendessem a importancia da escola na vida deles e
a importancia que tem uma aula e o professor, com certeza a realidade poderia ser
alterada e transformada. Mas, como promover a valorizacdo de algo que néao é
valorizado socialmente?

Para Miranda (2005), o professor precisa incorporar 0 seu papel como o
principal agente de mediacdo da cultura socialmente valorizada, no sentido de
desenvolver em seus alunos a apropriagdo dos conteudos historicamente e
culturalmente sistematizados. O processo de mediacdo deve ser entendido
considerando-se o nivel de desenvolvimento do aluno, ao investigar e conhecer o
gue ele ja sabe e compreender suas tentativas de significar a realidade por meio dos
confrontos e das duvidas. O professor deve utilizar recursos variados, explicar a
funcdo do que esta ensinando, acerca da utilidade do conteddo na vida do aluno,
com o objetivo de atrair sua atencgéo.

A mediacdo é capaz de possibilitar a transformacéo no sujeito. Se o aluno se
interessa pelo objeto de conhecimento significa que ele foi afetado pela mediacao.
Ao contrério, se ndo ocorreu nenhuma modificacdo é porque o aluno néo foi afetado
e necessitara de novas intervencdes. Todas as acdes realizadas dentro da escola
devem partir das relacdes concretas que os individuos tecem em suas relacdes na
trajetéria de suas vidas, possibilitando-os a atribuir sentidos e ressignificar os
conhecimentos e a aprendizagem escolar (SILVA; GOMES, 2016).

Destaque deve ser dado a formacéo de professores quanto a valorizacéo da
docéncia, que associada a identidade traz em seu bojo o reconhecimento que o

trabalho do professor e a sua formagao sao complexos e fundamentais para a plena
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humanizagcdo tanto do préprio professor como dos alunos (MARTINS; DUARTE,
2010).

Percebe-se que dentro do proprio grupo de professores, enquanto existem
agueles que tentam se justificar e se isentar da desvalorizacdo da escola atual, do
desinteresse dos alunos pela escola, outros pensam que ndo se pode depender
apenas das acdes politicas ou do governo para mudar a realidade. A prépria escola
tem nas maos a chave da mudanca. Sendo assim, outro elemento de significacédo
partiihado pelos professores e professoras € a necessidade de enfrentamento
institucional. Eles acreditam que o trabalho e a parceria entre os professores, a
escola e os pais podem alterar esses elementos e contribuir na solugao do problema
da desvalorizacdo da escola e que também é preciso buscar meios para alcancar o0s
objetivos a que se propde.

P7 - Olha, eu concordo com a fala de todos os colegas aqui, mas também
eu penso que a escola precisa mudar, nés vivemos em uma escola ainda,
que ainda tem a questdo totalmente antiga, antiquada de dar aula, as
carteiras, as filas, a maneira, entendeu, assim, nés vivemos esse contexto,
oh, desde quando eu fiz Pedagogia, |4 em 1998, fala que a educagéo tem
gue mudar, que a questdo ai, bate na mesma tecla, que nés ndo podemos
criar soldadinhos dentro da escola, mas vira e mexe a gente, e mesmo
porgue se a gente ndo deixar desse jeito ainda agora, a escola ndo tem um
espaco fisico, é, pra nos levar a agir diferente com eles, ndo tem, a gente
pode né, e, eu li aquele livro , como que chama, “a Escola que eu queria”,
entdo assim, é totalmente diferente, é, o aluno ele pode escolher aquilo que
ele vai estudar. Nesse contexto que nés temos hoje, ndo da, é igual assim,
ah vamos fazer a educacao integral, ndo tem nem suporte fisico pra fazer,
entendeu, entdo assim, quantas escolas estdo ai sofrendo pra ter, mas o
suporte fisico ndo tem, é que eu t6 falando assim da questdo fisica da
escola. Entdo eu acho assim, que precisa mudar tudo, a gente tem que
mudar enquanto professor, se precisar, igual ele falou, pendurar no lustre,
tem que fazer mesmo, mas também a escola precisa, todos precisam
abracar essa causa, ndo d& pra um sé abracar sozinho, s6 o professor, os
pais também, a familia.

A garantia do direito ao acesso, permanéncia e desenvolvimento dos alunos
na escola demanda a revisdo das praticas e organizacbes escolares,
independentemente da “populacado” as quais as leis se referem.

Para Mantoan (2003) é preciso recriar o espaco escolar a partir do eixo
norteador “ensino para todos”, por meio do didlogo, da cooperagédo, da
solidariedade, da criatividade, da criticidade por parte de todos os envolvidos com a
escola e promover a formagdo dos professores para atuarem por meio de uma
proposta inclusiva, sem excecdes, no sentido de garantir tempo e liberdade para os
alunos aprenderem, sem segregacao, a partir de um ensino que nao enfatiza a

reprovacao.
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Portanto, € possivel perceber qgue somente as leis ndo garantem efetivamente
a permanéncia e desenvolvimento dos alunos. Para Rodrigues (2006) a escola
tradicional, arraigada na seletividade, nos métodos de ensino homogeneizantes e
pouco sensivel as caracteristicas dos alunos mostra a distancia entre o que a escola
€ e as leis para uma educacgédo inclusiva. O investimento em praticas corajosas,
refletidas e apoiadas € crucial na promog¢do a justica e aos direitos a todos os
alunos.

Por outro lado, mesmo diante de uma escola desacreditada, o elemento
motivacdo também foi deflagrado na fala dos professores e aponta uma mobilizagéo
para novas acdes. Ao analisar como o0s professores atribuem significacdo a
profissdo docente destaca-se outro elemento configurado na identidade com a
profissdo. O gosto e a motivacao da profissdo estdo ligados as marcas positivas que
o professor deixa na vida dos alunos, a abertura que se tem ao didlogo, a
valorizacdo e o reconhecimento do trabalho do professor por parte da familia, como

se pode ver nos trechos das falas abaixo.

P8 - O que me motiva € mesmo sabendo que eu vou sair de casa, que eu
vou gastar dinheiro com folha, gastar dinheiro com xerox, vou gastar
dinheiro com transporte, eu vou chegar aqui e vao ter alunos que nao tem
interesse nenhum para o que eu vou passar , mas pelo menos se tiver 10%
da sala interessado, pra mim ja& me motiva. P13 - Assim, eu acho que de
tudo o que foi falado é a contribuicdo, assim, o motivo até hoje, que eu me
entendo por gente, o que me motiva é essa contribuicdo, né, que a gente
faz assim, eu me sinto que fazemos parte da crianca positivamente. As
vezes, pelas imperfeicdes que temos né, por algum motivo até mesmo
negativamente que a gente ndo procura fazer, né, preparamos uma aula,
né, sendo que... estando com essa crianga, nds queremos o0 bem pra essa
crianca. Entdo, assim o que me motiva, 0 que me deixa feliz, é I6gico eu
preparo aula, mas dentro daquela aula estd embutida satisfacdo do aluno
conversar com vocé, de abrir com vocé, de um pai e uma mae chegar pra
VOCé, iSso me motiva, isso me deixa muito, mas muito feliz. Eu acho assim,
gque eu nao saberia fazer outra coisa a ndo ser dar aula. P11 - Mas eu acho
gue todo professor tem esse olhar. Se ele ndo gostar do que ele faz, ele ndo
estaria dando aula, principalmente professor alfabetizador, ndo tem como.

Mesmo consciente das dificuldades da profisséo e da falta de material para o
desenvolvimento do seu trabalho, é visivel nas expressfes dos professores que o
interesse dos alunos nas aulas, o fato do professor ser parte da vida dos alunos, a
relacdo harmoniosa entre professor e aluno, entre professor e familia sdo fatores
positivos de motivacao para o professor. O professor se sente valorizado a partir de
pequenas acbes ou experiéncias positivas que ocorrem em sua pratica. E uma

questao de profissionalizagéo e humanizagéo.
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4.1.5 Colaboracéo profissional

Pensar na educacao inclusiva € garantir a colaboracdo de todos os agentes
escolares. Muitas escolas atribuem a responsabilidade da sala de aula apenas ao
professor. Também acabam valorizando aqueles professores que se destacam no
trabalho com alunos singulares, com diferentes capacidades e desmerecem o
professor iniciante na carreira ou aquele que diz ndo dar conta de trabalhar sozinho.
Ao invés de estimular a colaboragdo, acabam valorizando a competitividade e
prejudicando a fungdo da escola em atender todos os alunos. Mediante essas
acOes, muitos professores se sentem isolados e fracassados no trabalho com a

educacao inclusiva.

bY

Na fala abaixo fica evidente a significagdo quanto a necessidade de
colaboracéo por parte da escola, que deveria falar a mesma linguagem e agir em
conjunto em prol da solucdo dos problemas que ora aparecem. O que muito se vé é
0 apontamento negativo aos alunos em suas singularidades e pouca ou nhenhuma

colaboracéo da equipe escolar para mudar a situacao.

P4 - Eu tinha pensado na segunda (n°® 2 adolescente no chao sendo
apontado). Que geralmente, quando a pessoa ou é diferente ou tem alguma
coisa, todo mundo aponta. Ah aquele ali fez isso, aquele ali é daquele jeito,
entdo, pra apontar o dedo tem varias pessoas, mas pra ajudar, pra correr
atras, vé o que pode fazer pra mudar, aquela situagdo ou aquilo que
acontece dentro da sala, ndo tem tanta gente.

7

Em outra realidade escolar, a partir da fala do professor é visivel a

colaboracédo da escola como algo muito importante para atender todos os alunos.

P6 - Eu ja tive aluno, por isso que eu tb te perguntando, tinha um aluno que
tinha céncer e ele ndo podia um monte de coisas e a escola separava, por
exemplo, tinha alguma coisa na alimentagéo... ele foi meu aluno no 1° ano,
foi até um desafio. Eu trabalhava na secretaria, quando ele fez matricula,
pessoal meu, eu vou pegar esse menino. Eu quis essa turma por causa
dele, porque eu ja tive uma dificuldade assim e quando vocé vé uma pessoa
doente, né, principalmente cancer, nossa eu fiquei chocada quando eu vi. Ai
cheguei em casa e falei pro meu marido: eu vou pegar essa turma por
causa dele, porque eu quero acompanhar. S6 que, num tinha esse... por
exemplo ai a comida ele ndo podia um monte de coisa. A escola separava o
pratinho dele. Ai magé por exemplo. Ele ndo podia comer nada que tinha
corante. Por exemplo, a salsicha, né, o dia que tinha cachorro-quente na
escola, mas a escola separava alguma coisa pra ele. P8 - Mas a escola fez
algo pra esse menino.

Vé-se a vontade do professor em trabalhar com aquele aluno, de acompanha-

lo e de enfrentar um desafio. O trabalho conjunto da escola, das cantineiras, desde a
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preparacado dos alimentos também foi fundamental para a concretizacdo de uma

escola inclusiva.

Com a colaboracdo dos demais profissionais da escola, os professores e

professoras se sentem mais seguros em suas acdes, como se pode ver na fala

abaixo.

P3 - Deixa eu fazer uma pergunta? Eu tive uma experiéncia com uma aluna
de 6° ano de uma escola de periferia de BH. A menina tinha uma deficiéncia
mental, severa. Nesse caso ai, ela frequentava junto, né, ela tinha a
professora de apoio. Eu sentia mais que era apoio pra mim mesma. Por
gué? Tinha dia que ela ndo queria entrar pra sala e ai? Como? Se eu nao
tivesse? Ai fala assim, ah mas tem ATB, gente, ndo €, a ATB geralmente é
uma para a escola inteira. Entdo, nesse caso, mesmo assim que, ah ta
sendo excluida, eu tinha necessidade desse professor pra me auxiliar.
Comigo sim, a gente trabalhava junto, porque as vezes eu nao sabia como
e ela falava pra mim, vocé tem que fazer isso, isso, isso... Porque sendo eu
ndo conseguiria. Entdo quando fala assim que o apoio é excluséo, depende
dos casos, depende da deficiéncia.

Neste caso, o0 regente de sala tinha uma crianca com deficiéncia e ndo sabia

trabalhar com ela. Por isso, acreditava e achava necessario o profissional de apoio

nao sO para a aluna, como para ele mesmo, para apoia-lo, para orienta-lo e realizar

um trabalho conjunto.

P26 - Por exemplo, se tem professor de apoio, ndo é s6 para um aluno e
sim para todos os alunos, para a sala toda. Porque as vezes uma atividade
vai servir para todos os outros alunos que tinha uma dificuldade. Um jogo
por exemplo para todos os alunos. Mas o professor de apoio pode preparar
atividades pra trabalhar com toda a turma.

No caso abaixo, os professores também aprovam o trabalho do professor de

apoio como parceiro e ndo como aquele que fica no canto da sala com apenas um

ou até trés alunos.

P13 - Eu tive a felicidade de ter professor de apoio e o nosso trabalho, o
gue foi passado pra gente foi dessa maneira, eu passava o contelido, como
eu ia desenvolver a minha prética e ela ia fazer as adaptacdes. Eu tive a
oportunidade de ter 2 professores de apoio e deu certo. P24 - Isso foi falado
la no curso. O AEE tem que trabalhar em parceria com o professor. P3 -
mas tem professor que ndo leva em consideracdo, vocé tem que ficar ali
junto porque sendo nédo da certo. P11 - Isso depende do professor, no caso,
depende da visdo do professor, igual ela falou, o professor de apoio pra
mim € pra aquela crianga, é pra aquela crianca sim, mas pra apoiar o
professor, no caso, o aluno é do professor, mas a professora de apoio esta
ali, apoiar o professor pra aquele aluno a se interagir com a sala e até
mesmo no caso, que tem 0s casos mais severos, uma crianca ela ndo para
dentro da sala, ela ndo tem condi¢cBes de ir ao banheiro sozinha, muitas
vezes ela ndo controla... entdo tem que ter uma professora de apoio, porque
como a professora também ela sai de uma sala, ela tem de ir atrés do
menino no banheiro ou em algum lugar e larga os outros 25 la sozinhos?
Tem que ter sim.

Porém, a realidade ainda é incipiente nesse sentido, pois a discussdo da

inclusdo ainda esta alinhada apenas ao atendimento aos alunos com deficiéncia.
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P24 - eu vejo o professor de apoio, isso é uma opinido pessoal minha, eu
enxergava porque sé atengdo para aquela crianga? Ela usou o termo la de
segregacao. A minha ideia eu acho que tava certa, pelo que ela falou 14 que
ta mudando...

E bom lembrar que Minas Gerais saiu a frente na contratacéo de professor de
apoio. E bem verdade que no inicio o professor de apoio ficava sentado do lado do
aluno que tinha uma deficiéncia. Os planos de aula eram diferentes para aquele
aluno e pouca interacdo existia entre os colegas de sala e até mesmo com o
professor regente. Na fala acima, o professor que acompanhou desde o inicio essas
contratacdes era contra o trabalho que era desenvolvido e questionava porque sO
aguela criancga tinha apoio.

Uma das atribuicbes do professor de apoio seria a sua atuagao de forma
colaborativa com o professor da escola regular, no sentido de planejar e definir
estratégias pedagodgicas para acesso ao curriculo e sua interacdo no grupo (MINAS
GERAIS, 2014).

Por mais que haja na sala de aula alunos que tenham evidente uma
dificuldade de aprendizagem, déficit dos processos cognitivos, ainda assim ele néao
tem o direito e nem a garantia de um apoio. Ndo somente uma sala de aula com
alunos com deficiéncias necessitam de apoio, como também os alunos com
diferentes capacidades, com diferentes inteligéncias, pois esses necessitam de uma
acado integrada entre professor regente e professor de apoio para favorecer o acesso
ao curriculo, adequacdo de material didatico-pedagdgico, estratégias e recursos
tecnoldgicos que contribuam na aprendizagem e desenvolvimento de todos.

Talvez o maior entrave que impede a colaboracdo de um professor de apoio
seja a restricdo da definicAho de necessidades educacionais vinculada as
necessidades dos alunos com deficiéncia. O que acaba por excluir mais uma
possibilidade de concretizacdo da educacédo inclusiva no atendimento a todos os
alunos indistintamente.

Além de professor de apoio, os professores acreditam que a colaboracéo
deve ser de todos, inclusive da familia, dos professores do Projeto Tempo Integral,
da Bibliotecaria, da professora eventual e também dos professores do ensino
fundamental Il para auxiliar todos os alunos. Com o auxilio de todos € possivel

realizar intervencgdes e atender os alunos em suas diferencas e singularidades.

P11 - Serd que todas as professoras erraram? Esses alunos ndo foram
alfabetizados, mas nao significa que ndo aprenderam nada, as vezes ele
sabe interpretar, fazer inferéncias... Esse apoio deve continuar, com o apoio
da familia, da escola, toda a equipe deve se mobilizar, mesmo professores
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do 6° ano devem se mobilizar para ajudar esses alunos. Se o aluno ndo tem
laudo, ndo tem nada, entédo a escola devera se reorganizar logo no inicio do
ano, na alfabetizacdo, para evitar, reorganizar e ver os alunos que precisam
de apoio, do tempo integral, a eventual, a bibliotecaria fazer um trabalho
com esses alunos e atender esses alunos com continuidade. P25 - por isso
gue precisa de um Psicopedagogo pra ajudar o professor a entrar no mundo
do aluno, porque as vezes o professor ndo consegue. P1 - A relagdo ndo s6
da supervisora, mas de todos os professores com os alunos, a conversa
sobre o que tem sido feito com o aluno.

Muitas vezes os professores sentem-se sozinhos, isolados e acabam se
frustrando porque séo pressionados e cobrados para darem conta da turma toda.
Eles acreditam que o trabalho acompanhado pela Supervisora é essencial e faz toda

a diferenca, como se pode ver nas falas abaixo.

P13 - quando fala de professor, precisa também do olhar da supervisora. Eu
me lembro quando eu dava aula pro 2° ano a tarde e a R. era minha
supervisora, no comec¢o do ano ela jA me passava 0s casos que precisavam
de ajuda, que nado estavam alfabetizados. Entdo eu ja sabia. Falta mais isso
na escola. Ela ia para sala e aplicava atividades junto com a professora.
Entéo isso fazia a diferenca. P1 - A relacdo ndo s6 da supervisora, mas de
todos os professores com os alunos, a conversa sobre o que tem sido feito
com o aluno. P26 - a relagdo de vocés nédo é P13? A supervisora ja falava
com a professora e a professora tentava estratégias diferenciadas e ai
serviria para todos os alunos.

O trabalho da Supervisora Pedagbgica demarca maior seguranca aos
professores, ja que juntos podem buscar novas alternativas e solucbes para 0s
problemas encontrados no processo de ensino e de aprendizagem de todos 0s
alunos.

A partir dos dois ultimos indicadores foi possivel perceber o empoderamento
da escola. Enquanto alguns professores expressaram que a escola atual esta
desacreditada e que a realidade é dificil de ser transformada, outros professores
apontaram a mobilizacdo para novas acoes, partindo da motivacdo, da questdo da
profissionalizacdo e da humanizacdo, mesmo mediante os obstaculos da profisséao.
Por fim, outros acreditam que a colaboracdo de todos os envolvidos com a escola,
desde as cantineiras, os professores do Projeto Tempo Integral, as Bibliotecarias, as
eventuais, as supervisoras, os professores de apoio e também o apoio da familia é
crucial na realizacdo de intervengbes que favorecam a aprendizagem e o
desenvolvimento de todos os alunos.

O primeiro nucleo de significacdo deflagrou o fracasso da escola e
demonstrou acdes de empoderamento da escola ao sistematizar a discussédo das
informacgdes quanto aos postulados politicos, representativos da docéncia, da escola
e da educacao, partilhados pelas professoras e professores e centrais para o debate

dos aspectos extrinsecos, que cercam a atuacdo na perspectiva educacional
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inclusiva. Destarte, esse nacleo enfatizou que ao mesmo tempo em que a escola
fracassa, ela tem condi¢des de superagcdo e empoderamento. A Psicologia Histérico-
Cultural € uma das possibilidades que permite esse movimento dialético de analise e

compreensao das questdes envolvidas na educacao.

4.2 REPRESENTACAO DA REALIDADE X POSSIBILIDADES DE
ENFRENTAMENTO

Nessa mesma linha, foi possivel desenhar o segundo nucleo de significacao
Representacédo da realidade x Possibilidades de enfrentamento, a partir de 6 (seis)
indicadores. Os 3 (trés) primeiros desvelam a realidade a partir da necessidade da
formacao docente para atender todos os alunos; a importancia de discutir a vocacéo
como elemento da importancia da formacao; a desconexédo da teoria e da prética e a
resisténcia de muitos professores mediante as mudancas. Ja os trés ultimos
apresentam as possibilidades de enfrentamento por meio da compreensdo dos
postulados educacionais inclusivos; as experiéncias inclusivas e resisténcia; novos
formatos metodologicos, que traz a discussdo da tecnologia e recursos como um

dos elementos.

4.2.1 Necessidade de formacao docente

Os professores e professoras comegam a conceber a necessidade de
formacao docente, como um novo elemento de significacdo evidente nas suas falas.
Ao reconhecer a necessidade de formacédo, de renovagcdo o professor inicia um
processo de desconstrugcéo do saber e comecga a pensar em outras maneiras de dar
aula e atribuem uma nova significagdo ao processo de ensino e de aprendizagem.
Mesmo com a falta de recursos na escola ou com o pouco investimento do governo
em formacdo docente, percebe-se que o professor tem a consciéncia de que a
capacitacdo deve partir dele, ainda mais nessa era do avanco tecnoldgico

concorrendo com a escola e com o seu trabalho em sala de aula.
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P3 - Eu concordo porque vai fazer 15 anos que eu dou aula, s6 que com a
popularizacdo do smartphone, por exemplo, quem somos nés na sala de
aula, onde o aluno sabe, as vezes, muito mais do que a gente, muita coisa,
a forma que a gente aprendeu na universidade na época, tem muito tempo
gue eu ja formei, é totalmente diferente, entdo eu tenho que comecar de
novo, tenho que me reinventar, porque eu ndo posso ficar para tras, eu
tenho que procurar a me capacitar, as vezes a escola também ndo tem
muito recurso, 0 governo nao investe muito nas capacitacdes dos
professores e a gente tem que correr atrds, assim, porque € um menino que
tem acesso a tudo, a qualquer lugar que ele tiver e a gente ensinando
fracdo com giz, sé la no quadro, entendeu. P2 - Acho que a mudanca ta no
progresso, e o professor, isso ta além de nossa vontade. Entdo as coisas
vdo acontecer, se nos quisermos ou nao, se nés ndo adaptarmos a
situacdo, nés vamos ficar pra tras, ndo se para 0 progresso, sdo novas
criancas, novas metodologias, novas pessoas que governam, nhovas
estruturas de pais, novo, novo, novo e nds estamos batendo na tecla do
antigo, do antigo..., quando é que nds vamos falar, pera ai, eu vou me
adequar a essa situacdo entéo e comecar adaptar a situacdo. P3 - E isso, 0
mesmo sentimento que o P2. Estou em construgdo e tenho que me achar
primeiro, eu tenho que melhorar essas aulas. Entdo as certezas que eu
tinha como professor que dava certo, as vezes, é tdo pouco pro aluno. O
professor, né, antigo que a gente achava que sabia tudo e o aluno estava ali
s6 para aprender.

De acordo com Martins (2013), o bom ensino sé pode ser pautado na
instrumentalizagéo do trabalho docente, cuja formacéao deve ser problematizada com
vistas a ndo cair no esvaziamento teorico e na secundarizacdo dos conhecimentos
classicos. O ato de ensinar coloca-se como mediacdo no desenvolvimento do aluno,
como uma interposicéo que promove transformacao e provoca o surgimento de algo
novo, como o desenvolvimento das fungbBes psiquicas superiores, por meio das
quais o individuo torna-se sujeito e nao asujeitado da histéria.

Viséo esta mais uma vez compartilhada na fala a seguir.

P2 - [...] Primeira questao, o que eu t6 falando aqui, tudo tem o que alguém
falou, ndo saiu da minha cabeca néo, depois eu posso sentar e dar todas as
referéncias. Uma delas é do Mario Sérgio Cortella. Primeiro que a questao
do velho e do tradicional, velho se aplica a fogdo, a geladeira, pra
construcdo, porque quanto mais os dias passam, mais elas envelhecem.
Para o ser humano, o Dr. Mario Sérgio tem uma frase assim: “Hoje, eu sou
a minha mais nova versao do meu antigo eu”. As pessoas tem sim que se
renovar, primeiro ponto a ser discutido. O tradicional é aquilo que da certo,
gue deu certo ha cem anos, ha 50 anos ou que vai dar certo amanhd,
porque é o correto a se fazer. O que é tradicional ndo envelhece. Segundo
ponto é uma afirmacgédo, né. No momento que eu tenho que afirmar o que eu
faco pra justificar o que acontece, eu td ultrapassado.

Gomes e Souza (2011) concordam com espacos de formacéo continuada, no
qual os professores sejam constituidos como sujeitos de suas a¢des por meio de
embates construtivos na reconfiguracdo de seus sentidos e de suas vivéncias e se
posicionem frente as ideologias, as politicas, ndo como reféns dos discursos e das

praticas, mas sim como produtores de suas agdes.
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Nao nos restam dividas sobre a necessidade de um espago formativo
permanente na escola para todos os profissionais. Entendemos que a partir de um
espaco proficuo de discussdes € que novas compreensdes quanto a tematica da
educacado inclusiva, como uma acao transformadora da escola, que demanda a
revisitagdo das fungbes escolares, da representacdo da docéncia, do
reconhecimento dos processos de desenvolvimento dos alunos, entre outros
elementos, é que podera ser efetivada a democratizacdo da educacédo nas escolas
(GOMES, 2010).

Realmente, ha uma necesséaria e urgente formacdo continuada para o0s
professores, pois ao falar sobre a importancia de se trabalhar os conceitos
cientificos na escola o professor ndo percebe a importancia dos contetdos
historicamente acumulados pela humanidade que devem ser transmitidos e
assimilados. Compreende que o uso da tecnologia atualmente suplanta o ensino de
contetdos cientificos. E importante compreender que o uso de recursos e a
tecnologia podem servir de suporte a transmissao (ndo no sentido que a escola
tradicional preconiza) e assimilacdo dos conteudos cientificos, mas esses devem ser
0 eixo norteador do processo de ensino e de aprendizagem. O fragmento abaixo

ilustra claramente o exposto.

P2 - entdo... e profissionalmente acho que ta muito estagnado, parado,
assim, estou comeg¢ando um curso de gestdo publica e a base do curso é
filosofia. Quanto mais estou estudando essas questdes filosoficas e até
Historico-cultural, vejo que nds estamos muito atras. Até teve um termo que
vocé colocou, a escola sendo um local da parte cientifica, né, nem é mais,
agora dentro da questéo filosofica, aqui € um lugar pra mediar. A parte
cientifica td tdo espalhado que nés perdemos esse eixo Nnosso, noés
perdemos esse fim. Acho que isso confundiu todo mundo, porque o
professor sempre foi visto como um ente maior abaixo de Deus pra ensinar
e hoje concorre com tudo, tudo ensina a crianca hoje, tudo ensina o jovem,
tudo ensina o adulto e o professor se ndo souber mediar e se nés nao
colocarmos isso na cabeca, vai ficar atropelado. Isso na questdo
profissional eu estou em construcdo. E agora complicou tudo, estd 14 no
comecinho na construcao. P2 - Entdo define conhecimento cientifico?

Por outro lado, o mesmo professor acredita na importancia do
profissionalismo, na funcdo do professor de atender todos os alunos, como se pode

ver abaixo.

P2 - A ideia levantada é a questdo do profissionalismo. Dentro desse
aspecto historico-cultural, a gente comeca a notar que o que vem de
novidade de aluno, seja bom ou nao, vai chegar pra nos. Entdo a ideia de
contextualizar e refletir aqui € em cima da questdo profissional. E é
indiferente se é 6° 5° 4° ou 2° particular, ndo particular, a ideia do
profissionalismo em si.
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Os professores precisam rever a sua formagéo, as suas préticas, a teoria que
fundamenta o seu trabalho, as suas metodologias, buscando uma formacéo
continuada, de forma a transformar a cultura pedagoégica (FREITAS, 2006).

Infelizmente existem professores que nao atribuem importancia a formacgao
continuada, como parte integrante do profissionalismo. A partir do momento em que
o professor comeca a se justificar percebe-se que esta se isentando da reinvencao

de sua profissao.

P8 - Entdo a gente estd falando sobre escola, sobre a gente mudar a
postura, do professor, tal, mas uma coisa que eu sempre falo para os meus
alunos, tanto do Ensino Médio, quanto do ensino fundamental. Geralmente
o professor que da aula na escola publica € o mesmo que da aula na escola
particular. Geralmente, nés até temos caso aqui, hé, o que acontece é 0
seguinte, o aluno que estuda na escola particular ele vem com uma postura
totalmente diferente do aluno da escola publica porque o pai dele ta
pagando. Duas escolas, uma que €& a nossa que ele ndo busca e a
particular que ele paga muito caro, vocés trabalham vocés sabem a
realidade. Entdo, sé pra gente falar, porque o tipo de escola tradicional na
escola particular funciona? A escola particular, ndo é todo dia que tem aula
de data-show, de PowerPoint, tem lousa digital, ndo é assim que funciona.
Entdo assim, ndo é porque, assim, o professor da aula tradicionalissima tal
na escola publica e la na escola particular, por exemplo, 0 moleque paga
R$1500,00 reais de mensalidade, deve ser isso, ndo é isso, ele paga
R$1500,00 e paga a publica e ndo usa. Entdo como que funciona, num
lugar funciona bem e no outro funciona mal?

Seja na escola publica ou na escola particular o professor deve estar
preparado para as mudancas, para a nova geracdo de alunos e oferecer educacao
de qualidade, independente dos alunos a serem atendidos.

Outro elemento importante refere-se a vocacao e dom, como uma dificuldade
da analise da formacédo e distancia o professor da necessidade de demandar e
realizar formacao qualificada. Nessa perspectiva, a discussédo da Educacéo Inclusiva
demanda a necessidade do professor compreender o0 cenario escolar numa
perspectiva mais complexa e também demanda a revisdo da propria profissdo e de
novas representacdes da docéncia.

E de extrema importancia compreender a formacdo, que muitas vezes é
negligenciada pelos professores participantes, por alinharem a profissdo
simplesmente como vocagéo e dom.

A partir dos dados aparece a significacdo da profissdo como vocacgéo e dom,

como se pode ver nas falas dos professores e professoras participantes.

P23 - Mesmo com o salario, nés estamos aqui. Por qué? E vocacéo!!l P13 -
Tem que ter o dom. P5 - Acho porque também gente, receber salario vocé
recebe em qualquer coisa, vocés vdo me perdoar muito, mesmo porque o
salario do professor ndo é nada imbativel ndo. Eu sou mestre em trocar de
emprego, saio do emprego mesmo, nao tem dessa, largo, passo no
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concurso, largo do concurso, por qué? Se néo tiver me satisfazendo, se eu
achar que néo ta legal, tchau, porque eu vou sofrer, ndo passei fome, a nao
ser que vocé esteja passando fome, ai vocé é obrigado a sujeitar certas
coisas e se vocé nao tiver capacidade pra mais nada. Eu sou assim bem
diversificada, eu acho assim que o emprego, a motivacao para o trabalho
ndo é o salario ndo, ndo pode ser o salario sO, a ndo ser que vocé esteja
numa situacao muito critica. P4 - Mais uma vocagédo do que profissdo. P12 -
E uma vocagdo. P17 - Vocagéo e desafios.

Porém é preciso também compreender a profissdo como uma nova forma de
enfrentamento social. O professor precisa repensar o seu papel. Quem compreende
gue docéncia € dom nao precisa alterar a sua pratica, pois faz o melhor que pode
sempre — este é o dom. No entanto, € o choque desta compreensdo dom X
enfrentamento que possibilita a mudanca.

Para outros professores e professoras, além do dom, da vocacéo e do amor a
profissdo, ha também aqueles que trabalham por necessidade financeira e para

receber um salario.

P3 - Por amor? Rsrs de todos. P24 - Esse negdcio de vocacdo € a mesma
coisa de amor, né. O amor pela profissdo. Vocé ama a profissdo, mas vocé
ndo pode jogar tudo em cima da profissdo porque € amor. A gente trabalha
porque a gente precisa também. P3 - Por dinheiro, né. P24 - E a
necessidade do trabalho, a necessidade do emprego, ndo é ah eu t6 na
educacdo s6 por amor. Isso nao existe, gente. Vocé tem amor... sim, né, cé
tem amor, a gente tem amor pelo que a gente faz, mas ndo € isso. Uma
coisa vai muito mais além. P19 - A gente ia morrer de trabalhar... né pra la
(inaudivel). Por amor cé s6 trabalha e deixa a familia de lado? P24 - a gente
tem que enxergar que € uma profissdo mesmo, € o lado profissional. P2 -
Até que enfim... da outra vez que falei isso queriam me matar (rsrsrs).

Enquanto alguns professores consideram que a profissdo esta vinculada ao
amor a profissdo, outros apontam a importancia do lado profissional, da necessidade
da profissionalizacdo. Na verdade, para suprir essa necessidade é preciso avancar
para a formacdo docente. A histéria da formacdo docente passou por muitas
transformacdes e hoje o que define a profissdo é a formacao.

Gatti (2010) indica que mesmo mediante salarios baixos, fonte de
desestimulo, e uma carreira pouco compensatoria, os professores precisam ser
instrumentalizados para desenvolver a sua profissdo. Sendo assim, a formacao é o
elemento chave da profissionalizagéo.

A profissionalizacdo é reconhecida a partir de uma base solida de
conhecimentos, que possibilita diversas formas de acdo, contraria a ideia de
improviso, de professor missionario, de professor artesédo ou tutor. O profissional
capacitado apresenta condicbes de construir novas solucdes e enfrentar diversos e
complexos problemas educacionais, a partir de recursos cognitivos e afetivos que

possuem (GATTI, 2016).
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No cenario atual, em meio aos problemas cotidianos que surgem, mediante
uma sala de aula superlotada, com problemas graves de indisciplina e desrespeito
aos professores, com a cobranca da escola e também da familia € muito comum
ouvir dos professores que se nao fosse por amor ou por dom nao estariam
exercendo a profissdo. Justificam que é desgastante e muitas vezes até humilhante
0 que passam no dia-a-dia. Também é comum ouvir muita reclamacao do baixo
salario e que os governantes deveriam valorizar muito os professores, porque todas
as profissbes passam pela mao deles. No entanto, existem aqueles que ainda
acreditam na profissionalizagéo e na educacdo e mesmo enfrentando obstaculos e
barreiras na profissdo fazem a diferenga no ambiente escolar. Acreditam que a
formacdo é o caminho para a superacéao da realidade.

Defendemos que a formacédo continuada € fonte de efetivacdo na relacéo
dialética entre teoria e prética, outro indicador representativo na fala dos professores

e professoras.

4.2.2 Desconexao da teoria e da pratica

O segundo indicador permeia a significacdo dos professores e professoras
guanto ao distanciamento da teoria e da pratica na compreensao dos participantes.
O professor acredita que a pratica esta distante da teoria. Ha uma ciséo teoria e
pratica. Aquilo que aprendeu na universidade n&o contribui para o trabalho no dia a
dia da escola. Ao contrario, vé a importancia do estagio para o desenvolvimento da
pratica. Existem professores que aprenderam técnicas no estagio docente,
aprenderam a forma que os professores orientadores faziam e continuam dando as
mesmas aulas e, ainda, com as dificuldades de se trabalhar com recursos

tecnoldgicos. E possivel ver nas expressdes do trecho abaixo.

P8 - SO puxar um negécio que ela falou, isso ai que vocé falou é muito
interessante. E 0 seguinte: quando a gente ta na universidade,
principalmente o professor de estagio, vocés védo la, vdo ver o que 0O
professor fez, vocé vé, critica o professor que esta te ajudando, né? Ai,
beleza. Vocé chega I, vocé vai fazer o estagio, a professora, ndo aqui vocé
tem que ver, tem que avaliar se fez bagunca, se néo fez, tal, faz um relatério
pro professor que ta te ajudando, t4 abrindo as portas pra vocé fazer estagio
na sala dele, pra vocé sacanear com o professor. Beleza, ai, outra coisa
gue eu acho estranho é que na verdade a gente chega pra dar aula e
guando a gente chega pra dar aula e a gente t&4 cru, a gente vai fazer tudo
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aquilo que o professor, que é o tradicional, que € o antigo fez na sala. Entédo
assim, o que é complicado na nossa profissdo € isso, porque na hora que
vocé esta na faculdade, ah, principalmente a gente que estudou na UNIFAL,
né, porque a UNIFAL é um lugar de pesquisa, forma pesquisadores, ndo
forma para o mercado de trabalho, mas forma mais pesquisadores. Entao,
oh, vocé tem que chegar e criticar. Ndo da. Eu quando fiz estagio, nossa,
chegava la e o professor falava, porque é o seguinte, o professor abriu pra
mim. Entdo na verdade depois vocé faz o relatério, vocé forma e vocé vai
fazer tudo aquilo que vocé aprendeu. Porque vocé ndo consegue romper,
igual a gente ta falando em tecnologia, eu vou chegar aqui projetar, ja tentei
uma vez, projetar no quadro aqui, eu tive que virar atela dos slides e jogar
pra l4 . Ai entra o que o aluno falou também, o aluno fica vendo que vocé ta
perdido, vocé ndo testou antes.

A partir do estudo, os professores adquirem conhecimento para a atuacéo na
pratica. Muitos evidenciam que aprenderam a dar aula ou aprenderam algumas
técnicas no dia-a-dia da escola e que a passagem pela universidade néo foi capaz
de oferecer metodologias para o ensino. Eles apostam na nova proposta do
governo, a residéncia pedagogica, que ha muito tempo vem sendo falada, como

oportunidade dos professores aprenderem a parte pratica na escola.

P24 - Mas vocé falou uma coisa muito importante ai, P13, estudo. Por isso
gue o professor precisa estudar muito. E como ela vai descobrir essas
estratégias? So6 pelo estudo. Tem que estudar. O professor, todos deveriam
ser mediadores, mas muitas vezes a gente ndo aprende isso ai na
faculdade, eu mesmo, eu tb tirando base por mim. Quando eu comecei a
trabalhar aqui, imagina se eu era mediadora, nunca, eu tive que aprender
até fazer a letra cursiva no quadro, eu tive que aprender, sé que porém eu
nao aprendi isso na faculdade. Na faculdade a gente ndo aprende isso, é
muito dificil, a gente aprende isso na pratica. Agora eu t6 muito feliz porque
eu vi, vai ter tipo residéncia de professor, vocés viram isso? Muito tempo eu
tenho essa ideia e o governo vai fazer agora. Tipo o médico vai fazer
residéncia no hospital, vai ter, o professor vai fazer residéncia na escola. P3
- residéncia pedagodgica. P24 - entdo agora eu acho que o professor vai ter
uma oportunidade de ver a realidade e aprender na prética, porque se acha
que fazer faculdade, a gente ndo aprende nada nao!!! Se vocé nao pegar,
ndo praticar, num entrar na sala de aula, ndo pér a mao na massa, vocé nao
aprende. P4 - Entdo o do PIBID ja foi um avanco muito grande, porque se
tornou lei. Agora com essa nova proposta do governo, eu nao li a fundo,
mas pelo titulo 14 que deu pra ver é mais ou menos isso. P3 - As criticas sé&o
assim, eles querem que o PIBID se torne residéncia pedagodgica pra nao
receber...

Uma discussao bastante relevante nos cursos de formacéo inicial tem sido a
dicotomia entre teoria e prética, o que dificulta a formacdo profissional. A teoria
historico-cultural propde a dialética teoria e pratica no sentido de favorecer a atuagao
docente em relacéo ao processo de ensino e de aprendizagem.

Pimenta e Lima (2006) discutem a caréncia da articulacdo da teoria e da
pratica nos cursos para preparar o futuro profissional docente. Muito se ouve que 0s
cursos sdo muito tedricos e a realidade pratica na escola é bem diferente. Os

autores mencionam o estagio como a parte pratica dos cursos de formacao, com
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uma carga horéria inferior a destinada a teoria. Eles consideram que a pratica como
sinbnimo de emprego de técnicas sem a devida reflexdo pode levar o profissional a
pensar que existe uma pratica sem teoria e vice-versa.

Por outro lado, de acordo com Facci et al. (2010) muitas propostas de
formacdo de professores enfatizam somente a experiéncia e a reflexdo sobre a
pratica, porém deixam de considerar a importancia da fundamentacéo teorica e dos
conhecimentos cientificos que possam conduzir o professor a refletir sobre a pratica.
Somente a pratica ndo é capaz de instrumentalizar o professor em sua atuacdo em
sala de aula, a partir de uma viséo critica sobre a realidade que foi construida pela
humanidade.

Ainda, outra problematizacdo posta por Pimenta e Lima (2006) refere-se a
pratica como instrumentalizacdo técnica. Somente a técnica e o dominio das
habilidades ndo sdo capazes de sustentar o conhecimento cientifico dos
profissionais da educacdo para o enfrentamento dos problemas que poderdo se
deparar no cotidiano. Azevedo et al. (2012) concordam com 0 exposto e mostram
gue em diversas literaturas educacionais a formacao de professores com énfase na
técnica é ineficaz no trabalho docente.

A fala abaixo concretiza o que Azevedo et al. acabaram de expor.

P4 - Tem escola que vocé vai fazer estagio e eles falam assim “fica ali no
canto, corta o papelzinho pra mim”. P24 - Tem muito aluno que gosta
porque é mais facil, né?

Como pode um estagio técnico oportunizar condicbes ao professor para
enfrentar uma sala de aula? Para o professor iniciante, talvez o maior desafio nao
seja a quantidade de alunos em sala ou a questéo da indisciplina, mas sim, atender
todos os alunos de forma a promover a aprendizagem e desenvolvimento. Muitos
professores assustam quando se deparam com alunos que apresentam determinada
dificuldade de aprendizagem ou ndo se adequam ao aluno-padrao estabelecido pela
escola. Acham dificil atender os alunos em suas diferencas, em suas singularidades
e dizem que ndo foram preparados para a inclusdo e que a universidade ofertou
apenas uma disciplina teorica e ndo preparou para a realidade escolar. Para o
professor de muita experiéncia também aparecem justificativas de que antigamente
era mais facil ensinar porque eram turmas homogéneas e também porque as

escolas especiais tinham a funcao de atender esse tipo de aluno.
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J& é passada a hora de mudar essas visfes. O profissional da educacao deve
se dispor a buscar formacéo continuada para superar a realidade que esta posta, a
comecar pelo tema da Educacéo Inclusiva.

Sendo assim, outro elemento apresenta a significacdo do papel do professor
como condutor das acdes em sala de aula. E possivel perceber a significacdo de
muitos professores ao conduzir as mesmas aulas para oS mesmos alunos, sem
respeitar as diferencas e o ritmo dos alunos. Quantas vezes o professor enche o
quadro de atividades e ndo espera nem mesmo 0s alunos terminarem para apagar e
passar mais. Acham que se esperar muito € perda de tempo e podera prejudicar 0s
alunos que copiam e terminam as atividades de forma mais rapida. Ou professores
que entregam folhas de texto com exercicios e marcam o0 tempo para todos

apresentarem as atividades para iniciarem a correcao.

P19 - E ainda o professor fala, oh, t4 passando da hora, vamos entregar,
ndo da tempo mais ndo meu filho, oh. P11 - Leia... P3 - L& de novo. P11 -
Tia, eu ndo entendi. Leia de novo.

Na verdade, o que vale € a conducao do professor e ndo o respeito ao ritmo
de aprendizagem dos alunos, as diferentes capacidades, as diferentes inteligéncias.
Muitos alunos ndo conseguem terminar a atividade no tempo marcado e acabam

desistindo de realiza-la e os professores acabam rotulando esse aluno.

P5 - Outra coisa, vocé ndo passou nenhuma informagéo do texto, né? Vocé
pediu s6 pra gente... P3 - Porque quando o professor |é ja faz uma... P4 -
guando ele pede pra fazer uma atividade ele ja pede pra... passa alguma
informac&o né? E sobre isso, sobre aquilo. P3 - E quando a gente Ié a
atividade na sala, a gente ta interpretando para o aluno, né. Se a P. tivesse
lido... mas a gente da uma entonagdo na voz.

Uma sala heterogénea necessita de um professor que compreenda as
diferencas e singularidades para atuar de forma inclusiva. Se por um lado existem
professores que aplicam a mesma metodologia para todos os alunos, sem atentar
para as diferencas, outros professores entendem que devem ler o texto para o0s
alunos, dar uma entonacao na leitura do texto, explicar as atividades propostas e
conduzir de forma que o aluno consiga compreender os comandos e realizar a

atividade, como se pode ver nas falas abaixo.

P5 - Bom, a principio a gente como professor, o0 nosso papel na sala de aula
a gente ndo entrega o texto pra todos? Entdo a gente pede pra que todos
facam a leitura, mesmo que nédo leiam, faz leitura de imagens, tenta ler as
palavras que conhece, né, as silabas, porque é lendo, tendo contato com
os textos que vao aprender a ler mesmo. Mas depois desse tempinho que a
gente d4, a gente costuma fazer a leitura, pelo menos eu acho que todos os
professores. Entdo é uma questao de dois pontos de vista. O primeiro pra
crianga ter contato com textos, pra fazer leitura de imagens, sempre o texto
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tem, principalmente quando estdo alfabetizando ainda, eles tem que ter
essas possibilidades com o texto.

Essa conducéao € positiva e leva o aluno a se esforcar para participar da aula
e das atividades. Os professores utilizam diversas estratégias para conduzir a leitura
de textos propostos, para todos os alunos, mesmo para aquele que ainda ndo esta
alfabetizado, por meio de reconhecimento de imagens, da leitura de palavras ja
conhecidas, ao juntar as silabas, enfim, estimulando assim, a possibilidade de leitura
de diversas formas.

Enquanto alguns professores ainda estao arraigados na transmissao do saber
e consideram a conducao do seu trabalho como fundamental, apesar da cisédo entre
teoria e pratica, outros conduzem as acbes em sala de modo a respeitar as
diferentes capacidades e ritmos dos alunos.

Uma atuacdo docente qualificada é pautada na questdo da formacéo
continuada e na vinculacdo teoria e pratica. No entanto, ainda ha de se considerar
0s elementos de resisténcia a mudanca, muito presente nas atitudes de professores

e professoras participantes.

4.2.3 Resisténcia a mudanca

Ao verificar a significacdo atribuida pelos professores a docéncia tem-se outro
indicador apontado como a resisténcia dos professores quanto a mudanca e ao
novo. Muitos professores resistem a mudanca porque ja estdo acostumados com o

trabalho que desenvolvem e talvez ndo queiram sair da zona de conforto.

P2 - Eu queria comentar uma parte que a P5 falou. Primeiro ainda sobre o
gue o Mario Sérgio Cortella falou, ele é fantastico, mas tem o Pondé, que é
um filésofo da USP, e ele questiona, se eu ndo me engano, e eu vou até
trazer depois isso, ele questiona qual a resisténcia que nés temos em
mudar, porque esse paradigma é tdo forte, porque nés temos que ser o
professor, professor aquele que professa ja foi, de modo geral o conceito de
ser profissional estd um pouco deturpado pra nés e ai € de modo geral que
eu digo, as vezes nés reclamamos muito da questdo e nés ligamos a
guestdo financeira. A questéo financeira e a questéo da profissédo sédo duas
coisas que ndo se encaixam, a questdo do profissionalismo ta relacionado
com o ser humano em desenvolver a sua carreira, o ser humano capacitar
pra dar aula, pés-graduacédo tudo isso, ele esta se preparando pra exercer a
funcdo que ele foi contratado, ponto. Se vocé desenvolver a sua carreira,
vocé vai provocar a mudanca, a quebra dos paradigmas, vocé ndo vai
deixar de ser professor, mas vai se adequar. Até pegando o gancho, é como
agua, tem um filme que mostra isso, enquanto batermos de frente, nada que
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bate de frente resiste, a agua déa volta, o professor tem que comegcar dentro
da etimologia da palavra professor, da ideia de profissionalismo entender
gue as coisas mudaram. NOs nao precisamos pendurar no lustre, mas e se
precisar pendurar, por que nao? Sim, exatamente, porque nés estamos
acostumados na nossa zona de conforto.

A fala do professor € bem contundente ao problematizar o quanto os
professores sdo resistentes as mudancas e o quanto reclamam da profissdo. Mais
uma vez aparece a questdo da importancia da profissionalizacdo e da formacao
docente para exercer a profissdo e provocar mudancas. O professor precisa sair da
zona de conforto, buscar novas maneiras de atingir os alunos e entender que a
resisténcia ndo traz nenhum beneficio ao seu trabalho. A resisténcia é uma atitude
cruel que perpetua o sistema de ensino. Portanto, a inclusdo demanda atitude
revolucionéria.

Enquanto os professores continuarem resistindo as mudancas, nada sera
alterado nas salas de aula e nas escolas. E muito comum a existéncia de um modelo
autoritario de transmissédo de conhecimento em escolas no mundo todo. No entanto,
a mudancga para um modelo mais democratico de ensino, centralizado no aluno sera
possivel a partir de uma reorientacdo conceitual sobre o seu papel e sobre a
natureza do processo ensino-aprendizagem. As mudancas qualitativas na sala de
aula sO serdo efetuadas pelos professores ao compreenderem e aceitarem as
mudanc¢as como suas (ZEICHNER, 2003).

Ao superar as resisténcias, o professor é capaz de criar praticas condizentes
com a clientela escolar e com as propostas das politicas publicas. Por meio da
formacdo e de oportunidades efetivas de aprendizagem o professor adquire
conhecimento pedagogico do contetdo, elemento essencial na revisdo de sua
funcdo em sala de aula, em sua pratica, enfim, no seu desenvolvimento profissional
(MIZUKAMI, 2003).

Existem professores que dizem fazer o que fazem e justificam que sempre
deu certo. Serd que da certo mesmo? Sao professores do século XX ensinando
alunos do século XXI, competindo com a tecnologia, com a velocidade das
informagdes e utilizando as mesmas metodologias, que priorizam o treino e a
memorizacdo ao invés do estimulo ao raciocinio e ao desenvolvimento. S&o
professores que se consideram transmissores do saber e os alunos receptores
desse mesmo saber.

Além da necessidade de formacéo docente, de rever as questdes da vocacao

e dom e além da necessidade de romper com as resisténcias (fato humano e
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relacional) e revolucionar o seu fazer profissional os professores podem abrir mao
de recursos para superar as condi¢cées da realidade e garantir possibilidades de
enfrentamento. Para tanto, os trés ultimos indicadores, a seguir, apresentam
possibilidades de enfrentamento e superacdo da realidade escolar mediante as

questdes ligadas a educacdo inclusiva.

4.2.4 Compreensao do conceito de educacéo inclusiva

Para que a escola cumpra a sua funcdo e atenda a todos os alunos é
necessario que todos os atores escolares compreendam o conceito de educacao

inclusiva, de onde vem esse conceito e sua contextualizacéo.

P9 - Voltando na escola de pau-a-pique la (foto 10) uma coisa que eu penso
assim a inclusdo né, de onde vem essa ideia, onde comecou isso, porque
inclusdo? Isso aqui, né. A gente ta discutindo na conjuntura escolar porque
a gente ta aqui na escola e vé os problemas vem, né. Isso t& comecando,
veio, na verdade no Brasil ja veio, vai fazer mais um tempo ja, né, porque o
Brasil s6 aceitou essa politica antes, porque a ideia de inclusdo ela
comecou la na Europa, porque a gente pega a conjuntura mundial, a gente
ndo pega o nosso modo ocidental... inaudivel... e coloca, vem e aceita a
gente porque a democracia é mais legal, a democracia é mais legal se a
gente vé uma discrepancia igual a gente vé naquela foto la. Se a gente fala
gue democraticamente ele é melhor e invade o pais com arma e guerra.
Entdo como é que a gente incluiria os outros paises, dizendo que 0 nosso é
legal. Como é que esse modo de vida é legal?

O tema da inclusdo escolar no Brasil comecou a despontar, particularmente,
nos anos 90, em debates, pesquisas, nas escolas e seus profissionais e pais de
alunos envolvidos com a educacdo especial. Cabe ressaltar que as discussfes
foram fortemente amparadas por documentos internacionais, que firmam a
necessidade de um compromisso mundial com os processos de escolarizagdo das
criangas, jovens e adultos como condigdo para o desenvolvimento de uma nova
sociedade. A escola é um espaco de grande importancia na construcdo da
cidadania, no sentido de atender a diversidade dos alunos, uma escola aberta e
destinada a todos, com sentido integrador ou inclusivo (MAZZOTTA; SOUZA, 2000).

O que acompanhamos em nosso pais foi uma grande proliferacdo de
documentos e decretos que envolvem a discusséo da educacéo inclusiva alinhada

as deficiéncias.



109

Defender os postulados da educacao inclusiva € contemplar a discussédo de
inmeros alunos que séo rotulados, marginalizados, privados de muitos beneficios,
excluidos pela escola e pela sociedade e reprovados varias vezes, com baixa
autoestima e acabam sendo vitimas da familia, da escola e da situacdo de pobreza
em que vivem (MANTOAN, 2003).

Esse entendimento implica na mudanga de mentalidade ndo s6 da escola,
como dos professores e dos legisladores educativos para uma educacdo de fato
inclusiva.

Uma escola que cumpre a sua fungéo atende todos os alunos. Os professores
participantes criticam o trabalho de escolas que n&o buscam alternativas para o

atendimento a esse tipo de clientela. Eles consideram a exclusdo um absurdo.

P6 - Entdo, ali oh, a gente fala tanto em incluséo, e ali excluido, né? O que
o P9 falou, né, ali ndo aconteceu. Ainda vi essa semana, ndo me lembro
onde, na midia, o aluno, todo mundo foi para o cinema e o aluno ficou na
escola sozinho, na escola, ele ndo foi pro cinema, é triste, né, a gente ver
isso. P3 - E um absurdo... P6 - Era cadeirante, a escola n&o deixou, todos
foram pro cinema e ele ficou na escola.

Cada vez mais € nitida a prioridade que se tem dado aos elementos que
constituem o universal, o uniforme, o homogéneo e ignoram-se as diferencas,
tornando-as como um problema. Faz-se necessario reconhecer as diferencas como
ponto de partida das praticas pedagdgicas, no sentido de desconstruir a ideia da
homogeneizacdo que tem se configurado na cultura escolar (CANDAU, 2011). As
diferencas ndo podem ser usadas para justificar qualquer forma de exclusédo dos
alunos em todos os processos escolares (VELTRONE; MENDES, 2007). Para incluir
e trabalhar com as diferencas € necessario compreender que a diversidade € parte
da natureza humana. Acima de tudo, a inclusdo é uma questdo de ética (LIMA,
CAVALCANTE, 2010).

Apesar de professores e professoras rechacarem a exclusdo de alunos em
suas diferencas e singularidades, ainda permeia outra significacdo ligada a ideia de
inclusdo como apenas fator de socializagdo. Como se pode ver nas falas dos
professores participantes, basta o aluno conviver na escola e ser preparado para
viver com autonomia na sociedade. Essa questdo esta muito clara nas falas a
sequir.

P3 - A inclusdo ajuda o aluno na socializagdo com os demais [...] P2 - [...]a
guestao da inclusao ele vai viver em sociedade, ele vai conhecer o outro. Se
ele vai aprender a ler ou escrever, 0 que interessa se ele sabe escrever
banheiro? O que interessa € se ele sabe usar o banheiro, que interessa se
ele vai escrever garfo? O que interessa é se ele segura o garfo e come. P9 -
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Ou o que ele (P2) falou: ndo é questdo do aluno aprender matematica... ele
ta dentro da sociedade civil... Se a gente conseguir pra todo mundo a
possiblidade dele fazer o que ele quiser, né, ou vestibular ou outra coisa, ai
€, ai... P11 - Ensinar ele ser um pouco mais independente, com ele mesmo.
P2 - [...] Entdo ta na hora de nés abrirmos um pouquinho a nossa cabeca e
entender que essas criancas entraram no ensino regular pra também
aprender a conviver em sociedade. Eles ndo véo ter terapeuta a vida toda,
eles ndo véo ter professor de apoio a vida toda, eles ndo véo ter todo esse,
entre aspas, o0 mimo depois da escola. SO queria... Creio que a ideia da
inclusdo fica mais amena em nossos coragdes.

Talvez os professores ainda nédo concebam a ideia de superacdo ou de
compensacao para esses alunos e nédo compreendem que eles podem ter
desenvolvimento, a partir de outras metodologias e de outros recursos e se
apropriarem dos conteudos sistematicamente acumulados pela humanidade.

No entendimento de Leite (2011) ainda ha uma viséo parcial dos profissionais
da escola sobre a incluséo, restrita no sentido da socializagdo, sem se importar com
0S aspectos curriculares. Essa visdo pode acabar por acentuar o fracasso escolar de
alguns alunos e os principios de uma escola inclusiva restringir-se-do apenas as
intengdes e ao discurso.

Souza (2006) diz que € comum aparecer no discurso das politicas publicas a
incumbéncia que a escola tem de assumir o papel social da familia, que ndo da
conta mais de educar as criancas, no sentido de suprir as caréncias culturais e
sociais. Muitas politicas concebem a escola como um espac¢o de socializagdo, um
espaco familiar para a crianca. A autora faz uma critica contundente a esse tipo de
politica que garante acesso e permanéncia a escola, porém ndo garante
conhecimentos aos alunos para a sua formacao integral.

Ha também outra significacdo marcada pela visdo de que os alunos em suas
diferencas n&do deveriam estudar na escola regular por ndo contarem com o apoio de
profissionais especializados, pelo fato da escola ndo ter uma estrutura fisica
adequada e pela grande quantidade de alunos em sala de aula. Acredita-se que a
culpa é do governo e as politicas mais uma vez se distanciam da realidade escolar,

como se pode confirmar na expressédo de um dos professores,

P10 - Eu fico muito triste com essa situacao. Porque la... (trecho inaudivel)
da certo a inclusé@o, a sala tem menos alunos, que tem uma monitora na
sala, o tempo todo te ajudando... as escolas teriam rampa, aqui na escola ,
por exemplo, ndo tem uma rampa, ndo tem, os banheiros ndo sé&o
preparados pra receber esses alunos, né... Um cadeirante aqui eu néo
consigo imaginar ele aqui, entrando no banheiro, subindo as escadas. N&o
tem né. Entdo eu fico muito triste, com isso, ndo € culpa da escola, é do
governo né, do sistema. P13 - A estrutura, né.
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A crenca de que o auxilio de varios especialistas como neurologistas,
fonoaudidlogos, psicélogos e outros como algo imprescindivel para facilitar a
aprendizagem dos alunos faz parte de uma concepcao tradicional de educacéo
especial e acaba por reforcar a ideia de que o aluno estarad apto a ser integrado
somente a partir da intervencdo desses especialistas. Ao contrario, 0 sucesso da
educacao inclusiva depende de uma rede de apoio aos profissionais da educacao. A
interacdo e parceria entre os professores e demais profissionais corroboram
significativamente para a inclusdo do sujeito na escola e na sociedade (BRASIL,
2005).

E frequente a ideia que a escola regular ndo é capaz de trabalhar com as
diferencas e acaba excluindo os alunos. A outra ideia € que a escola especial
segrega e discrimina os alunos. Para tanto, propde-se uma educacao inclusiva que
supere essa dicotomia a partir da inclusdo na escola regular, garantindo seus
direitos e a efetivacdo do atendimento educacional na propria escola, como suporte
ao processo dessa escolarizacao.

Por outro lado, ainda ha uma esperanca de que a escola cumprird sua funcao
no atendimento a todos os alunos, porém néo é algo imediato, pode levar um tempo

para a sua efetivacdo, conforme acredita um dos participantes,

P9 - ...mas eu gosto de ver assim que 0 negécio ta caminhando e penso
gue é a curto, médio e longo prazo. O caso igual cé falou do seu filho assim,
€, vai demorar mesmo, até abrir essa consciéncia, até as pessoas se
abrirem e fazer... cé vé que ha dez anos atras ndo tinha rampa, néo tinha
nada, é isso.

A Declaracdo de Salamanca, 1994 convoca governos e organizacdes para
aderirem a esse compromisso e investirem recursos financeiros no setor da
educacdo, na formacdo de professores para atender todas as criancas. Agindo
dessa forma, sera dado o primeiro passo que sustenta o principio da Educacéo
Inclusiva: professores capacitados e criangcas atendidas em suas necessidades. O
documento ressalta a necessidade de atender todas as criancas independentemente
de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, deficientes
e superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangcas de origem remota ou de
populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais, e criangas de outros grupos desvantajados ou marginalizados. Esse € o
desafio aos sistemas escolares (UNESCO, 1994, p. 3).

Se por um lado a politica afirma a necessidade do compromisso do governo

com a educacdo e com todas as criangas, inclusive com aquelas pobres, que
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trabalham ou que sao discriminadas pela posicado social que ocupam, de outro, o
documento supracitado se esquece de apresentar que nessas condi¢cdes, a crianca
pode ser excluida do processo de ensino e de aprendizagem, porque muitas vezes
vao para a escola com fome, com problemas que vivenciaram em casa e Sao
tratadas da mesma forma que outras criancas que nao passam pelas mesmas
situagcdes. O documento deveria abordar que essas criangas devem ser respeitadas,
pela escola e pelos professores, nas suas diferencas e singularidades, no contexto
escolar em prol do desenvolvimento delas.

Mais uma vez fica evidente a importante funcdo do professor em sala de aula
no sentido de promover a inclusdo de todos os alunos em seu planejamento. Ao
planejar a aula de leitura verifica-se a conducao da professora para atender aqueles
alunos gque ainda ndo dominam a leitura. Ao entregar o mesmo texto para todos os
alunos, a professora atende de maneira diferenciada agueles que mais precisam de
auxilio para a compreensdo do texto, como se pode ver nas expressdes que se

seguem.

P5 - Eu ndo vou dar o texto pra todos? Eu ndo poderia deixar de dar o texto
pra ela, por que ela ndo consegue ler? P24 - ai seria exclusdo. Eu acho que
vai depender da conducao da professora ali na hora. P11 - A professora ja
conhece a turma, entdo, se ja conhece a turma ela vai entregar o texto pra
aquela crianca, mas ela vai ta mediando ele, ou se tem uma grande
guantidade de crianga que ainda ndo domina a leitura pra fazer a inferéncia
do texto.

A partir da fala abaixo é visivel a necessidade de resgatar conhecimentos que
sdo a base para novos conhecimentos. Por meio da mediagdo o professor conduz
de forma positiva a turma toda e atinge até mesmo o aluno que ainda nao esta

alfabetizado.

P25 - Mas por outro lado, ndo adianta vocé jogar uma matéria de 5° ano pra
um aluno que ndo da conta de ler e escrever. Cé tem que resgatar |14 a
leitura, ensinar primeiro, porque ndo adianta nada cé da um texto que ele
néo vai dar conta.

Um professor inclusivo é diferente daquele professor tradicional que exige a
resposta tal e qual a resposta que vem no manual do professor. O professor
inclusivo promove a reflexéo, a troca de ideias, analisa junto com a turma a resposta

dos colegas, promove a discussao e jamais trabalha no sentido da imposicao.

P24 - Eu acho que tudo depende de como a professora conduz, como vai
ser a conducdo da professora. Em partes eu concordo com o que a P5
falou. Isso vai da percepcédo do professor. Isso ai que ele falou é serissimo
gente, porque muitas vezes a gente quer que o aluno d& a resposta que a
gente quer, as vezes ele sabe mas, ele sabe aquilo, mas ele d4 a resposta
da maneira dele, igual ele falou e vai da percepc¢ao do professor. Isso ai o
professor precisa ter o feeling pra entender isso ai.
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Tudo isso depende da conducdo do professor e da compreensdo do
verdadeiro sentido do conceito de educacdo inclusiva, de forma a promover

aprendizagem e desenvolvimento.

4.2.5 Experiéncias inclusivas

Dentro de uma escola encontram-se varias significacbes quanto as
experiéncias inclusivas, algumas delas positivas e outras, ndo digo negativas, mas

sim ainda arraigadas em praticas anteriores, como se pode ver na fala abaixo.

P10 - Foto 6 - Eu cheguei e a professora tava falando da inclusdo. Eu
trabalhei 22 anos na escola especial com criangas especiais, né, e agora no
ensino regular eu vejo assim, é é é, desse ponto de vista eu ndo sou a favor
da inclusdo. Eu t6 vendo alids a excluséo, né, muitas vezes e muitos casos.
Porque tem casos, tem uns que consegue acompanhar, né, mas tem outros
casos que ndo tem como. Querendo ou ndo no ano passado eu dava aula
pra treze alunos na sala, eu tinha condicdo de dar, de fazer um
planejamento diferenciado, um tanto era cadeirante, sindrome de down, né,
com mais dificuldades. Eu tinha condi¢des e tinha mais a monitora que me
ajudava. Agora, rsrs, acabava sendo, eu fico tentando imaginar esses
alunos no 6° ano, eles eram do 5°. Ai eu fico muito triste né, porque, eles
foram pra escola regular, foram incluidos, a escola fechou. E, querendo ou
ndo, la eles tinham o apoio pedagdgico, o apoio psicoldgico,
fonoaudiolégico, tinha terapeuta ocupacional, eles eram amparados por
uma equipe que o estado pagava, né. E agora? O que que o Estado ta
fazendo por esses alunos? Precisa de tratamento psicolégico, de fono...
eles ndo estdo tendo esse apoio. Alguns estdo tendo esse apoio, muitos
ndo conseguiram esse professor de apoio.

Talvez o fato da professora ter trabalhado tanto tempo em uma outra
realidade ndo Ihe permita enxergar a escola regular como um espaco de
desenvolvimento para todos os alunos. Ha também um sentimento de frustracéo
pelo motivo da escola em que trabalhou a vida toda ter fechado. Ela aponta as
dificuldades de trabalhar na escola regular com salas numerosas. Também aponta o
fato do professor regente ter um professor de apoio para auxiliar o trabalho dela com
seus alunos. A professora talvez tenha aquele conceito de inclusdo ligado a
medicalizagdo e a patologizacdo, uma vez que aborda a questdo de alunos que

necessitam ser acompanhados por uma equipe de especialistas.

P3 - Entéo assim, vé a inclusdo e mais apoio porque eles foram colocados
na escola, ndo teve estrutura fisica, ndo teve preparacdo dos professores,
deixaram ele aqui pra ficar mais barato, acabaram com as escolas, entédo
assim, uma situacdo que tem que ser mais bem vista. Agora se tirar ele e
ficar 14 sozinho com a professora, ai ndo. Porque quando falaram pra mim
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gue eu ia ter essa aluna, eu fiquei assustada. E ai, o que eu ia fazer? Entéo
esse professor de apoio, nesse ponto, porque ndo era uma deficiéncia leve.

Da mesma forma outros professores concordam que o Estado errou ao incluir
esses alunos na escola regular, ja que ndo investiu o suficiente para atendé-los. Os
professores no inicio assustam quando recebem alunos com diferentes
capacidades. Acham que sozinhos ndo conseguem dar conta e acreditam que o
professor de apoio pode ser a solucéo.

Mantoan (2010) defende que nenhum aluno pode ser categorizado em grupos
ou conjuntos definidos por caracteristicas padronizadas, idealizadas e definidas por
uma instituicdo. Corroborando com a mesma visao, Orru (2017) diz que € inaceitavel
a ideia de homogeneizacéo, pois cada aluno aprende do seu jeito, no seu ritmo e em
sua singularidade. E inaceitavel, ainda, que os professores apliquem os mesmos
métodos e a mesma linguagem para a turma toda e consideram que todos os alunos

aprendem da mesma forma e ao mesmo tempo.

P14 - Porque quando a gente pensa em incluir a pessoa com deficiéncia... o
cadeirante, o surdo né, o autista, né. Mas tem outros tipos de inclusao
também né! Eu ja tive na minha sala e eu vou ser muito sincera, eu achava
muiiiito dificil, porque tudo que eu ia fazer eu ndo podia, por causa do
menino. E um desafio pra gente também. Eu lembro que as vezes eu queria
levar uma lembrancinha ou alguma coisa, eu ndo podia, por causa dele,
mas eu nao levava. Por exemplo, ele era alérgico com massinha e eu tava
no Pré de 5 anos, entdo eu néo dei nenhuma atividade com massinha o ano
inteiro, por causa do menino! Eu sempre procurava uma outra alternativa
porque ele ndo podia. Foi complicado? Foi, mas é possivel. Mas assim, é
muito dificil. Vou te falar sinceramente, porque as vezes eu queria fazer, ah
alguma coisa com corante, ndo podia porgue ele ndo podia com corante. Ah
eu quero fazer tal... num posso... ah quero... ndo tem jeito. Entdo assim eu...
meu trabalho foi muito limitado. As outras salas tudo fazia, rendia, caiu
sempre... mas eu nunca deixei de... 0 menino de fora por alguma coisa.
Entdo, assim, se ele pudesse participar eu fazia e se ele ndo pudesse
participar eu ndo fazia. Tanto que a minha massinha foi entregue do jeito
gue eu recebi, né, ndo podia trabalhar, ele ndo podia com o cheiro, nem
com cheiro!!! Eu ndo podia levar uma outra coisa pra ele e dar massinha
pros outros. Ele ndo podia com o cheiro da massinha, fazia mal pra ele o
cheiro. Entéo, assim, foi muito complicado. E um desafio pra gente também.
Eu vejo assim a inclusdo, também n&o sei se realmente tem ou n&o...
inaudivel... sé que eu vejo que é um desafio pro profissional.

Ha& professores que acham a inclusdo muito dificil, como um desafio
profissional. No entanto, é visivel a superacdo desse professor, que organiza novas
situacdes de ensino que contribui para o desenvolvimento do aluno. Professores que
conseguem desenvolver um trabalho com as diferencas, que ndo exclui em suas
acoes, que planeja novas metodologias, novas aulas e utiliza novas estratégias para

atender todos os alunos, indistintamente.



115

7

A partir das falas acima, o quinto indicador vem mostrar que é possivel
superar as condicbes da realidade a partir da significacdo positiva que outros
professores e professoras atribuem as experiéncias anteriores. Esse € um exemplo
marcante de professores que superaram as dificuldades ao trabalhar com as
diferencas, com as singularidades. Apesar dos problemas, no decorrer do trabalho,
buscam novas formas para atender todos os alunos.

Ainda, segundo Orru (2017) na educacao inclusiva, alunos e professores sao
aprendizes, compartilham conhecimentos, aprendem de diversas maneiras e nao se
enquadram em resultados padronizados pela escola ou até mesmo pelo professor.

Segundo as expressfes compartilhadas pelos participantes € possivel
perceber a inclusdo para todo tipo de aluno, em suas diferencas e singularidades

gue devem ser consideradas em toda escola que se diz inclusiva.

P4 - Eu ja vi também crian¢ga com diabetes gente. Oh é um negdcio dificil, é
a mesma situacdo. Se vai fazer alguma coisa tem que pensar diferenciado.
P23 - O aluno S. tinha. P4 - Num pode pensar... inaudivel... e também ja vi
com restricao a lactose. E ai a escola 14 em A. onde eu trabalhava, foi até
esse ano, ela foi... nds fomos em Pogos, a nossa misséo era achar um ovo
de Péascoa que nao tivesse 0 negocio da lactose pra gente poder dar,
porque a gente ia dar pra todas as criangas e a Prefeitura tava bancando.
Entendeu? P5 - Porque eu acho que a questdo da inclusdo é muito
complicado porque cé néo pode excluir. Se o aluno ta na sala de aula, vocé
tem que trabalhar com ele dentro do que vocé té trabalhando com todos,
usando alguma forma diferenciada, vocé n&o pode excluir daquele
contelido, daquela atividade, entéo fica complicado para o professor.

Para esses professores a inclusdo ndo € uma acéo simples, mas € possivel.
Aqui ndo € concebida a visdo de deixar o aluno de lado, fazendo coisas totalmente
diferentes do restante da turma. Esses alunos participam dos mesmos conteudos e
atividades. Tudo é pensado para a turma toda.

Infelizmente, um dos professores participantes relatou o que ocorreu com 0
seu filho em outra escola e foi visivel o seu sentimento de tristeza, como professora
e como mae, ao conviver com o0 problema de visdo do filho e as constantes

reclamacdes da professora.

P22 - Enté@o, meu filho estuda em uma escola e assim, varias vezes eu ouvi
reclamacao do meu filho, né. S6 que eu ouvi, né, mas eu ndo dava resposta
pra mim tentar entender, mas assim, eu percebi que ele tem um problema
assim, ele ndo estava usando 6culos, ai eu cheguei na sala, ai, ele estava
bem la tras, 14 tras, ai t4 falando aqui e eu percebi também. Se ele ja tem
dificuldade pra enxergar e ainda deixa la trds, entdo eu percebi que
também, €, ha excluséo, tava excluido. Educar, entdo na inclusdo seria
chegar mais perto. Ou entdo eu ja vi também, ele chegar, ta I& a mesinha
né, e ele tava de lado, ai ficava assim (expresséo de for¢ar os olhos) vendo
0 quadro, era pra colocar ele assim, mais de frente, né, fica mais facil e ele
tava virado de lado. E também houve reclamacao, que, ah eu percebi que
h& muita, ha excluséo.
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Como mée e na posicao de professora acabou enxergando que o problema
nao era simplesmente do filho e sim das ac¢des da professora ao deixa-lo nos fundos
da sala ou de lado tentando enxergar o que estava na lousa. Talvez uma simples
acao incluiria seu filho, ao leva-lo para sentar mais a frente da sala.

Lima e Cavalcante (2010) afirmam que ndo h& respostas prontas em se
tratando de formacédo na inclusdo, mas sim, um olhar atento do educador sobre o
educando, sobre as suas individualidades e a compreensdo de que € necessario
buscar apoio para ajuda-lo no enfrentamento de suas limitacdes.

Por isso ha necessidade de um novo olhar, uma nova viséo e ressignificacao
do professor em relacéo a Educacéo Inclusiva, no sentido de transformar a realidade
escolar e favorecer a aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos, a partir

de novos formatos metodolégicos.

4.2.6 Novos formatos pedagogicos

Um recurso importante na escola € a informatica. Muitas séo as
possibilidades de acesso ao conhecimento por meio dos recursos da informética em
atividades escolares, nos seus diversos espacos como a sala de aula regular, a
biblioteca e na sala de recursos multifuncionais (MELO, 2013).

Atualmente é impossivel a escola e os professores resistirem a mudanca.
Tudo era manual, manuscrito, inclusive os diarios de classe dos professores, mas
hoje tudo é informatizado. Inclusive a matricula e a frequéncia do aluno no sistema
eletrbnico em rede. Os planejamentos dos professores, 0 envio das avaliacbes por
e-mail para a supervisora, os documentos a serem preenchidos para a Secretaria de

Educacao e muitas outras demandas passam pela tecnologia.

P6 - Igual a tecnologia, ela chegou até pra nés né. Muitos professores
falavam, ndo eu nem ligo o computador e hoje o diario € eletrénico... Dizem
nem mexo. Eu tive colega que falava pra mim, eu nem ligo o computador,
ndo precisa nem vir, depois vocé imprime pra mim porque eu nem mexo e
agora chegou o diario eletrénico.

O professor que néo se aliar a tecnologia e aos novos recursos estara fadado
ao fracasso no processo de ensinagem. A tecnologia esta posta e exige mudanca

de paradigma e de mentalidade de professores tradicionais, que ainda continuam
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arraigados em aulas expositivas e conteudistas ou que queiram continuar na zona

de conforto.

P2 - O progresso é real, P. Amanha ou depois acontece um milagre e todos
os alunos recebem um tablet. O professor vai falar eu ndo mexo, eu vou
escrever no quadro, porque eu nao quero... rodou!!! P3 - A gente tem que
pensar também porque ndo tem a educagdo a distancia, a maioria deve
fazer curso a distancia e ai?

Conforme a fala do professor, as criancas estdo mais avangcadas nha
tecnologia que muitos professores. As vezes tem professores que ndo conseguem
nem montar um data-show em sala de aula e a crianca logo se prontifica auxilia-los.
Outros professores comentam determinados conteudos em sala e a crianca logo
participa por meio de comentérios que assistiu em diversos canais fechados, porque

tem acesso, como se vé na fala abaixo.

P2 - A escola hoje assume papel de mediadora, ela ndo € mais o fim da
busca do conhecimento, que ja foi ha 30 anos atras, ha 20 anos. Porque
comegou a internet, comecou a explosdo da informacdo digital a escola
deixou de ser o fim e passou a ser o meio. O fim hoje é internet, televis&o.
Uma crianga hoje com 6 anos de idade ela tem quase 500 horas de
televisdo assistida em todos o0s aspectos e canais. Tudo que é informacéo,
palavra dificil, tudo j& passou pro olhinho dela.

O professor precisa entender que a aula precisa ser planejada e organizada.
Se as criancas receberem o tablet, esse recurso servira a aprendizagem, por meio
de jogos, de pesquisas, de documentarios, de diversos textos, de desafios, enfim,

conforme a conduc¢éo do professor para promover o desenvolvimento dos alunos.

P5 - Oh, P2, eu quis dizer, olha ndo adianta, a questdo nao é a tecnologia, o
tablet, se eles tiverem o tablet na méo eles vao querer acessar coisas do
interesse deles, ndo é ai que vai funcionar, porque a escola nao ta aqui pra
atender a vontade do aluno, estd aqui pra atender a necessidade
educacional do aluno, dentro da perspectiva, dos contetdos, do curriculo
gue a gente tem que seguir, a escola tem... a escola tem... a escola é uma
instituicdo regulamentada, ela ndo é... ndo é...

O professor que alia a tecnologia e os diversos recursos em suas aulas, além
de despertar o interesse da turma, atingira resultados inesperados, como é o caso

desse professor.

P9 - Porque era 0 6° C, 14, era A, B, C, s6 que tipo, tinha aulas assim que eu
ia passar um filme, foi a melhor sala, quando eu fiz em grupo foi a melhor
sala, umas coisas assim que eu esperava... foi bem legal a experiéncia.

Segundo Melo (2013), o professor pode planejar diversas atividades por meio
do recurso da informatica para conduzir pesquisas, para explorar 0s espacos
geograficos, pra estudar o corpo humano, para produzir textos, para realizar
calculos, para realizar produgdes artisticas, individual ou coletiva. Também podera

estimular a comunicacéo interpessoal e a exploragao dos diversos ambientes.
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Ainda, segundo a autora, por meio da informatica os alunos também poderéo
confeccionar folders, poOsteres, cartbes, murais, jornais, registrar e organizar
entrevistas, editar desenhos, musicas e videos, jogar e criar jogos diversos.

A compreensdo dos diversos recursos e das diversas metodologias contribui
para o aprimoramento das praticas pedagdgicas.

Ao concluir esse nucleo de significagdo, ndo nos restam duvidas de que a
apropriacdo dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural nos permite apontar
gue um professor inclusivo € aquele que busca qualificar suas acées por meio do
conhecimento histérico, cultural e social para atingir seus alunos que também trazem
uma bagagem histdrica, cultural e social.

No decorrer das andlises foram observadas algumas experiéncias positivas
guanto a tematica da educacdo inclusiva, experiéncias de professores que, apesar
de acharem dificil conseguiram superar as dificuldades e desenvolver um trabalho
de respeito as diferencas. Ainda perpetuam algumas resisténcias quanto a inclusao
escolar, jA que existem professores que acham nado estar preparados para o
trabalho, consideram que a escola regular também néo é capaz de atender os
alunos na sua diversidade e também veem a inclusdo como fator de socializac¢ao.

O enfrentamento das condicdes da realidade perpassa a necessidade de
compreensao da inclusdo, as experiéncias inclusivas e a necessidade de novos
recursos, como a tecnologia para a requalificacdo da atuacdo docente nos
pressupostos educacionais inclusivos.

As contradi¢des recorrentes no grupo de pesquisa possibilitaram a troca de
experiéncias e as discussodes levaram a reflexdes que demonstraram possibilidades

de enfrentamento e superacéo das condi¢des da realidade.

4.3 EDUCACAO INCLUSIVA X EDUCACAO INCLUSIVA SEM “ADJETIVACAQ”

Esse ultimo nacleo de significagéo intitulado Educacéo Inclusiva x Educacao
sem “adjetivagdo” apresenta 5 (cinco) indicadores e mostram como os professores
avancaram em relagdo aos conceitos discutidos pela Psicologia Historico-Cultural.
Apesar de alguns obstaculos, os professores e professoras participantes buscam

estratégias que possam atender os alunos em suas diferencas e singularidades. E
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importante destacar que as questdes sociais demarcam a escola como espaco
promotor de desenvolvimento e traz a importancia da docéncia para a humanizagéo,
possibilitando que as acfes pedagogicas como mediacdo transformem as funcbes
psiquicas inferiores em func¢des psiquicas superiores, que se configura na relacao
professor e aluno, para além do ato pedagdgico, apontando o ato relacional como

promotor de desenvolvimento.

4.3.1 A escola como promotora de desenvolvimento

Tratar a escola como espaco de desenvolvimento implica na necessidade de
compreensao social do aluno. Esse indicador evidencia a significagdo do problema
social na expressdo de um dos participantes. Percebe-se que o fator social implica
diretamente nos problemas da escola. H4 uma culpabilizacdo diretamente ligada aos

alunos, como se pode ver na fala a seguir.

P8 - Ai que que acontece...eu acho estranho porque o professor mesmo e a
gualidade do ensino, pelo menos eu, ndo entrego curriculo na escola
particular, eu ja tenho desde que entrei na faculdade eu ndo tenho e néo
entrego, porque se eu correr o risco de ser chamado para a escola
particular, eu sou um cara que prezo pela parte social. O moleque que paga
R$1500,00 reais de mensalidade ele ndo quer saber da parte social, ele
quer saber de passar no ENEM, de passar no vestibular, de fazer uma
faculdade. Geralmente Federal, porque quando chega la no ensino superior
cruza, porque o moleque que estuda aqui, que tira nota ruim, que € o chato
da sala, que € o enjoado, ele vai entrar na Unifenas, ele vai pagar ou ndo a
Unifenas. E o moleque que foi |4, que o pai dele investiu, que deu dinheiro,
gue ele ficou quietinho dentro da sala de aula, que investiu, ele vai entrar na
Federal. Entdo a realidade, tem que mudar, o aluno tem que mudar a
postura. Eu falo para os meus alunos todo dia no Ensino Médio, oh gente,
vocés tem que mudar a postura, porque vocés vao fazer um servico que
ninguém quer fazer pro pessoal que ja tem dinheiro.

Conforme expressdo do professor ha uma diferenca entre a postura dos
alunos da escola publica e da escola particular. A visdo que se tem € que o aluno da
escola particular leva a sério a escola por querer passar no vestibular, ja o aluno da
escola publica ndo estuda e ndo leva a sério a escola e nao tira notas boas. Se a
escola ndo oferece educacdo de qualidade, se ndo trabalha com os contetudos
cientificos e com a cultura, como os alunos valorizardo a escola, tirardo notas boas
ou estardo preparados para enfrentar um vestibular? E preciso repensar os fatores

que influenciam diretamente a vida escolar dos alunos, principalmente os alunos de
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condi¢cbes socioecondémicas desfavoraveis. H4 uma necessidade de compreensao
social do aluno para a superacao da realidade escolar.

Ha que se mencionar, de acordo com Dourado (2005), que as variaveis
encontradas nas pesquisas revelam diversos fatores sociais, ligados diretamente ao
fracasso escolar, como a falta de saneamento basico, os problemas de
infraestrutura, as desigualdades sociais, a concentragcdo de rendas, taxa de
crescimento da populacdo, acesso restrito a agua potavel e a rede de esgoto, a
pobreza, a indigéncia e o desemprego. As variaveis relativas aos fatores
educacionais também concorrem para a concretizagdo do fracasso escolar. Entre
elas, alunos advindos da zona rural, a defasagem do processo de ensino e
aprendizagem, parte dos sistemas educacionais com estrutura inadequada para dar
conta do aumento de demanda escolar dos ultimos anos, o baixo desempenho dos
alunos nas avaliagOes externas, a falta de professores qualificados e capacitados,
especialmente no Ensino Médio, limitacdo dos recursos pedagogicos e bibliotecas
inadequadas aos processos formativos emancipatorios.

Na verdade, ao democratizar a escola oportunizando acesso e ensino
obrigatério aos alunos, as politicas ndo ampliaram o0s recursos destinados a
educacdo o que ocasionou precariedade nas condigcbes de funcionamento das
escolas e baixa qualidade de ensino ofertada. Nao se levou em conta que, hoje, uma
populacao diversa ocupa os bancos escolares (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI, 2006).

Por outro lado, na fala abaixo aparece também a problematizacdo da
culpabilizacdo do aluno que possui melhores condicbes e que ndo tem interesse e
nem compromisso com a escola. Esse elemento é apontado como uma dificuldade
para gue a escola cumpra a sua funcédo no atendimento a todos os alunos. Segundo
as expressoes do professor participante existe uma diferenca de interesses do aluno
da classe pobre, que apesar de néo ter nenhuma condi¢do financeira valoriza a
escola e o trabalho do professor. Enquanto, aqueles alunos que possuem melhores
condi¢cbes financeiras, por terem tudo com facilidade, sdo os que mais dao
problemas na escola, acham que a escola é obrigada a aguentar tudo o que eles

fazem e néo dao valor ao que é realizado na escola.

P15 - Vou comentar um pouquinho disso ai e depois vou para a n° 3. Eu
acho queee, tudo o que é dado de graca, acho que num é de graca nao,
tudo quando o aluno tem muita facilidade ele ndo da valor. Entdo eu acho
gue eu vejo isso ai, oh, os alunos ali com toda dificuldade, eles, por isso
mesmo, eles veem, eles dao a importancia a cada... o valor que eles devem
dar a essa professora, com toda dificuldade, ela deve ganhar pouquissimo,
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né, uma micharia sei la pra ir 14, mas ela ta la firme. Entdo eles dé&o valor,
mas eles ddo valor por qué? Porque em casa também eles devem passar
fome, eles devem ter... a distancia deve ser muito grande que eles devem
percorrer pra chegar até ali, nem material escolares ndo devem ter direito.
Agora vocé vé nessa escola, nessa aqui mesmo, muitos alunos ai que tem
uma certa... né, condicdo, que vocé vé que nao é uma escola que tenha
tantos problemas, tem alguns que tem, mas... tem uns alunos que séo bem,
vocé vé chegando ai de carro, de carros bons, entdo por ai a gente tem
uma nogdo que alguns... materiais escolares vocé vé que tem, que é
bonitinho, tudo arrumadinho, vocé vé que custa um pouquinho. O que que
acontece, eu acho que até o 6° A é uma turminha que tenha ali uns alunos
assim. E é a turma assim, que eu vejo que esses alunos sdo os que dao
mais problema, mas eu acho que é justamente por isso, é tudo dado muito,
assim, e eles ndo dao valor, porque eles recebem sem cobranca, sem nada,
né, eles ndo tem a dificuldade, eles véo recebendo assim, € coisa assim,
como se fosse sabe que tem quem da mesmo, porque cé tem obrigacéo de
ta ai, tem obrigacdo de me aguentar desse jeito, porque pra ele tanto faz,
né, é tudo de graca, tudo dado assim sem comprometimento, ai ele ndo tem
compromisso com a escola, com o profissional, com ninguém né.

Percebe-se a mesma ideia na fala do participante a seguir, quando aponta o
fato de uma crianca pobre ir para a escola com o interesse de aprender, de
estabelecer uma relagdo com o professor, ao contrario dos alunos de condicdes
melhores que estdo sempre desinteressados. H4 uma visao curiosa em que o aluno
deve ser passivo e grato ao professor. Quanto mais miseravel a condi¢cao da crianca
mais ela valoriza o estudo. O professor deixa de levar em conta a questdo da

diferenca e da singularidade no desenvolvimento do aluno.

P19 - Deixa eu fazer um comentario que eu achei interessante, como ela
disse, né, as vezes a gente recebe nossas criancas, porque inclusao é tudo,
ndo é so6.. é tudo. E as vezes chega aquela crianca tdo simplisinha,
precisando, assim, buscando na gente aquela ansia de aprender, daquele
carinho, de tudo isso, né, a felicidade dela de estar ali, de t4 aprendendo
alguma coisa. E as vezes chega aqueles né, que aprontam, que ta ali, que
tem tudo que uma crianca, de situacdo pode ter, ta ali sem vontade pra
nada, so traz aquilo que num... num sei. E o que eu penso, eu olho ali e vejo
assim oh, aquelas criangas tdo simplesinhas ali no lixo, né.

Ha também uma visédo evidente na fala de um dos professores ao considerar

7

que o professor € a peca fundamental de todo processo escolar, passivel de

mudancas de postura e atualizacdo em sua funcao.

P8 - Entdo tem que mudar a postura nossa, realmente, mas eu dou a
melhor aula que eu posso dar, mas s6 que tem aluno, como vou citar o0
exemplo, numa dessas salas aqui, tem um aluno que veio da escola
particular, certo, € um dos alunos que menos se interessa na sala de aula.
Um dia eu perguntei pra ele: la vocé tinha essa postura na particular, ndo,
eu ndo tinha disse ele. E porque vocé tem essa postura aqui? Ele néo
soube responder. Entdo o que acontece, a gente ta falando todos aqui que
a culpa é do professor, comentando que o professor tem que atualizar, tem
gue ser o melhor, realmente, tem que ser, ndo pode acomodar, mas tem
gue mudar principalmente a postura do aluno, porque eu conheco, tenho em
casa um historico e eu dou exemplo nas minhas aulas sobre isso. Porque
se a gente quer mudar, vamos pensar a gente consegue, a gente tem que
parar de achar que o aluno é sempre o coitado, ah ele € um coitado. A culpa
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€ sempre do aluno, ndo é minha. Eu preparo, eu venho dar aula para 34
alunos, ndo venho dar aula pro aluno que eu gosto ou que eu acho
bonitinho! Entdo é isso que a gente tem que pensar, parar de achar que a
gente ta errado. Eu ndo sei se eu falei alguma coisa assim fora do contexto,
mas 0 que eu penso € isso ai.

Porém, a culpabilizacdo do aluno ainda se faz presente na fala do professor,
juntamente a ideia da diferenca entre o aluno da escola particular e o da escola
publica. H& um questionamento em relagdo a postura dos alunos de classes
diferentes em escolas diferentes. No entanto, o professor precisa enfrentar o desafio
da realidade escolar e atender todos os alunos, independente da classe social a que
pertencem. Evidencia-se outra visdo muito curiosa em que o professor ndo pode
muito, € o aluno que tem de mudar. “Eu preparo minha aula, ele € que nao
aproveita”. As interagdes como constitutivas da conduta dos alunos n&o sao levadas
em conta e o professor acaba por realizar acdes excludentes em sala de aula.

Para Rodrigues (2006) a escola tradicional, arraigada na seletividade, nos
métodos de ensino homogeneizantes e pouco sensivel as caracteristicas dos alunos
mostra a distancia entre o que a escola é e as leis para uma educacgdao inclusiva. O
investimento em praticas corajosas, refletidas e apoiadas é crucial na promocdo a
justica e aos direitos a todos os alunos.

As politicas da educacdo inclusiva apontam a necessidade da escola se
organizar e adequar seu atendimento a heterogeneidade dos alunos e buscar apoio
para instalar a educacao para todos (BUENO; MELETTI, 2011).

Nas falas anteriores € possivel perceber que varios fatores influenciam a vida
escolar dos alunos, independente das classes sociais a qual pertencem. Os
professores apontam também a questdo do problema da indisciplina na escola e
pensam que todo o0 mau comportamento € influéncia do meio. As criangas vivenciam
em casa situacdes desfavoraveis e trazem para a escola em forma de violéncia e de

mau comportamento.

P12 - ...t4 tendo muita briga e muita violéncia e eles estdo trazendo isso de
casa. Ja chega aqui revoltado, um agredindo o outro. Tem horas que cé fala
assim... ndo sei o que fagco, como se diz, p6 a m&do ndo pode. Mas como cé
ndo vai por a mao se um ta agredindo o outro, fisicamente, grudando, tem
gue entrar no meio e... esse filme eu té vendo de segunda a sexta.

Os professores e professoras consideram que existem muitos fatores que
dificultam o trabalho em sala de aula. Consideram a indisciplina como fator de baixo
rendimento escolar, implicando em brigas que tiram a concentracdo da turma e

atrapalham o trabalho do professor, como se pode ver novamente nas falas abaixo.
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P18 - Alguns sim, alguns até devido a indisciplina deu uma caida, por conta
da indisciplina deu... Eu acho também, cé t& |4 explicando e todo mundo ta
la interessado e de repente um daqueles seis |4 comeca a brigar. Tira toda
a concentracdo. P3 - Assim, o que eu acho dificil... eu ndo acho dificil
adaptar, eu ndo acho dificil... porque acho que todo mundo consegue fazer
uma atividade... o que eu acho que atrapalha é a indisciplina, o resto... igual
eu tava numa designacéo esses dias e uma professora tava com medo do
conteldo, eu falei contelido vocé estuda em casa, o que é complicado da
aula é fazer, tentar resgatar esses meninos que tem dificuldade, é a
indisciplina que atrapalha. P13 - O que eu percebi no inicio do ano na sala
da P18 é mais esforcada. A minha sala ela tem mais... assim, mais... como
que eu vou dizer... tem condicdes de avancar mais. Mas... ndo é nem
desinteresse, nos temos ali uma meia dizia de aluno, né P18, que
desestrutura completamente a sala. Entdo o que que eu percebo: a
disciplina na minha sala td mais complicada na sala da R. Entdo assim, a
sala da P18 é mais esforcada. A minha sala tem mais facilidade, porque eu
tenho aluno da sala da P18, que estava com mais dificuldade de
aprendizagem e ja superou. Eu vi que ja foi... o caso do G., 0 caso... né,
eles, eles sdo mais esforcados. O ambiente assim, eu penso comigo, o
ambiente fala muito. Entdo hoje eu tive com a minha sala, eu tive
conversando com a P18 e a P18 também falou comigo, tem meia dizia ali,
gue assim, nossa estd desestruturando mesmo, ai parece que tira, tira
mesmo a vontade de quem quer, ndo que assim... eu acho que tem que ter
ali um... aquele aluno que a gente ja conversou e que vocé j4 esta tomando
providéncias, ele desestrutura completamente. E 0 que a gente vai fazer?
Eu ndo vou bater de frente, eu ndo vou bater de frente. Eu ja tentei varias
estratégias, P18 é testemunha disso, ja pus pra ajudar, ja pus pra fazer isso,
ja pus... ja sentou do meu lado e tal e t6 conversando e t6, ja bati de frente,
falar que nao bati eu ja bati também, s6 que... ja usei de tudo, R. A gente
tem os casos a parte, que tem laudo, que tem isso... a gente sabe.

Conforme Gonzalez Rey (2017), pensar em outra qualidade do ensino é
considerar a sala de aula como um espaco relacional e social e ndo impositivo, que
considere todos os processos de relacdo, de subjetivacdo que existe naquele
espaco social. O professor precisa observar e auxiliar o aluno que ndo encontra o
seu espaco na sala de aula e que gera processos de subjetivacdo, elemento que
pode dificultar sua aprendizagem e seu desenvolvimento. Ao gerar um espaco
dialégico entre os alunos e entre o professor, o aluno se sentira confortavel, perdera
0 medo e a inseguranca de ser repreendido pelo professor e perderd o medo de se
expor perante seus colegas.

Ao encontro dessa proposta, € importante ressaltar que a relagéo
professor/aluno ndo deve ser uma relacdo de imposicédo, mas sim de cooperacéo, de
respeito e de crescimento. O aluno deve ser considerado como um ser interativo e
ativo no seu processo de construgdo do conhecimento. O professor, por sua vez,
devera assumir um papel fundamental nesse processo, como um sujeito mais
experiente. Por essa razdo, cabe ao professor considerar o que o aluno ja sabe,
visto que sua bagagem cultural é muito importante para a construcdo da

aprendizagem.
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Outro elemento esta relacionado ao desinteresse dos alunos na sala de aula.
Ao mesmo tempo, professores acham que os alunos estdo desinteressados e
poderiam ficar em casa para nao atrapalhar a sala de aula, também concordam que
esses alunos estdo desinteressados porque ndo conseguem acompanhar o ritmo
das aulas, ndo compreendem determinados conteudos, talvez porque as
metodologias ndo estao atingindo esses alunos, que acabam desistindo de prestar
atencdo e buscam chamar a atencdo do professor ou dos colegas por meio do
desinteresse e da indisciplina, conforme evidenciado nas falas que se seguem. Ha
uma comparagdo muito grande em relacdo aos alunos bons, que realizam tudo o
que o professor pede e os alunos que nao conseguem realizar as atividades
propostas. Os professores pensam que se houvesse disciplina na sala e maior
interesse dos alunos, o trabalho seria bem diferente e o processo de ensino e de

aprendizagem seria concretizado.

P16 - Uai, P., tem aluno muito bom, mas tem que... igual as meninas
falaram, € um desinteresse total. Nao sei, tem horas que... hoje até fiquei
muito brava com a sala e ainda falei com eles, nossa, a escola devia ser s6
pra quem gosta de estudar e quem ndo quer devia ficar em casa. Nossa,
P., t& um desinteresse total. Mas eu também acho assim que eles nédo
sabem... ai eles véo fazer bagunca mesmo. Aquilo ndo é interessante pra
eles, né? E a mesma coisa, pde a gente la na aula de Quimica. O que cé
vai fazer 14? Se vocé ndo sabe nada, uai vai fazer bagun¢a né? Eu penso
assim... tem meninos muito bons, muito, muito, muito, mas tem aqueles
que... P4 - Mesma coisa, desinteresse. Ai o desinteresse gera a indisciplina,
ai atrapalha aqueles que realmente sado interessados, querem fazer, querem
participar, s6 que os desinteressados atrapalham total, entendeu? Ai a
gente tenta, tenta pra ver se vai, mas parece que cé ta nadando e parece
que nao vai... P13 - Imagina agora, os alunos chegam igual vocé falou com
um brilho nos olhos para o conhecimento. Mas e quando esse brilho ele ta
la...entendeu? P18 - A primeira coisa que tem é o desinteresse né. Eles
estdo com preguica de ler. E repete também em ciéncias, né, que tem
guestdes de interpretar (trecho inaudivel) é dicionario, é falta interesse com
0 material, o caderno de producgdo de texto, os que sdo bons continuam,
traz o caderno, cé passa o texto, eles fazem, agora os que ndo estédo
interessados nem caderno tem. Entdo como que vai avancar? Tudo o que
cé passa eles falam “ah n&o” e chegar no 5° ano como que vai ser?

Com certeza, um aluno interessado e motivado consegue aprender e se
desenvolver bem. Alguns professores também consideram que a aprendizagem é
possibilitada quando o aluno se interessa pelas aulas, pelos conteudos e quando

tem um motivo para realizar as atividades propostas.

P2 - Entao assim, eu entendo que € interesse, aquilo interessa pra ele, nao
tem outra explicagdo, porque no outro contexto cé fala pra ele assim oh
“corre na diagonal, ele ahnn!” e cé fala corre na diagonal da quadra e ele
fala ah t4, entdo eu creio que seja... entdo eu falo assim é por figura de
interesse, entdo eu quero aprender! N&o, eu ndo vou usar isso pra nada
agora, nao vou aprender!!l O aluno A. é exemplo disso, ndo é P12? Ele
salvou a equipe da P12, o A. Eu falo o A. porque quem conhece o A.!ll P26
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- Essa questéo de interesse que vocé falou eu vejo um exemplo da aluna L.,
vou falar da L. porque séo alunos que eu convivo, entdo assim, a L. € uma
aluna que veio da Escola Esperanca e pra ela vir pra ca foi 6timo, ela
demonstrou interesse, ela ndo lia absolutamente nada, nada. Entregava, ela
fazia igualzinho a aluna A. P. “C + A = CA, B + A = BA”, entdo assim, veio
pra ca, acho que os colegas, isso fez ela querer, a Ultima vez que eu atendi
ela, ela pedia” deixa eu ler, deixa eu ler? “e é uma belezinha, da maneira
dela, mas ela esta. Eu falei assim nossa que legal. E tudo que eu ia fazer
ela “deixa eu ler?” E eu entregava pra ela, ai depois eu ia ajudava, corrigia
tal, mas era a maneira dela, o interesse que ela teve de vir pra cé ou talvez
entrando na adolescéncia, as coleguinhas dentro da sala, todo mundo lendo
e ela opa!

Porém, apenas apontar o desinteresse dos alunos e os atos de indisciplina
ndo os transformam. Ser& que os professores estéo relacionando os conteidos com
as experiéncias dos alunos, com sua histéria de vida ou com os conhecimentos que
trazem de fora?

Muitos pais, mediante os problemas de comportamento ou de aprendizagem
dos filhos na escola, dizem nao saber o que fazem mais com os filhos. Da mesma
forma, os professores, por mais que se sintam responsaveis, também acabam

desanimando com a situacéo e excluindo o aluno em sala de aula.

P11 - E ele acaba sendo excluido. Por qué? Vai indo a professora cansa.
Fala, ah ndo, se o pai ndo t4 nem ai, eu ndo vou ficar... entdo ja deixa ele
no canto, né.

Se os professores, que ja tiveram uma formacdo para desenvolverem a sua
funcdo ndo conseguem trabalhar com alunos em suas diferencas e singularidades,
como poderao atribuir essa responsabilidade aos pais?

De maneira geral, os proprios professores admitem ndo estar preparados
para trabalhar com a educacao inclusiva. Portanto, a formacao de professores deve
garantir a ressignificacdo no seu papel de ensinar, de suas praticas, da escola e da
educagéo como um todo (MANTOAN, p. 41, 2003).

Lima e Cavalcante (2010) afirmam que € essencial um olhar atento do
educador sobre o educando, sobre as suas individualidades e a compreensao de
gue € necessario buscar apoio para ajuda-lo no enfrentamento de suas limitacdes.

Ha uma significacdo importante apresentada por professores ao considerar os
aspectos historicos e culturais como elementos essenciais para que a escola possa
suplantar os problemas que interferem diretamente no processo escolar de todos 0s
alunos, em suas diferencas e singularidades, no contexto escolar. Ao conhecer o
histérico do aluno fica mais facil compreender as suas dificuldades e realizar um

trabalho com qualidade.
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P24 - Entao, é por isso que a gente tem que conhecer o histérico do aluno,
conhecer a historia familiar. Eu tive uma experiéncia hoje a tarde, eu chamei
uma familia, que um menininho do 2° ano e tem que fazer um
encaminhamento, ai a avd, ele mora com a avo, a avo sentou e eu fui
guestionar a avdé e muito triste a histéria do menininho. Eu fiquei muito
sensibilizada. A m&e morreu e a avo ficou com os 7 filhos, ele é o sétimo
filho e ele tinha uma ligacéo forte com a mae, a mae com depresséao, no fim
a mae ficava trancada com ele no quarto, ele ndo ia pra escola. Entéo,
assim, uma histéria muito triste, claro que esse menino ndo vai aprender, &
claro, ele ta cheio de problema. E claro que ele ta cheio das deficiéncias. Eu
fiquei muito sensibilizada, agora, como a histéria desse menino, deve ter
muito aqui na nossa escola, entdo se a gente conhecer a histéria do nosso
aluno, o aluno que da problema, porque o aluno que nao da vocé pode
saber que ta bem em casa. O que da problema porque é reflexo da familia,
ele ta trazendo alguma coisa da familia. Entdo a gente precisa saber pra
ficar mais facil de entender. P3 - Porque quando vocé sabe pode te
influenciar. Eu acho assim entdo, se vocé conhece as familias, os
problemas, eu vou ficar assim... P13 - Eu penso assim, nédo fechar os olhos,
mas quando vocé conhece a histéria, falando de indisciplina, né, vocé
conhece a histéria familiar do aluno, mas a partir do momento que vocé
conhece néo justifica vocé lidar com ele diferente, néo justifica, ndo justifica,
entdo pra mim sédo 26 e ndo 25 + 1... vocé conhece a histdria familiar do
aluno, né. P11 - Isso também depende muito, né. Depende de toda a
histéria da crianca, depende da histéria familia.

Para Veltrone e Mendes (2007), a inclusdo exige da escola novos
posicionamentos que implicam num esforco de atualizacdo e reestruturacdo das
condicGes atuais, para que o ensino se modernize e para que 0s professores se
aperfeicoem, adequando as a¢fes pedagdgicas a diversidade dos aprendizes.

E, ainda, para que a escola cumpra a sua funcéao inclusiva e atenda a todos
os alunos é preciso ter o conhecimento da cultura da comunidade a ser atendida e
conhecer a realidade para incluir. Segundo a visdo de um participante, ndo adianta o
governo implantar uma escola com uma infraestrutura inovadora, para uma
populagao ribeirinha ou para os “sem terra” ou para outra clientela que necessite de

uma escola com outros valores. Percebe-se essa viséo no relato a seguir.

P9 - Como é que a gente pegaria a propria populacdo aqui, talvez os sem-
terra, a populacao ribeirinha ou um quilombola e chega la e coloca a escola
e fazer essa educacdo inclusiva? Isso ai na verdade, talvez é a escola (da
foto) normal, é a melhor escola, é inclusiva. Vocé ndo pode chegar num
lugar ribeirinho e tacar uma escola, numa estrutura dessa onde néo existe.
Cé precisa ter conceito antropolégico, estudar cultura, escola é isso ai
mesmo.

Nota-se a partir da fala de um dos participantes, como a questdo social é
bastante significativa e importante na concretude de uma escola, que cumpra sua

funcao inclusiva. O que se pode ver no relato abaixo.

P23 - Aham... entdo sdo os mesmos desafios que o professor passa... pode
ser rico pode ser pobre, né. Vai pensar assim, por causa de ser pobre faz
isso mais do que o rico? N&do. Vocé (apontou pra pesquisadora) estd na
escola particular, né! Vocé vé os desafios la também, né. Desafio, oh,
pedagégico, desafio disciplinar, eh... desafio... A escola em si é desafio. E
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nés que estamos dentro da educagéo, dentro desses desafios, nés também
estamos desafiando o desafio, né, estamos desafiando, porque nos
estamos dentro. Se nos estamos dentro do desafio, ndés estamos
desafiando também. Desafiar é fazer algo bom, ndo é isso? Por isso nés
somos professores!!! Né? Entdo eu acho assim, né, de tudo o que foi falado
aqui, esse contraste mostra os desafios nao tem capital, ndo tem riqueza,
pobreza, ndo tem! Pedagdgico, disciplinar, nés estamos vivendo as mesmas
coisas. Nao falo que é mais facil ndo. Né? Sdo desafios... nés estamos
desafiando os desafios e por isso que nés somos professores, né?

Apesar de ser um desafio para a escola, h4A uma visdo positiva quanto ao
trabalho realizado na escola, independentemente das classes que serdo atendidas.
Existem desafios de ordem pedagogica ou disciplinar tanto na escola publica como
na escola particular.

Uma reflexdo urgente na educacgdo, permeada por pressupostos inclusivos, é
necessaria como forma de rever 0s preconceitos que existem e possibilitar o
enfrentamento das condi¢bes do fracasso escolar. Para Mantoan (2003), o fracasso
escolar e a evasao dos alunos ainda permeiam a escola no Brasil. Esses alunos sao
rotulados, marginalizados, privados de muitos beneficios e excluidos pela escola e
pela sociedade, reprovados varias vezes, possuem baixa autoestima e acabam
sendo vitimas da familia, da escola e da situacdo de pobreza em que vivem.

Pensar a Educacéo Inclusiva € um modo de revisitar a educacgéo e a escola
em uma perspectiva complexa. Segundo Gomes e Rey (2007), faz-se necessaria a
mudanca de paradigmas das escolas no sentido de reconstruir a educacédo e o
processo educativo de forma inclusiva, capaz de promover a mudanca no macro
sistema social.

O acesso a educacdo € um desafio ao poder publico e demanda uma boa
infraestrutura e recursos humanos capazes de atender todos os alunos. Para que
esses alunos permanegam na escola e avancem cOm SuCessO Sa0 necessarios
investimentos que estejam relacionados aos fins da educacdo. O processo de
ensino e de aprendizagem se concretizard com bons professores, professores que
levam em conta 0s aspectos culturais, histéricos e sociais, com alunos motivados e
outros fatores nem sempre passiveis de reducdo a numeros.

Vygotsky considera que o desenvolvimento cultural ocorre durante toda a vida
do sujeito e “cada homem se constitui como membro da espécie, de seu tempo, de
sua sociedade, de sua cultura” (VYGOTSKY, 2010, p. 63). Assim, o0 homem s0 se
torna homem a partir do processo de humanizagéo, decorrente na e da interagcao
com os outros seres humanos (DAVIS; OLIVEIRA, 2010).
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Para Vygotsky (2010) é importante salientar que o meio, por seu caréater
variavel e dindmico, é modificado ao longo da vida. A medida que o sujeito vai
crescendo, seu mundo se expande a partir das relacbes que estabelecem com
novas pessoas ao seu redor. Vygotsky (1995) ja dizia que nds s6 conseguimos nos
tornar nés mesmos a partir do outro.

A partir dos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural é possivel
compreender a escola como um espaco efetivo de promocéo de desenvolvimento,
pois contempla a compreensdo das facetas historicas, sociais e individuais dos
alunos. Isso implica na compreenséao social do aluno e na busca de parcerias com a

familia no enfrentamento de muitos problemas na e da realidade escolar.

4.3.2 Relagéo familia e escola: enfrentamento

Depois de considerar a necessidade de compreensdo social do aluno, é
possivel apontar outro indicador importante no fortalecimento da profissao professor,
que se traduz na parceria familia-escola como fator indispensavel em todo o
processo de ensino e de aprendizagem. A partir das falas de professores e
professoras pesquisados observou-se que muitos sdo os fatores que afetam o

processo de desenvolvimento dos alunos.

P1 - Precisa do apoio dos pais, se chegou no 6° ano sem ser alfabetizado.
Nao adianta sO a escola. P11 - Nao tem alicerce, né. P15 - Esse aluno do 6°
ano que ndo sabe ler deveria ficar no Integral, mas ele ndo fica porque a
familia ndo traz. P11 - No outro dia ele junta a mochila e vem. Quer dizer,
ah se a minha mée néo t4 nem ai, porque eu vou querer aprender isso? P3
- O pai, 0 menino tem uma tarefa e o pai acha ruim, uma tarefa que 20
minutos, meia hora, acha ruim. P4 - Ou quando eles dao resposta assim, eu
escutei essa semana, pode chamar a mae, falar o que quiser, ndo vai
acontecer nada em casa, ela vai s6 conversar comigo e ndo vai tirar nada. A
propria familia ndo da esse apoio que precisaria. P5 - As vezes esses
alunos nédo tem significado de leitura em casa. A familia ndo é alfabetizada.

Primeiramente, pode-se destacar a falta do apoio familiar as criancas,
principalmente, aquelas que apresentam dificuldades de aprendizagem, aquelas que
precisam ser acompanhadas nas tarefas e aquelas que precisam de apoio extra da
escola, como por exemplo, participar do Projeto Tempo Integral, mas os pais nao
levam. Os professores consideram que somente a escola ndo é capaz de suprir as

dificuldades dos alunos.
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Outro elemento muito forte e comprometedor em todo o processo de ensino e
aprendizagem foi apontado pelos professores como a ndo aceitacdo da familia que
tem filhos com alguma singularidade. Os professores pensam que a inclusdo deve
envolver essa parceria familia-escola, pois se a familia ndo aceita, como essa
crianga podera ser auxiliada ou acompanhada por outras formas de atendimento que

necessita, além da escola?

P21 - A incluséo, eu acho que a inclusdo ndo é s6 a crianca, né, dentro do
ambiente escolar. A familia tem a participagdo. Tem muita gente fala
inclusédo de (inaudivel), de especial, mas as vezes a familia ndo recebe
aquilo ali, né, ndo aceita. P3 - Mas deve ser porque... eu penso que deve
sim ter o periodo de aceitacdo, ndo sei, nao passei, mas o filho da gente, a
gente ndo aceita falar assim, se chegar e falar dependendo da forma, uma
dificuldade na escola, cé imagina todo esse... P19 - Entdo, muitas maes ndo
aceitam e ai, o que que acontece? As criancas sofrem... e as vezes a
crianca sendo medicada, sendo orientada, sendo acompanhada, cé vé que
ela vive mais feliz. P25 - As vezes n&o tem laudo porque a familia néo
procurou. Na outra escola, eu sai de licenca maternidade e quando voltei a
mae chegou na escola e disse que a filha ndo sabia ler e que ninguém tinha
comunicado.

Os professores e professoras participantes consideram que a aceitacdo e

apoio da familia sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianca.

P6 - Mas vocé vé que quando os pais abracam, € diferente, até a crianca...
€ um (inaudivel) de maneira diferente. Eu ja tive aluno que os pais, aquele...
cerebral, mas a familia ali junto, € uma crianga que com todas as
dificuldades que ela tem, ela é feliz e adora a escola e os colegas, igual o
P9 falou, hoje ela t4, eu conheco ela desde bebé e hoje ela td no 9° ano e
os colegas levam ela pra todo lado, na quadrilha, nenhum menino , ndo
tinha n&o quero dancar, eles dancam... P21 - Nao enxergam a diferenca. P6
- Entdo é muito bonito de se ver. P19 - Porque quando a familia aceita mais,
a familia leva, trabalha, tem um acompanhamento certinho, a crianca € mais
feliz, porque ela n&o vai ficar aquela crianca toda agitada, que o professor
reclama, porque a gente reclama mesmo né, professor reclama daqui,
reclama dali. E quando a familia vem, conversa, né, tras aquele, tudo o que
acontece com a crianga, € muito mais facil. Eu falo muito, assim, nas
reunides quando eu tenho com os familiares, eu falo muito isso com eles,
falo olha gente, se a crianca tem algum probleminha, se a crianca tem
alguma coisa, fala com o professor. Porque o professor ndo vai adivinhar, o
que que vai acontecer? As vezes a crianca td muito agitada, as vezes a
crianga... Entdo tudo que a familia tras e tudo o que a familia passa pro
professor, jA& € um meio da crianga ser mais... aquele olhar especial nela,
sempre fazer, né aquele... (trecho inaudivel).

Sendo a parceria familia-escola fator indispensavel em todo o processo de
ensino e de aprendizagem, percebe-se além da falta de apoio e acompanhamento
da vida escolar dos filhos, outro elemento de significacdo partilhado por professores
e professoras, a falta de afetividade também afeta negativamente o desenvolvimento
da crianca na escola. Como se pode conferir na fala abaixo, a familia deveria ter

mais dialogo, uma relacdo mais afetiva e de proximidade com os filhos.
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P24 - Esses estimulos também n&o vém sé da escola, vem de casa. E o
gue ta acontecendo com nossos alunos? Nao tem mais essa afetividade em
casa, porque a familia pode trabalhar muito com a criang¢a, conversar com o
bebé, conversar com a crianca, estimular pra andar, pra falar. S6 que hoje
ndo acontece isso mais. Pois é, mas mesmo sem o conhecimento pode
fazer. Mas hoje os pais nao conversam com os bebés. Os bebés ficam tudo
sentadinho no carrinho ou entéo é tudo muito agitado. Na creche.

Muitos pais tentam substituir o carinho por algo material, tentando comprar a
atencao dos filhos, que gostariam muito mais de atencdo afetiva. Os professores
consideram que muitas vezes o0s pais justificam essa troca dizendo que ficam fora o
dia todo e o material € um atrativo para as criancas. Os pais ndo conseguem

aproveitar o pouco tempo que ficam com os filhos com qualidade.

P15 - Mas eu acho que acontece muito isso porque, hoje em dia, 0s pais,
nao digo todos, mas uma grande maioria sai pra trabalhar de manha e sé
volta de tarde, mal vé a crian¢a e fica querendo substituir aquele carinho
dando coisas, sé que isso ndo é o jeito certo, porque isso acaba que, ele
ndo tem carinho, mas ele vé aquilo e pra ele também deve ser um pouco
frustrante, porque eles gostam de disciplina, eles reclamam mas eles
gostam de disciplina.

Os professores acreditam ainda que essa falta de afetividade traz como
consequéncia outro elemento muito presente, que € o mau comportamento dos
alunos na escola, causador de desinteresse, de agressividade, de brigas, da falta de

limites, como se pode ver na fala que se segue.

P11 - As vezes ndo, eu tenho certeza, que essa falta de carinho, essa falta
de atencéo, de interesse deles, dos pais pelos filhos, eles sofrem com isso.
E as vezes a maneira dele falar “eu estou sofrendo” reflete o
comportamento dele na escola... Entdo nés precisamos assim, ndo que nés
temos que deixar eles fazer o querem, mas por isso eu sou a favor, assim,
eu... mas geralmente isso ndo acontece porque a gente ndo tem muita forca
também. Entdo essa crianca, eu acho que é uma crianga chorando, né,
gente quando eu vejo, como se diz, vou falar baixinho... indescente, eu ndo
culpo ela, mas eu tenho uma vontade de pegar os pais dela... Por qué? As
vezes € isso 0 que ela estd querendo nos dizer alguma coisa, ela vai
explodir em algum lugar. Provavelmente ser4d onde ela fica mais tempo,
dentro de sala de aula ou com um coleguinha. Isso tudo eu ja acho que é
trazido de casa, igual vocés mesmos falaram, os pais precisam trabalhar
porque o consumismo é muito grande, entdo nao ta tendo tempo suficiente.
Apesar de que tem mae que fica o dia inteiro dentro de casa e ndo da um
tempo de qualidade pro filho também né? Entdo, tem as duas coisas. Mas
eu acho que aquela foto me trouxe a explosdo da crianca, do querer o
limite, de querer uma atengdo, de querer ser compreensiva, porque as
vezes, o desinteresse dele na escola, igual a gente tava falando... eu penso
assim, gente, como essa crianca vai ter interesse se 0s pais, 0s
responsaveis por ela ndo estda demonstrando interesse nenhum da vida
escolar dela. Chega em casa joga a mochila la e a mée ndo quer nem saber
0 que fez na escola, ndo pergunta nada, ndo quer saber de nada...

No entanto, uma das estratégias apontadas pelos professores ¢ chamar os
pais na escola para cobrar mais responsabilidade, para auxiliarem seus filhos e

contribuirem para que eles melhorem o comportamento na escola. E caso ndo haja
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solucdo para o problema deve-se recorrer a outras alternativas, porque na verdade,
quem sofre é a crianga com 0 seu mau comportamento, conforme a fala incisiva de

um professor participante.

P11 - Entdo nés precisamos assim, ndo que nés temos que deixar eles
fazerem o querem, mas por isso eu sou a favor, assim, eu... mas
geralmente isso ndo acontece porque a gente ndo tem muita forca também.
Eu acho que tem que ir até as Ultimas consequéncias a cobranca dos pais,
eu sou aberta a isso, porque nés estamos aqui para ajudar, sim, na
educacdo no todo, na formagdo da pessoa, s6 que o responsavel por
aquele ser é a familia. Entdo se ele ta dando trabalho aqui na escola, se ele
ta derrubando, se ele ta batendo, se ele ta mordendo, se ele ta agredindo,
eu ndo tenho que t4 punindo ele, eu tenho que ir atrds dos pais dele. Se os
pais ndo ta dando conta, entdo eu tenho que procurar outra, outra solucao,
porque os pais sdo 0s responsaveis e eu tenho dd das criancas, porque
eles sofrem muito, eu acho que eles sofrem muito. P12 - Tanto é que, como
se diz, as maes, quando chama as maes pra conversar né, a primeira coisa
que ela fala: vou tirar isso dele, vou tirar 0 computador dele, vou tirar o
celular dele, é isso que elas falam pra gente, vai tirar isso, vai tirar aquilo,
eles tem tudo ali.

Observa-se um circulo vicioso de culpabilizacéo. A escola culpa a familia pela
falta de parceria com a escola na solucdo dos problemas. Pensa que a educacédo é
de responsabilidade da familia. Muitas vezes, os pais ficam revoltados por serem
chamados na escola e acabam culpabilizando os filhos pelos problemas na escola,
dizem que n&o podem parar de trabalhar porque tem de sustentar a familia. Os filhos

acabam se sentindo os culpados pela situacao e pelas dificuldades da familia.

P18 - eu n&o peguei muito bem as imagens, mas continuando o que a P13
falou a respeito da familia, que muitas vezes o menino ta dando problema e
a gente chama os pais aqui pra conversar, porque tem pais, como todo
mundo falou, que sai de manha e chega noite e ndo vé o que o menino faz
e 0 menino precisa de atencdo. Chega aqui na escola ele comecga vai...
Quando nao tem jeito mesmo a gente convida os pais pra vir na escola e
chega aqui é a mesma historia. Ah, mas |4 em casa ele é quietinho. Mas, eu
duvido que seja assim também |4, porque... Ai 0 que que acontece? Ai fala,
mas o que que eu faco? Eu trabalho e quando eu vou ver, hum sei 0 que,
eu deixo alguém responsével, ai tal... ah eu vou ter que parar de trabalhar
por causa do menino. P13 ta rindo né... Tem que trabalhar por causa do
menino. Eu imagino o que que essa mae, esse pai faz em casa? Ai que o
menino vai ficar mais revoltado ainda. O pai fala: Ta vendo, vou tirar o
sustento da casa, porque vocé ta dando trabalho na escola, ta chamando la
toda hora. E ao invés de melhorar, a vinda desse pai aqui na escola, vai
ficar pior ainda, se for o caso ele vai se sentir culpado... da dificuldade da
familia que ele sofre, do que a familia ta passando financeiramente... s6 que
ndo é problema da escola também, né, de ta educando o menino. Nem
problema financeiro da pessoa que tem as suas dificuldades, mas dentro
das suas dificuldades, como faz, se tem que... mesmo faltando dinheiro, cé
tem aquela obrigacéo, é uma crianca!!! Ele ndo tem responsabilidade disso,
de fazer sozinho.

Alguns professores conhecem a realidade em que os alunos vivem fora da

escola, conhecem as dificuldades financeiras da familia, mas acreditam que os pais
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podem fazer as duas coisas — trabalhar e também acompanhar a vida escolar dos
filhos, evitando assim, delegar toda a responsabilidade aos professores e a escola.

Vygotsky compartilhou das ideias de Marx ao adotar a mesma Vvisdo
materialista dialética do homem e da natureza, ao afirmar que o ser humano é
produto das relagdes sociais, essas sdo a fonte do desenvolvimento das fungbes
psicoldgicas superiores (BARBOSA et al., 2016).

As relacdes sociais nhdo ocorrem somente na escola. O desenvolvimento do
aluno também é consequéncia das relacfes familiares estabelecidas. Para Vygotsky
(1929), a lei geral aponta que é por meio dos outros que nos constituimos e nisso
consiste todo o processo de desenvolvimento cultural.

Souza (2006) aponta a necessidade de repensar a culpabilizacdo do fracasso
escolar do aluno, a partir da analise da queixa produzida como um sintoma social.
Para isso, é fundamental acessar de onde vem essa queixa e conhecer 0s
professores, a escola e os familiares que, muitas vezes, mantém relacées de poder
com esses alunos e acabam por produzir e intensificar ou ndo esse sintoma. Ao
conhecer a queixa do fracasso e também a histéria do aluno é possivel compreender
a crianga, 0s processos e a estrutura da escola e as acdes pedagdgicas para se
criar novas formas de combater o problema do fracasso escolar como sendo apenas
do aluno.

Na visdo da autora, varios documentos do governo apresentam graficos e
fazem analises, considerando professores e alunos como elementos de despesa.
Porém, terceirizam o setor da educacdo e ndo investem o suficiente para formar
futuros cidadaos, trabalhadores e sujeitos de direitos e deveres sociais. A
consequéncia disso & a resisténcia e a alienacdo de muitos professores, uma vez
gue suas criticas ndo séo valorizadas, prevalecendo a individualizacédo do fracasso
escolar como responsabilidade ora do docente, ora do aluno ou de sua familia.

Segundo Bazon e Masini (2011), uma escola de qualidade para todos se faz a
partir da aproximacdo entre familia e escola, ao buscar novas maneiras de
colaboragdo entre ambas, fazendo valer o processo de inclusdo das familias no
trabalho pedagogico.

Nesse interim, € fundamental rever as culpabilizagcbes e buscar outras
respostas para superar o fracasso escolar do aluno. A parceria sistematica da
familia com a escola € uma das formas de reverter a situagdo e provocar a

transformacao da realidade posta.
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Destarte, a partir de um debate dos elementos historico, social, cultural e
individual dos alunos € que iremos avancar em formas mediadoras que se
comprometam com o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Isso s6
sera possivel ao compreender as facetas de desenvolvimento do aluno e, ao situar a

escola como polo de desenvolvimento do conhecimento cientifico.

4.3.3 Docéncia para a humanizacao

O terceiro indicador apresenta a significacdo de outro elemento
essencialmente importante no ambiente escolar, a afetividade e o afeto na relacao.
Segundo Bernardi e Souza (2011), a afetividade é a base do desenvolvimento
humano. De acordo com Sawaia (2000), o objetivo de Vygotsky ao escrever sobre
emocao é “rever a metodologia e superar a epistemologia dicotdmica da Psicologia,
gue separa mente de corpo e intelecto de emogao” (SAWAIA, 2000, p. 3). Visava
ainda criar uma Psicologia Geral que superasse as cisdes existentes nas teorias
dominantes na época, no sentido de substituir a causalidade monista pela dialética.
Eis o ponto principal da teoria da emocgé&o. “Nesse processo dialético permanente,
preciso atentar para um elemento que se encontra na base do desenvolvimento
humano: a afetividade” (BERNARDI; SOUZA, 2011, p. 2).

Consoante Gomes (2013) a relacdo entre aluno e professor deve ser
reciproca, um aprendendo com o outro, numa relacéo social dinamica. Ao professor
cabe problematizar, desafiar, levantar hipéteses, dar autonomia, enfim, deve ser o
mediador de toda acdo pedagdgica.

E evidente como a afetividade é a base da relacdo, ainda mais em se
tratando da aprendizagem. Os vinculos afetivos fortalecem o relacionamento entre
professor e aluno e impulsionam o desenvolvimento. Mesmo que as vezes seja

preciso impor limites, os alunos sentem seguranga no professor.

P24 - Mas ai, tem o grau de afetividade que o professor tem que ter com o
aluno. O aluno s6 aprende se ele tiver vinculo afetivo com o professor. E
isso vai ter desde que o mundo é mundo, vai ser assim, entendeu? N&o tem
outro caminho. Vinculos afetivos, fazer com que o aluno goste de vocé.
Vocé ndo vai conseguir nada, sendo pode esquecer. Volto a falar o que
sempre falo, € o aluno criar lago afetivo com o professor. Se ndo existir isso
gente, pode esquecer. Se o aluno ndo gostar do professor, esquece, ndo vai
conseguir aprender nunca. Isso ai nao adianta. Isso ai é a coisa mais certa
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que tem. E féacil fazer o aluno gostar da gente? N&o, porque nés somos
chatos pra eles. Aqui na escola eu tenho um monte de alunos que né&o
gostam de mim, eu tenho certeza, porque eu sou chata com eles, mas as
vezes eu preciso ser chata, né? Mas ai que ta o segredo, as vezes a gente
precisa ser chata. Mas até pra ser chata, as vezes eles até gostam, ficam
testando o nosso limite também. O olhar diferenciado pro aluno ja colabora.

Porém, ndo se pode confundir afetividade com piedade, nem com do. O

professor precisa afetar positivamente os alunos, acreditando em suas capacidades,

nas diferentes inteligéncias que permeiam uma sala de aula e respeitando as

singularidades.

P3 - s6 de vocé entender a dificuldade dele ele vai se sentir mais acolhido,
né. Talvez dar um passo a mais. Nossa tadinho, € todo descontrolado, eu
vou dar uns pontinhos pra ele. A gente ndo apega aos alunos? P6 - Apesar
de ver toda a dificuldade ali, ainda tem a unido e a alegria, né, dessas
criangas, as vezes tem tudo e ndo tem essa... entdo o que me chamou
atencao foi a alegria dessas criancas, mesmo na dificuldade. P21 - Pra mim
aquilo retrata, ndo sei se € a palavra certa, ndo é pobreza, € humildade, né,
porque mesmo vivendo ali naquelas condi¢bes precérias, a felicidade esta
estampada no rosto. P11 - Da até d6 né? Certos alunos cé olha, cé vé que
completamente... P19 - Tudo o que é feito pra ela, ela recebe com o
carinho. P21 - Recebe com carinho e a P19 explicou muito bem.

Da mesma forma, os professores devem criar um ambiente de afetos

positivos entre os alunos. Isso faz com que eles deem valor a escola, aos colegas.

Mesmo diante de conflitos entre os alunos, ha o respeito, a boa convivéncia,

momentos de diversao e boas relagdes que existem na escola.

P16 - Eu gostei da numero... as menininhas abragando la... Eu achei muito
bonitinho, porque assim, a gente vé assim o carinho que eles tem um com o
outro na escola, né. E eles falam assim pra gente assim, éé¢é, eu venho pra
escola porque eu tenho com quem brincar. Eu acho que eles ficam muito
presos hoje, né, dentro de casa, entdo na escola é essa alegria né. P3 -
Olha s6, n6s ndo estamos pagando a greve? Eu fiquei impressionada
guando os meninos do 6° Companheirismo que tem aluno que acha bom vir
no sabado. Eu fiquei assustada né, rsrs. “E bom demais vir no sabado, bom
demais, vocés ndo sabem o tanto que é bom” (imitando a fala dos alunos).
E, assim, eles falam com os alunos que faltam, cé vé que entdo na escola
eles sdo mais respeitados, mais envolvidos, né, a gente tem mais carinho,
tem mais paciéncia. Quer vir pra escola, ndo quer ficar em casa nédo. P4 -
pior quando eles tdo brigando na segunda e chega na sexta estdo de
abraco.

Segundo Silva e Gomes (2016), o desejo € uma construcdo que se da nos

encontros que ocorrem na vida do individuo, ou seja, é na relacdo do sujeito com o

mundo que resulta o desejo. Portanto, o desejo é construido a partir de uma

dimensdo externa, imanente, proveniente dos encontros, numa relacdo com a

historicidade de cada sujeito, provocando modificagdes no corpo, gerando um novo

ser.

Para Sawaia (2000), Vygotsky concebe a emog¢do como um conceito proximo

ao que Espinosa chama de afeto. Sendo assim, os afetos sédo afeccdes que se
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apresentam nas relagbes estabelecidas com o outro. Segue-se que das afecgbes
boas emergem a alegria e as mas afeccbes geram tristeza, as duas grandes
constituintes afetivas do homem.

Muitos alunos apresentam algum bloqueio na aprendizagem que um dia pode
ter sido causado por relagdes ndo harmoniosas com professores. O medo de
perguntar, de expor as opinides ou participar das aulas impede a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. Ao estabelecer o didlogo, a atencdo e a afetividade é
possivel afastar o medo, a inseguranca, a indisciplina e o desinteresse dos alunos.
Ao compreender a singularidade dos alunos o professor oportuniza espagos para o
desenvolvimento de estratégias de enfrentamento pelos alunos. Nesse sentido, o
relacional torna-se mais importante do que o ato pedagdgico. Essa é a esséncia de
uma atuacdo docente para a humanizacéo.

Considerando a Psicologia Histérico-Cultural, a relacdo entre professor e
aluno é de fundamental importancia no processo de ensino e de aprendizagem, visto
que professores e alunos sdo sujeitos concretos, histéricos, uma vez que trazem

experiéncias diferenciadas que possibilitam a interacdo na sala de aula.

4.3.4 A acdo pedagodgica como mediacdo para além dos conteidos académicos

No decorrer da pesquisa-intervencao foi realizada uma atividade em que os
professores deveriam ler um texto em espanhol e resolver as questdes propostas. A
professora de Inglés perguntou por que o texto ndo podia ser em Inglés. Somente
uma dupla compartilhou o texto para resolver a questdo e os outros realizaram
sozinhos. A ideia era mostrar aos professores que assim como eles sentiram
dificuldades diante de uma lingua que eles ndo dominam, imaginem aqueles alunos
gue ainda ndo sabem ler? E também para perceberem que a mediacdo deve ser
vista como um processo amplo e é um conceito para outros conceitos, tais como a
linguagem; a apropriacdo; as fungdes psiquicas elementares; as funcdes psiquicas
superiores; a Zona de desenvolvimento real e proximal; o sentido e a significacao.

Esse indicador aponta a significacdo de professores e professoras quanto ao
conceito de mediacdo. Ao perguntar se o professor € mediador, a resposta logo é

“sim”, porém se no inicio da pesquisa eles achavam que o professor € um mediador,
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ficou claro a partir das discussbes que ele realiza a mediacdo conforme o0s

pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, como se pode ver nas falas abaixo.

P11 - Mas se a escola ndo mediar, ndo dar suporte a ele, ndo incentivar,
nao fazer o que é feito dentro da sala hoje, que igual eu vejo vocés falarem
muito, uma coisa € uma coisa velha e outra coisa € uma coisa antiga,
entendeu? Entédo se nédo tiver também isso que tem dentro da escola hoje,
igual a gente trabalha, ele ndo vai ter condi¢cbes pra ir procurar
conhecimento em internet, em outro lugar. P2 - Mas esse é o papel de
mediar. P11 - A escola € sim mediadora. P24 - Eu concordo, mas eu acho
gue tudo é a forma que é conduzido, a forma que conduz. Cé tem que fazer
0 portugués e a matematica de forma interessante. E ai que ta a conducao,
entendeu? Vai depender muito do trabalho da professora também. E a
maneira que o professor conduz aquilo. Lembrando do nosso amigo R. C.,
tudo comeca no texto e eu concordo com ele. Entdo, é a gente tem que
tornar a aula de Portugués, de matematica, dos outros contelddos tao
interessantes, quanto de jogos, ai que ta o despertar. P11 - O negdcio é que
ficar sentado la pra aprender matematica, pra aprender portugués é bem
diferente do gosto deles do que correr na quadra, né gente? E bem
diferente. P13 - Entdo assim, do meu ponto de vista, além de mediador,
mais que mediador, ele conduz, ele tem as suas estratégias, mas ele tem
gue ter aquele olhar de ver no outro, no outro aluno, que aquele aluno pode
mudar. Entdo a conduta do professor, eu acho assim, como o professor vai
conduzir aquilo que o aluno necessita. E dificil, ndo é facil ndo! Na figura
(desvelando o cenario escolar, aluno ndo alfabetizado), quando eu olhei
assim como que foi o tragado, pra mim copiar eles vao copiar mesmo, mas
sera que na hora que o aluno ta fazendo, sera que ndo seria melhor ele
fazer uma letra D, bem tracada, do que 10 vezes a letra D? Entdo ai que ta
o olhar, o olhar do professor dentro daquilo que ele... do objetivo dele, né?
Porque tem que ter um objetivo. E essa atividade ndo tem objetivo, pra mim
nado teve. Entdo assim, € mais que mediador, ele conduz, tem que ter um
olhar diferenciado, tem que ter os objetivos. P24 - Segundo Rubens Alves,
os conhecimentos estdo na internet, estdo nos livros... O professor deveria
ser professor de espantos, fazer uma escola diferente pro aluno, o aluno é
€... quem ja viu esse video do Rubens Alves, ele é perfeito. Ele fala que o
conhecimento t4 em toda parte nos livros, na internet, por isso que a escola
tem que mostrar uma coisa diferente para os alunos.

Leite (2011) apresenta a concepcdo da aprendizagem escolar tradicional
como um processo de transmissdo de conhecimento, no qual quem sabe ensina
quem ndo sabe. Ja nas concepc¢des atuais dominantes entende-se que a
aprendizagem ocorre a partir da relacdo entre sujeito e os diversos objetos de
conhecimento, sempre mediada por algum agente cultural.

Diferente da concepcao daquele professor tradicional que era considerado o
dono do saber, a significacdo dos professores mostra mais uma vez que a0 mesmo

tempo em que ele ensina, também aprende com o aluno.

P14 - Assim, eu sou muito realista, eu s6 conto com o que eu tenho, s6 com
0 que eu tenho, eu ndo fico imaginando, ah como poderia ser ... ndo, eu
conto com o que eu tenho. O que eu tenho hoje, por exemplo, 0 que que eu
tinha: uma sala com 28 alunos que ndo cabiam dentro da sala. Entao, eu
tinha aquela realidade, eu tinha que dar jeito naquela realidade. E o aluno
ndo pode perceber que vocé ndo sabe o que vai fazer e isso ndo pode sair
da boca de um professor, eu ndo sei mais o que fazer. Como assim, vocé
ndo sabe o que fazer? Mesmo que vocé ndo saiba, vocé tem que fazer
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alguma coisa. Era 28 mais eu, entdo ali eu tinha que me virar, eu ndo podia
ficar ali, ah como seria bom se eu tivesse la naquela sala que é maior, ah
aquela sala que é arejada, nao, eu tinha aquilo, né. Entdo a gente tem que
se virar com aquilo. Eu sou muito realista, até demais, mas sempre penso
naquilo que eu tenho. Entdo o que eu tenho agora é essa escola. E um
aluno atrds do outro, é expressdo numérica no quadro de giz, porque o
menino que riu de mim o0 ano passado porque eu ndo sabia 0 que que era
um Youtuber eles riram, até uma coisa sadia que aconteceu ha minha sala
no ano passado, € o mesmo que nao sabe que na expressdo numeérica
primeiro tem que resolver o X, a multiplicacdo primeiro. Entdo do mesmo
jeito que ele me ensinou uma coisa que foi importante pra mim, eu ensino
pra ele. E uma troca, via de méo dupla, vai e vem.

Na perspectiva de Freitas (2006) a aprendizagem e desenvolvimento pleno
dos alunos passam pela revisdo da escola quanto aos seus objetivos, sua postura
pedagogica, pela metodologia e pelas estratégias utilizadas no atendimento aos
alunos, deixando de ser uma escola apenas cumpridora de curriculos e programas
preestabelecidos. Uma escola inclusiva se faz por meio da revisdo teorico-
metodoldgica, que possibilite ao professor o enfrentamento da diversidade do
alunado.

A mediacdo é capaz de possibilitar a transformacéo no sujeito. Se o aluno se
interessa pelo objeto de conhecimento significa que ele foi afetado pela mediagéao.
Ao contrério, se ndo ocorreu nenhuma modificacdo é porque o aluno néo foi afetado
e necessitara de novas intervencdes. Todas as acfes realizadas dentro da escola
devem partir das relagdes concretas que os individuos tecem em suas relacdes na
trajetéria de suas vidas, possibilitando-os a atribuir sentidos e ressignificar os
conhecimentos e a aprendizagem escolar (SILVA; GOMES, 2016).

Quando o professor assume uma postura pedagdgica diferenciada, ele é

capaz de atender os alunos em suas diferencas e capacidades.

P14 - Entdo eu ndo acho que eu estou fora do contexto, muito pelo
contrario, eu ndo acho que a minha pratica seja ultrapassada, muito pelo
contrario, eu ougo 0s meninos, tanto € que a muasica da quadrilha foi em
cima do que eu ouvi dentro da sala, daquilo que foi interessante pra eles. Eu
trouxe a minha mausica, apresentei pra eles e disse que era a minha
sugestdo, mas que eu gostaria de sugerir algo que seria interessante pra
eles. Eles viram que o0 meu ponto de vista ndo era aquele, mas eu procurei
entendé-los. Eu ndo acho que eu esteja, muito pelo contrario, acho que eu
estou muito dentro do contexto.

s

O principio da escola inclusiva é a aprendizagem de todos os alunos,
portanto, pensar no curriculo traz a tona a necessidade de decidir “o que”, “para que”
e “‘como” ensinar os alunos, atentando-se para as condi¢cdes concretas em que
ocorre 0 ensino, no sentido de identificar os problemas e buscar alternativas de

solucdes curriculares que atendam as necessidades identificadas (LEITE, 2011).
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O professor inclusivo ndo encaixa todos os alunos em um mesmo padrdo. E
perceptivel a significagdo do professor quanto as capacidades e limites de cada
aluno, que nao se restringe a um tempo e a0 mesmo ritmo de aprendizagem. Outro
elemento importantissimo é a visdo de que é preciso usar de diversas acles e
praticas para se obter um resultado diferente daquele que muitas vezes € esperado.
Os alunos nado aprendem todos da mesma forma e nem com as mesmas

metodologias trabalhadas pelos professores, como é visivel na fala abaixo.

P2 - Entendeu, mas de maneira geral o professor acha que vai ensinar os
25 da maneira que ele quer, como se o aluno fosse imagem e semelhanca
dele. Vamos botar na curva (trecho sem compreensdo). Mas o que a gente
ouve na conversa de professores, € poxa, t6 preocupado tem 5 que nao
esta indo, t4 indo sim, as vezes a gente consegue conceituar, fazer o aluno
absorver aquilo numa sala de 30, 5 pegaram o jeito, ce fala ah, 5 foram,
mas 0s outros 25 também aprenderam, mas aprenderam o que ele pode,
ndo o que eu quero que ele aprenda. No tempo dele, por isso que o ensino
€ continuado. Acho que, eu ja passei por essa situacdo, quem nao passou
vai passar e tomara que passe pra gente poder colocar o pé no chéo, € uma
delicia quando acontece isso. Eu bati de frente com uma sala, tentei ensinar
o maldito vélei pra aquela sala, porque eu ja fui técnico de Vélei, ja dirigi
vblei até no inferno. Foi lindo, foi 6timo, fui campedo, fui e porque eu nao
consigo ensinar essas criancas. Al vem um filho da mé&e, um estagiério,
sabe, eu falei pra ele oh eu ndo aguento falar mais com esse povo, 0
moleque enfiou o vélei na cabega deles tranquilinho. Entdo a gente tem que
comecar a entender que a nossa maneira de lidar com o ser humano ela é
falha e quando nés entendermos que ela € falha, a gente comeca a entrar
no eixo pra acertar. Porque se a gente procurar s6 o certo, olha eu sei que
ta certo, oh € isso, mas eu sei que ndo ta dando. O que eu questiono muito,
no sistema, e ai vem a minha frustragdo, € que ndo tem como ter um
resultado diferente com as mesmas praticas.

Segundo a prerrogativa de Leite (2011) as escolas que tendiam ou tendem a
adotar a classificacdo de alunos em salas homogéneas levam ao fortalecimento
negativo dos aspectos emocionais, sociais e académicos e, ainda, dificulta o
trabalho do professor dentro da propria sala, uma vez que o0 mesmo nao consegue
atender aos subgrupos em tempo habil. Também “tende a agravar as diferencas pré-
existentes no grupo, excluindo progressivamente os alunos que nao se adaptam ao
ritmo e modo de aprendizagens comuns a maioria” (LEITE, 2011, p. 22).

Ao contrario, uma turma heterogénea é composta pela diversidade sdcio-
cultural, étnica, linguistica, possui diferentes processos de socializacdo, diferentes
modos de aprender, diferencas emocionais, diversas experiéncias e interesses. Para
atender essa diversidade, o professor, ao abordar um conteudo, utiliza uma
metodologia a partir da diversificagcdo de atividades, de estratégias, de recursos

pedagogicos para que cada aluno encontre pontos de referéncia que facilite a
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organizagcdo dos aspectos cognitivos, afetivos e tenha um sentido para aprender
(LEITE, 2011).

Por isso a importancia de conhecer os alunos. Os professores que conhecem
as dificuldades ou capacidades da turma promovem a mediacdo em seu aspecto

mais amplo, de relagéo.

P24 - Ai vai depender da mediacdo do professor, do conhecimento do
professor em relagdo ao aluno, por isso € importante o professor conhecer o
seu aluno. P5- N@s que convivemos juntos, quando tratarmos o outro como
igual, por exemplo, a aluna L. foi tratada dentro dos limites dela e foi
respeitada. Na sala vai atendendo os alunos, pede pra esperar a vez, vai la
na carteira atende um , atende outro... Hoje essa aluna nado precisa de
atividade diferenciada e nem tratamento diferenciado, ela ja consegue fazer
as atividades sozinha.

Esses professores enxergam as capacidades, as dificuldades e propdem

alternativas para superacao.

P3 - O que eu percebi no inicio do ano facilidade de interpretacéo, eles ndo
tem tanta dificuldade n&o, tem dificuldade normal de todo aluno e pela idade
gue é de aluno de 6° ano, mas eles sdo alunos bons, né! Tem umas
dificuldades em tabuada, que se pegar um menino de Ensino Médio tem
dificuldade e é uma coisa que cé tem de trabalhar constante, tem que
insistir na leitura, na interpretacdo também , que é um trabalho constante de
qualquer professor, mas eram uns alunos, assim, bons de trabalhar sabe.
Vocé dava atividades, eram participativos, faziam, alunos que gostavam de
fazer. Eu achava assim, no geral, bons. P15 - Olha, eles chegaram assim,
razoavelmente bem, mas é aquela coisa assim, Portugués eles tem aquela
dificuldade assim, ndo digo todos, de interpretacdo, até por conta de um
pouco falta de leitura. Porque as vezes a gente pede e tem aluno que gosta
de ler, I1& bastante e consequentemente quem gosta de ler vocé vé que
interpreta melhor, é tudo uma consequéncia, né, mas eles sdo bons. E um
ou outro que tem uma dificuldade maior e eles vem avancando, eles vem
melhorando. Avancaram. Eu até pedi pra eles fazerem, eu comecei a
trabalhar géneros textuais e eu pedi pra eles fazerem uns convites, né,
trabalhando convite e sairam uns convites bem bonitinhos, bem legais. P19
- Entéo, eu até no comeco eu falei pra vocé, nossa eu estou preocupada
porque parece que a leitura ndo ta tdo bem, tava com indisciplina, eu tava
preocupada, mas eu acho que assim, ja vai para 3 meses ou quase né...
mas j& deu pra perceber que eles estdo bons sim na leitura, ndo ta tdo ruim
assim, s6 que tem que trabalhar... cobrar mais ainda, porque 60%, acho que
40% t4 fraco. 60% t4 uma turminha boa, mas os 40% tem que puxar mais
ainda, porque tem muitos que n&o fazem tarefas. E... a escrita erra muito,
muito... t6 trabalhando bastante escrita com eles, entdo, ta faltando muita
responsabilidade. Isso ai, entdo, tem que puxar mais ainda. P6 - Igual 0 J.V.
da nossa turma. O J. V. ndo |é nada, mas se assentar e ler ele interpreta
tudo rsrs... P15 - Tem uns alunos no 6° ano que estdo uma gracinha, mas
tem uns que estdo com muita dificuldade. Ndo consegue, na hora que
chega numa virgula, tem aquela paradinha, até entender, interpretar né? De
repente se a gente conseguisse fazer um trabalho maior de leitura no 6°
ano, também. Entdo de repente se a gente fizesse alguma coisa pra... ou
tirar... eu ndo sei, a gente pensar junto fazer um trabalho separado desses
alunos.

Como se pode ver, outra significacdo compartilhada pelos professores e

professoras participantes diz respeito a leitura e a escrita. H4 uma preocupacao
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muito grande em relacao as dificuldades dos alunos ao ler um texto, porque a leitura
perpassa todas as disciplinas. Os professores buscam novas estratégias de

intervencao para atender todos os alunos.

P1 - Mas eu acho que vai além dele gostar da gente também, porque eu
passei por isso ai, eu tenho o exemplo do aluno G. que néo sabe ler e nem
escrever, ele ndo sabe nem fazer a prova, porque era um texto e ele tinha
gue escrever ou marcar X, mas ele ia chutar, ai eu tentei comecar a ler e
escrever pra ele, mas ficou muito ruim, era uma situacdo que tinha que
fazer fora de sala e ai comecei a passar palavra cruzada, caga-palavras na
verdade e um desenho pra ele colorir o tema da matéria, por exemplo, eu
dei o ciclo da agua e ele tinha que pintar s6 a agua sélida ou de cores
diferentes a 4gua em seu diferentes estados. Dessa maneira ele consegue
fazer, né. Eu t6 até feliz, porque como ele ndo sabe ler ele tem que usar
uma outra, uma outra... P13 - Quando vocé fala de leitura, primeiro vocé
tem que ser leitor, ser o leitor, porque professor que ndo tem o habito de
leitura ele ndo vai passar isso pro aluno. Aquele professor que gosta de ler
ele vai passar isso pro aluno, né? E diferente. E quando vocé Ié vocé vé o
interesse do aluno, quando o professor Ié é diferente. Entdo assim, a leitura,
a matemaética, € do olhar do professor mesmo, do objetivo do professor. E
isso que eu penso. P25 - O professor pode monitorar a compreensao do
texto pedindo que o aluno faca a releitura de um texto lido em sala.
Conversar sobre o que foi lido e pedir uma leitura coletiva. Fazer com que o
aluno questione, investigue e chegue a uma solugdo. Promover a ciranda do
livro, onde toda semana os alunos levardo um livro para casa e na sala
deverdo fazer reconto. O reconto pode ser através de fantoches, de
desenho, de musica, de teatro. P21 - pra estimular a leitura, né. Porque se
ndo sabe ler e escrever tem que usar uma estratégia pra trazer... porque
sendo ele vai ficar excluido na sala, ai vem a exclusé@o do aluno. P11 - Quer
formar leitores, leia para eles.

A requalificacdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita é
essencial para a aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos. A
alfabetizacdo e o letramento sdo dois processos complementares, que ndo se
separam e ndo sado sequenciais. Propde-se dessa forma, que o professor
desenvolva o trabalho com a alfabetizacdo e o letramento, ao mesmo tempo, de
modo dialético e articulado.

O aluno sera capaz de ser leitor e produtor de textos a partir do momento em
gue o professor cria a necessidade de escrita, ao participar de situagdes coletivas de
escrita, quando registra a rotina das atividades, quando escreve o jornal da turma,
guando escreve para turmas de outras escolas e de outras localidades. Mesmo sem
dominar a escrita, o professor podera ser o escriba dos desejos e expressoes das
criangas (MELLO, 2010).

O professor ao trabalhar com as diferencas faz intervencdes com os alunos
gue ainda ndo dominam a leitura, leem para eles e estdo sempre auxiliando na

superacao das dificuldades apresentadas.
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P5 - A aluna X, a Y... Agora, nés sabemos, igual a gente tava falando da
leitura do aluno na sua sala tem aluno que n&o copia muito, que sozinho ele
ndo da conta de ler e resolver, mas vocé ler pra ele , ele resolve. P11 -
Agora, quando é com alunos maiores vai ter aquele que ndo sabe, que vai
ter uma dificuldade e vocé vai ta ali perto. Pra poder ajudar, entdo cé nédo
vai abandonar ele ali, a mercé com aquele texto.

Para aqueles que ainda ndo dominam a leitura, varias sdo as possibilidades
para que o professor desenvolva um trabalho efetivo. A primeira coisa que o0
professor precisa ter € o conhecimento da pré-historia da linguagem escrita. Para
Vygotsky (1991) o desenho, como linguagem gréafica, surge a partir da linguagem
verbal das criancas e precede o desenvolvimento da linguagem escrita.

Outras habilidades e outros conhecimentos também devem ser pontos
importantes para que os professores aprimorem suas praticas e desenvolvam
estratégias que estimulem a aprendizagem e levem ao desenvolvimento. E o caso
de professores e professoras que utilizam outras maneiras de ensinar o conteudo,

mesmo que as vezes consideram dificil.

P13 - Na verdade, ela falando em fotossintese, esse ano eu t6 trabalhando
com Ciéncias e Matematica, a gente volta na questdo de interesse.
Fotossintese € um assunto mais gostoso, entdo cé trabalha planta, vocé
pode trazer pra sala, mostrar o processo... P5 - Eu desenho muito quando
eu to falando, eu penso numa coisa e desenho. Fago muitos rabiscos no
quadro. Ai o aluno fala “ah, ah” “uh” “ah professora, eu vi uma coisa assim
na internet”, “entdo conta ai pra gente”. Depois eles pedem professora deixa
a gente fazer os grupos? Sim na hora da atividade e ai a gente vai
conduzindo. Trabalhar com essa media¢do nao é facil ndo. P3 - Eu acho
gue sim. Vamos imaginar uma ponte né... o aluno ta de ca e o professor vai
ajudar ele passar por aquele conteudo, indicando estratégias, adaptando
aquele contetido aquela turma, porque eu nao posso pegar a mesma aula
gue eu dou numa turma, as vezes nao funciona na outra. Entdo ele € um
mediador.

O professor precisa incorporar o seu papel como o principal agente de
mediagdo da cultura socialmente valorizada, no sentido de desenvolver em seus
alunos a apropriacdo dos contetdos historicamente e culturalmente sistematizados.
O processo de mediacdo deve ser entendido considerando-se o nivel de
desenvolvimento do aluno, ao investigar e conhecer o que ele ja sabe e
compreender suas tentativas de significar a realidade por meio dos confrontos e das
duvidas. Portanto, a mediacdo n&o ocorre por meio de um processo linear. O
professor deve utilizar recursos variados, explicar a funcdo do que esta ensinando,
acerca da utilidade do contetdo na vida do aluno, com o objetivo de atrair sua
atencdo. Nesse interim, a linguagem exerce papel crucial por ser um sistema
simbolico importante no processo de desenvolvimento do pensamento (MIRANDA,
2005).
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Pode ndo ser facil compreender o processo de mediacdo, porém nao é
impossivel. Isso serd possivel a partir do momento em que o professor se dispor a
ressignificar o seu papel e as suas praticas em prol da aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos.

A mediacdo é facilitada quando os professores dominam os conteldos,
possuem boa gestdo de sala de aula e estdo preparados para atender todos 0s

alunos, como se pode ver nas expressoes abaixo.

P5 - Mas eu acho também que quando o professor vai pra sala de aula que
ele ndo, quando ele nado... quando nds falamos que nédo sabe tanto é a
primeira coisa que o aluno percebe, quando o professor ndo tem
propriedade daquilo que ele ta falando. Eu acho assim que o professor tem
gue ter seguranca e propriedade do que ele ta trabalhando, ai que eles
pintam...

Sendo assim, mesmo que o aluno néo esteja alfabetizado ou ainda néo
domine determinado contetdo, o professor pode fornecer instrumentos para que

haja aprendizagem e desenvolvimento.

P10 - Eu nao t6 entendendo, porque quando Ié pra ele, ele sai bem. Ele
apareceu recomendavel |4, mas... E, tabuada. Quando eu tomo tabuada
dele, é, de cara a cara ele erra, mas se ele pegar o caderno e por os
pauzinhos, ele vai colocando pauzinho, pauzinho, pauzinho... ele chega no
resultado. P6 - eu tenho a aluna S. 14 e nés tivemos, a P. sabe, nés tivemos
um problemao com ela porque ela ndo copiava. O Unico problema que a
gente tinha de atrito na sala é que ela ndo copiava, agora, oralmente ela
sabe tudo, ela sabe melhor que... P13 - Entdo assim, por mais que eu
converso com a P18, eu ndo tenho propriedade pra falar como que esta o
portugués, a geografia e a histéria. Porque o aluno, as vezes ndo tem tanta
habilidade na interpretacdo, mas tem no céalculo. Sabe fazer perfeitamente
0s calculos. Mas ai o que que pesa? Na interpretacdo ele ndo sabe
interpretar... ai pra fazer um célculo ele vai errar, cé entendeu? Entado
assim, eu sei que nédo interpreta, entdo quando tem uma situacao-problema,
0 que eu tenho que trabalhar? O Portugués. Igual aquele para casa que
vocé me disse, que a aluna disse que estava dificil, mas ela dava conta!
Tava dificil mesmo! E pra dar, acho que tem que puxar. Acho que n&o tem
que ficar nesse... €éé... essas situagdes-problema muito facil, essas coisas.

As praticas pedagdgicas devem ser realizadas com base nas necessidades
dos alunos. Os professores podem planejar e organizar situacées de ensino e de
aprendizagem que atendam todos os alunos.

A escola deve ser o canal de mediagédo entre o0 sujeito e o conhecimento e
despertar no sujeito a compreensao de que somente o conhecimento € capaz de
transformé-los. Cabe a escola, por meio da mediacdo, contribuir para o
aprimoramento das capacidades de pensar e de se movimentar das criangas ao
conhecer as necessidades que cada uma traz consigo mesma, levando-as a

compreenderem que o0 conhecimento € uma necessidade para a sua transformacao.
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Para que haja aprendizagem e desenvolvimento deve haver uma vontade que
efetive a acao ensino/aprendizagem (SILVA; GOMES, 2016).

Além da mediacdo, outro conceito tdo importante da teoria vygotskyana é a
Zona de Desenvolvimento Proximal e a necessidade de sua compreensdo como
uma das estratégias no processo de educacao inclusiva.

No primeiro momento da pesquisa-intervencao alguns participantes nao
compreendiam a importancia desse conceito, como se pode ver nas expressdes

abaixo.

P2 - ...No seguinte sentido, ela sabe uma coisa e eu sei outra. O que eu sei
pode parecer aos seu olhos menos, mas pra mim nao é menos. Ndo quer
dizer que se eu souber o que ela sabe eu sei mais. Entdo assim, eu acho
que falta um pouquinho de sutileza quando se fala em Zona de
desenvolvimento proximal, foi uma coisa legal ha muito tempo atras, mas eu
acho que o conceito de ZDP era para uma questdo cultural, a crian¢a que
vinha da roca, que reunia com a da cidade pra trocar experiéncias.

Também fizeram algumas associacbes que ndo condizem com a teoria
vygotskyana e sim piagetiana, ao compara-la a periodos de tempo. A ZDP nédo € um

processo linear e sim continuo.

P5 - Eu gostava muito de estudar a ZDP, eu gosto muito de comparar assim
no meu pensamento, quando a gente trabalha com sequéncia didatica, eu
acho que é muito interessante também quando a gente vé também, quando
a gente trabalha fracdo, nimero decimal, depois porcentagem. Por qué? E
uma relagdo que vai... € um crescente, a gente trabalha dentro da ZDP.
Como o bebé, ele anda com as maozinhas, ele anda sozinho, é uma
habilidade que ele conseguiu. Entdo a partir dai, o préximo passo dele no
desenvolvimento, por exemplo, é andar segurando um objeto, € um
desenvolvimento mais elevado, porém proximo daquilo que ele sabe ja
fazer, ndo é sair correndo.

Para Vygotsky (1996), Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é a distancia
entre 0 nivel de desenvolvimento real, ou seja, determinado pela capacidade de
resolver problemas independentemente, e o nivel de desenvolvimento proximal,
demarcado pela capacidade de solucionar problemas com ajuda de um parceiro
mais experiente.

Porém, no decorrer da pesquisa, a partir das discussdes realizadas percebe-
se gue os professores se apropriaram muito bem do conceito. Talvez ndo sabiam da

teoria, mas utilizavam-na em suas praticas cotidianas.

P22 - Pois é, antigamente tinha as cadeiras enfileiradas, hoje o professor
pode iniciar uma atividade de forma diferenciada, interagindo com os
alunos. Também a familia e escola, porque por exemplo, eu t6 trabalhando
em uma escola e os alunos ficam la sentados, com medo dos professores.
Tem que tratar de igual pra igual, aluno e professor, porque tem aluno que
retrai, com certeza, tem medo. P24 - E tem a parte também que a gente
também que a gente troca, que a crianga troca informagéo, como eu tava
trocando com a minha colega aqui, oh! Entendeu? Porque eu n&o tava
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entendendo algumas coisas aqui, eu troquei informacgéo com ela. Ai o que
gue o professor acha , que ta conversando... entendeu? Ai eu t6 trocando
experiéncia com ela e eu aprendi umas coisas com ela, porque ela dividiu,
compartilhou comigo o saber. P11 - ...a professora geralmente vai fazer dois
a dois, porque eu sempre trabalho com dois a dois, certo.

O conceito de Zona de Desenvolvimento proximal, defendido por Vygotsky,
pode ser bastante explorado no trabalho em sala de aula, em prol da aprendizagem

e desenvolvimento de todos os alunos.

P13 - C., isso é tdo interessante porque eu acredito muito nessa questéo de
grupo, de um ajudar o outro. Bom assim... Ele chegou assim... e a gente ja,
né, o que eu pude perceber, eu peguei ele pra dancar, ele € o meu bailarino
la, ele fica na frente. Entdo eu acredito muito nisso, no trabalho de grupo.
Se eu tenho um aluno ndo com necessidade especial, mas com
necessidade pedagégica aquele aluno ele vai entender a fala de um colega
do lado dele com mais facilidade do que a minha fala. Eu faco grupos com a
professora P18 e a gente discute muito sobre isso, e assim, temos 2 turmas
completamente diferentes uma da outra, tem uma que é mais indisciplinada
e a outra que é mais esforgcada, mas ao mesmo tempo formamos grupos, eu
acredito muito, é isso que vocé acabou de falar de grupo, de um ajudar o
outro. Eu acredito muito nisso. P11 - Se é em grupo, eu trabalhei muito
assim com leitura na alfabetizacdo e na hora da leitura eu distribuia os
liviinhos em grupo e aquele que sabia ler lia a historinha em voz alta, o
outro ouvia, ai depois eu escolhia justamente o que ndo sabia pra fazer o
reconto. Entdo ele ouvia e fazia o reconto do que ele ouviu.

A identificacdo da ZDP pode favorecer ao professor a constru¢do de préticas
que possibilitem a apropriacdo, por parte da crianca, dos conteldos que se quer
ensinar. A funcado de um educador escolar, por exemplo, seria, entdo, a de favorecer
esta apropriacao.

Além de debates, experimentacdes e pesquisas, Leite (2011) propde diversas
formas de organizacdo do trabalho dos alunos em pequenos grupos, saindo da
rotina do grande grupo que realiza atividades individuais.

O aluno também aprende com os colegas, porque muitas vezes a linguagem
€ mais apropriada e ele se identifica com pessoas do seu cotidiano, como esta

expresso nas falas abaixo.

P3 - E que as vezes, é engracado né. A gente tem toda uma didatica pra
ensinar o exercicio... e quando eles sentam em grupo, eu observo, vamos
supor quando eles estdo fazendo uma prova em grupo, que € onde eles tem
mais ateng&o se valer ponto. Entdo um menino fala assim “ cé é burro, é s6
fazer assim, oh” ele aprende com o outro. Eu acho assim também, ele ndo
guer se sentir pior do que o coleguinha, eu ndo sei 0 que que acontece.
Vocé escolhe palavras, desenha, o outro cita la, “vai ser burro, faz assim” e
ele aprende. Eu acho assim, dentro da minha matéria, quando eu deixo em
grupo had um desenvolvimento maior. Eu acho que a linguagem talvez é ,
eles se identificam com o colega, com a linguagem do colega. As vezes
aquela dificuldade que vocé ta tentando resolver no quadro, um coleguinha
vem e fala e o outro entende. P4 - Tem até uma piada que a professora ta
ensinando o “vai um” e o aluno nado sabe. O outro aluno diz assim “arriba” e
ele entende. Rsrsrs. P25 - Mas € a fala. Tanto que eu nao concordo com o
mesmo professor dar aula particular pro seu préprio aluno, porque as vezes
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ele ndo esta entendendo a sua fala, as vezes uma palavra diferente que o
aluno fala, ele pega. P9 - Porque assim eu ouvia muito dos professores, ah
ela ndo ta aprendendo, tal coisa, mas outros alunos no comeco ficavam...
mas passou um més assim oh, eles terminavam e falavam, perguntavam eu
posso ajudar ela, eu posso fazer aquilo, ..., € uma ideia de inclusdo com os
outros alunos, a preocupagdo era com 0s outros e a mudanca dessa
geracao eu, nossa, essa é muito diferente da minha, antes deixava no canto
né, isso que a mudanca maior, né, eu tava falando com o P8, da inclusédo
tem muitos aspectos a discutir, a questdo de reformar muita coisa na
escola, mas... pra receber esses alunos, mas os alunos que ja tavam, ditos
normais assim, a cabeca dele, a mudanca, a visdo essas coisas, acho que
ja td comegando ser muito grande ja, comecou ai, pelo menos a experiéncia
que eu vi eu fiquei surpreso com isso que teve né. Todas as fotos ai, da
inclusdo mesmo, s6é que esta me chamou a atencdo que me lembrou isso
ai, né, quando eu vi os alunos falando: ah deixa eu ajudar e fazer, as vezes
a gente ta vendo problemas e a crianca ndo, entdo, foi uma experiéncia
legal entdo que eu vi, eu sempre gosto de compatrtilhar assim.

A zona de desenvolvimento proximal sdo todas as atividades que a crianca
desenvolve com a ajuda do outro, seja dos pais, dos professores ou um colega mais
experiente que ja tenha alcancado a habilidade requerida. A ZDP ocorre quando a
crianga interage com outras pessoas de seu convivio. A aprendizagem ocorre na
interacdo entre a criangca e as pessoas a sua Vvolta, fazendo com que sejam
despertados diversos processos de desenvolvimento interno (VYGOTSKY,
1934/2008).

Uma sala heterogénea €é marcada pelas diferencas, pelas diversas
capacidades e inteligéncias e também pelas singularidades. Nos diversos contextos
do processo de ensino e de aprendizagem sdo necessarias estratégias que atinjam
essa diversidade e, com certeza, ndo somente o cognitivo sera desenvolvido, mas
sim serdo mobilizados também os aspectos emocionais, psicolégicos e afetivos que
podem alavancar a aprendizagem e favorecer o desenvolvimento dos alunos.

Muitos professores até apontam o que os alunos devem saber, como se pode

ver nas expressodes abaixo.

P13 - Os contetdos de Portugués, matematica... P11 - Acho que é através
desse pilar que é a escola, que ele vai procurar novos conhecimentos. E o
gue ele aprende né? P2 - deveria saber ler. P19 - Tem que saber ler e
escrever. Se nao souber ler, ndo vai saber... inaudivel... P2 - Pode ser um
trabalho técnico, conta como conteddo? Eu acho que ele deveria saber ler
manual, saber ler e interpretar um manual de qualquer coisa...
inaudivel...P15 - Em portugués acho que ele deve saber interpretar, né?
Porque interpretando ele vai saber tudo, ele vai abranger... P24 - E isso que
eu ia falar. O que eu acho mais importante, mais importante sdo o0s
diferentes tipos de textos e saber interpretar, porque se ele souber fazer
bem isso, ele vai se dar bem em qualquer area, em matematica, em
ciéncias, em historia, qualquer area. P19 - Vamos supor assim que ele
compre uma televisdo, pra ele aprender a mexer na televiséo ele tem que
olhar o manual, ele tem que saber ler, né?
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Por outro lado, existem professores que tentam de tudo, buscam alternativas
para ensinar os conteudos e descobrem o que eles ja sabem e tem conhecimento de

suas capacidades para auxilia-los em seu processo de aprendizagem.

P6 - E ela, eu ndo conhecia ela, fui conhecendo, né e fui observando,
guando ela comecava a escrever ela tinha aquele panico, o que ela
pensava “eu nao vou dar conta”. A letra dela era de aluno de primeiro ano,
gasta trés linhas. Ai conversamos e entramos num acordo (ela escrever s6
o que for demarcado para ela) e ela no da trabalho mais. P26 - E 0 mesmo
caso do aluno J. V. T. ele ndo registra e ele tem a opinido dele. Se a gente
Ié um texto pra ele, quando a gente vai ler a gente vai passando o dedo na
linha ou passando com a régua, ele vai... a gente 1é as questdes ele vai “Ié
aqui de novo por favor” ele pde o dedo onde ele acha que ta a resposta, e
ele nao registra, mas a linguagem verbal, ele responde tudo , ele te da uma
aula do contetdo. P3 - Isso, é. Entdo, vocé tem que adaptar a realidade
daquele aluno, talvez ele néo I€, por exemplo, quando o aluno néo I, as
vezes pra fazer continha ele é mais, ele consegue. P2 - No ano passado
50% das criancas que ficaram de fora ficaram assim oh (gesto de seguir
com os olhos), cé vai falando com eles, cé td vendo que eles nao tao
entendendo nada. Desses 50% esse ano todos estdo jogando 0s jogos
escolares, com uma linguagem técnica com eles, absolutamente técnica.
N&o tem como ficar do meio do... se alguém participou do esporte sabe que
ndo da pra chegar e falar oh vocé precisa voltar, correr atrds daquele
menino que... j& acabou o jogo! Entdo cé vai rapido falando, a linguagem
mais técnica possivel e eles estéo te entendendo e desenvolvendo aquela
linguagem e falando com vocé.

Corroborando com uma escola que atenda todos os alunos, na visdo de Orru
(2017), uma resposta para uma escola inovadora e inclusiva se configura no
trabalho por meio de eixos de interesses, no sentido de proporcionar aprendizagem
para todos, a partir da valorizacdo do aprendiz em seu processo de aprendizagem,
de modo a respeitar a heterogeneidade e possibilitar superacées, transformacdes e
otimismo quanto a aprendizagem e desenvolvimento de cada sujeito.

Para a mesma autora, o foco do trabalho por eixos de interesse é a
compreensao do sujeito que aprende; a oferta de momentos de aprendizagem que
parte dos interesses dos aprendizes e a identificacdo e planejamento de estratégias
para o desenvolvimento das habilidades ainda n&o consolidadas. E ainda, favorece
o prazer em aprender individual e coletivamente, por meio da troca de experiéncias
e de ideias, da cooperacdo e solidariedade e também das diversas capacidades a
serem desenvolvidas. Ao se trabalhar com os eixos de interesses, 0 professor deve
abrir méo do livro didatico, das apostilas, dos exercicios de treinos, da memorizagcao
dos conteudos, das avaliacdes classificatorias e, ainda, apostar na parceria entre
professores, escola, comunidade local e familia.

Cabe a escola promover espacos de formagédo docente para que o professor

seja sujeito de suas ac¢des e tenha condicdes reais de desenvolver o seu trabalho, o
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que demanda a apropriacao de referenciais teéricos e metodolégicos com base na
compreensado historica, social e, acima de tudo, relacional do processo de
escolarizacao.

Mais uma vez é visivel como a Psicologia Histérico-Cultural contribui para o
entendimento de conceitos tdo importantes como a mediacdo e seus pontos
facilitadores e a Zona de desenvolvimento proximal, ao mostrar que a realidade
pode ser transformada, favorecendo a aprendizagem e desenvolvimento de todos 0s
alunos.

A teoria possibilita, ainda, a compreensédo do desenvolvimento humano que
ocorre a partir das relacdes sociais. Assim, é importante esclarecer um elemento tao

importante da teoria que se refere as funcdes psiquicas superiores.

4.3.5 Dominio da linguagem e da escrita

O quinto indicador desenha o quadro de coexisténcia das fun¢bes psiquicas
inferiores e a necessidade de desenvolver nos alunos e professores as funcdes
psiquicas superiores. Como o professor ensinara os conceitos cientificos e transmitir
a cultura historicamente elaborada pela humanidade se ele préprio ndo entende?
Qual o significado que o aluno vai ter se o proprio professor esta tendo dificuldade

de passar para os alunos? Vejam a realidade posta.

P24 - Isso acontece com a gente, acontece o tempo todo, acontece muito
comigo. P25 - O exemplo hoje foi etnia. Eu sei o que é, mas passar a
definicdo pra eles é complicado. P15 - Eu entendo, mas eu nao
compreendo. P13 - Agora vamos entrar na questdo de faces, arestas,
vértices. Tem professores ainda, R., que realmente, assim, ndo domina. Eu
tive colega de trabalho que me pediu, P13 me ajuda, 0 que que é isso, 0
gue que é aquilo, tem dificuldade. A linha é o que? P13 - Fica mais dificil
ainda. P19 - E o aluno percebe na hora. Além de ser mediador, que deve
ser né, ele também tem que ter conhecimento cientifico sim. Nao s6 tem
gue ter como passar né?

Segundo Vygotsky, o papel crucial da escola é desenvolver nos alunos os
conceitos cientificos. Os conceitos cotidianos ndo necessitam de uma instituicdo
formalizada para ser formado, uma vez que a aquisicdo pela crianca se da na
comunicacao entre as pessoas as quais convivem, a partir de atividades praticas
informais. Os conceitos cotidianos séo a base para o estabelecimento dos conceitos

cientificos, ao passo que o segundo se forma a partir do primeiro. Exemplificando,
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temos uma crianca que utiliza o conceito flor, como uma generalizagdo, porque
ainda ndo consegue definir os conceitos rosa e tulipa. Para essa crianga, tudo é a
mesma coisa, apresentam as mesmas caracteristicas, tudo significa flor. Mais
adiante, ja de posse dos conceitos cotidianos, a crianca comeca a compreender, a
partir do signo/ palavra, o0s conceitos cientificos, que devem ser ensinados na
escola (FRIEDRICH, 2011).

Para Friedrich (2011) a utilizacdo voluntaria de um conceito, ou seja, quando
uma crianca faz algo voluntariamente é porque ela foi tomada pela consciéncia
daquele conceito e, por isso, € capaz de dominar o conceito ou a tarefa e poder
fazer. Antes de entrar para a escola a criangca jA possui um aporte de alguns
conceitos cotidianos, porém a escola é capaz de transforma-los em conceitos
cientificos.

N&o adianta apenas apontar o que o aluno nao sabe, € preciso intervir para
que ocorra aprendizagem e desenvolvimento. Se o0os alunos ndo compreendem
verifica-se problemas de ensinagem. Serd que o professor buscou novas
metodologias para trabalhar com esses alunos, sera que utilizou diversos
instrumentos para que o aluno saia das fungfes psiquicas inferiores e avancem para
as superiores? Os professores trabalham com as diferencas e diversas capacidades
em diversos contextos? Se nao atinge o aluno de um jeito precisa estudar e
compreender as diferencas e diversas capacidades que existem em uma sala de

aula.

P1 - Mas eu tenho dificuldade com o aluno G. B. que o P9 falou. Eu dei
palavra cruzada e € interessante que pro aluno J. V também, palavra
cruzada pra interpretar o texto, achar a palavra e montar a palavra cruzada.
E ele em questdo aberta e marcar X ele é péssimo..., mas com a palavra
cruzada ele fez melhor que os outros, mas com o G. B. eu ndo consegui
identificar um jeito que ele consiga ter mais facilidade, nem com desenho,
nem com a palavra cruzada, eu tenho muita dificuldade com ele. P2 - O
mesmo aluno G. B. eu pedi um relatério da aula: os alunos se reuniram, 0
professor passou as mensagens iniciais, foi feito a divisdo dos grupos,
contar o que ele viu da aula, né. Ele ndo consegue escrever “professor”, ele
escreveu “educacgao fisica com SS”, em uma aula de 50 min ele escreveu 3
linhas, num sabe, ele ndo consegue escrever o que ele t4 pensando na
folha, mas se sentar com ele e perguntar G. B. 0 que vocé viu nessa aula
ele conta a aula toda. P1 - Eu ja senti isso no 9° ano que eu dou aula
também e tem que inserir alguns temas de Quimica e Fisica. Eu até faco
uma abordagem assim, introduzir o assunto, 0 que eles ja sabem, tento
trazer uma coisa do cotidiano talvez, né. Mas atomo, por exemplo, o que
vocés sabem sobre atomo? Tem uns que nunca ouviu falar. Elétrons, nem,
nem...sabe pronunciar direito ..., entdo eu tento explicar com modelos mais
visiveis, pra eu avaliar € muito dificil, ele ndo tem aquilo, ndo consegue nem
imaginar aquilo, entdo eu sinto dificuldade.
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E importante destacar que as fungbes psicoldgicas superiores ocorrem a
partir da comunicagdo verbal da crianga e um adulto, no plano social, entre as
pessoas, como elemento interpsicolégico e também no plano psicologico, que se
estabelece dentro da crianca — intrapsicologico. E nessa relacdo que ocorre o
processo das fun¢des psicolégicas superiores (VYGOTSKY, 1929).

O professor precisa acrescentar algo naquilo que o aluno traz de casa, a sua
cultura, a sua bagagem e aproveitar em sala de aula para que avance em seu

processo de aprendizagem.

P3 - Entdo mesmo se o aluno tiver um pouquinho de dificuldade eu posso
avancgar? P5 - vai que rola... P3, vou pra frente, mas de vez em quando eu
volto. P11 - Por isso a importancia da sequéncia didatica. Porque vocé inicia
o conteldo e ali a sequéncia didatica vai puxando mais conhecimento, vocé
vai dificultando assim a atividade e se vocé percebe que a maioria ainda
esta com dificuldade, vocé faz a retomada, ainda t4 com dificuldade faz a
retomada. P5 - Mas € melhor ir e voltando do que ficar parado.

As funcbBes psiquicas superiores ndo sao estruturas naturais e sim
construcbes que se estabelecem nas relacdes entre as pessoas, por meio de
estimulos do outro, no plano social. Para Vygotsky o homem é a personalidade
social, cujas funcdes psicolédgicas sdo construidas pela estrutura social, a partir das
relacbes sociais, no coletivo. Vygotsky (1931) aponta que as fungbes mentais
superiores s6 podem ser entendidas a partir de um estudo sociolégico porque sédo o
produto do desenvolvimento social e do comportamento ndo-bioldgico.

As funcgbes sdo construidas na relagdo entre as criancgas, no coletivo e depois
transformam-se em funcdo psicologica da personalidade (VYGOTSKY, 1929). A
cultura também modifica e eleva a novos niveis o comportamento e as atividades
das funcdes psiquicas. O homem social, perpassado pelo desenvolvimento historico,
adquire a capacidade de transformar seus procedimentos para a sua conduta e
mudar suas qualidades naturais, desenvolvendo assim, novas formas de
comportamento cultural. O desenvolvimento cultural € um processo relacionado ao
desenvolvimento psicolégico que acontece durante todo o desenvolvimento historico
da humanidade (VIGOTSKY, 1931).

Porém muitos ainda continuam sem saber o que fazer para que os alunos se

apropriem do conhecimento e avancem para as func¢des psiquicas superiores.

P3 - Pois é, mas eu cheguei numa turma de 6° ano, nao foi aqui, foi em uma
outra escola, aquelas!!! Daquelas do topo, top de linha!!l(ironia) Virou pra
mim assim “eu nao sei 1&” Ele é copista, copia tudo, ndo sabe ler e ai?P25-
Mesma coisa aqui. Eu dei conta porque eu ia e voltava, ia e voltava e ia
procurando as frases. Mas um menino de 5° ano que tem um PDI ele ndo
vai fazer isso. P24 - NOs estamos cheios de alunos assim, gente. E € o que
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ta ocorrendo na escola, os alunos ndo tem nogao de texto, muito raso, muito
raso. E claro, né gente, toda regra tem excecdo, por iSso que eles tem
tantas dificuldades de fazer o ENEM, porque o ENEM é uma prova
interpretativa, entendeu, ai d& problema... entendeu? P2 - Deixa eu dar um
exemplo de jogos escolares. Quando cé vai montar uma equipe a questao
dos sinais, a questdo da comunicacdo, tudo isso é cobrado dentro da
guadra. Por qué? Porque dentro de um ...inaudivel... de jogo, um padrao
tatico corresponde a atacar, a defender, a cobrir espacos e a linguagem que
¢é falada com eles é técnica, n6s ndo vamos buscar palavras pra explicar pro
aluno que ele tem que correr pra diagonal, cobrir, marcar o nimero 3 do
time deles e no momento que a bola néo tiver com eles, tem que voltar na
paralela aqui pra poder atacar do outro lado. Entdo a linguagem é técnica.
No ano passado 50% das criancas que ficaram de fora ficaram assim oh
(gesto de seguir com os olhos), cé vai falando com eles, cé ta vendo que
eles ndo tdo entendendo nada. P5 - Tem professor que vé o aluno copista e
acha que o aluno sabe ler. Tem aluno que copia e tem cadernos lindos,
copia tudo do quadro. O professor acha que o aluno tem vergonha de ler,
mas aquela crianga ndo sabe ler nada, ndo é alfabetizada, copia... P6 -
sabe ler coca-cola. P13 - Igual o aluno G. V., a gente acabou de falar aqui.
Ele tem a maior dificuldade de escrita, ele ndo sabe nem ir até o final da
linha, ele ndo transcreve, letra cursiva.

O estudo do desenvolvimento das funcdes superiores deve ser realizado a
partir das raizes pré-historicas das funcdes elementares que sdo de ordem organica
e biologica. As duas formas culturais basicas do comportamento do bebé se
resumem no uso de ferramentas e na linguagem humana, que por si s6 ocorrem no
desenvolvimento pré-historico da cultura. Isso quer dizer que as funcbes
elementares sdo a base do entendimento da histéria do desenvolvimento das
funcbes psiquicas superiores, portanto, indissociavel da funcdo elementar
(VYGOTSKY, 1931).

A Psicologia Histérico-Cultural € um aporte para que o professor compreenda
como se desenvolvem as funcbes psiquicas superiores. Se o professor ndo esta
preparado, se nao planejar suas aulas e estudar, encontrara dificuldades para

realizar as suas fun¢des como professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo apds mais de vinte anos de existéncia de politicas voltadas a
Educacéo Inclusiva, ainda é frequente, compreensdes e relatos dos mais diferentes
segmentos e profissionais da Educacédo, que alinham o debate da democratizacao
do acesso, permanéncia e desenvolvimento apenas aos alunos com deficiéncia,
sem ainda posicionarem-se efetivamente frente a defesa de uma educacgédo, que
contemple os alunos ndo apenas em suas adversidades, mas acima de tudo, na
contemplacao de suas singularidades no contexto escolar.

Para tanto, buscando alargar as discussdes quanto a tematica da Educacao
Inclusiva, a pesquisa lancou como objetivo geral - Compreender de que modo o0s
pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural favorecem a construcao de praticas
inclusivas.

A pesquisa proposta teve como pressuposto tedrico-metodolégico a
Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey, contemplando a participacdo de 22
professores e 1 vice-diretora, que a partir dos encontros interventivos realizados
puderam trazer a tona elementos sobre a tematica, as contradi¢cdes vivenciadas,
assim como as possibilidades de ressignificacdo dos desafios e perspectivas para a
construcdo de praticas inclusivas.

A realizacdo da pesquisa ocorreu no 2° semestre de 2017, entre os meses de
agosto e dezembro, quinzenalmente, durante 1 (uma) hora e 30 (trinta) minutos, no
momento da reunido pedagodgica, de acordo com o tempo de duracdo combinado
com os professores, com a realizacdo de 9 encontros e com a utilizacdo de recursos
como instrumentos de auto preenchimento, assim como materialidades mediadoras -
musicas, textos, fotos, imagens e charges, que mostraram-se recursos
favorecedores do debate sobre os elementos extrinsecos e intrinsecos das
propostas educacionais inclusivas.

Mediante as informacfes obtidas pelos questionarios e nos encontros
realizados com as professoras e professores, puderam ser organizados trés nucleos
de significacdo, que contemplaram os elementos de significacdo expressos pelos
participantes em relacdo aos diferentes aspectos abordados na pesquisa quanto a

educacao inclusiva.
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O primeiro ndcleo intitulado Desvelando o fracasso da escola x
Empoderamento da escola aborda os elementos de significagdo, como o
distanciamento das politicas e da realidade vivida nas escolas, 0s processos
avaliativos externos, os formatos de aplicacdo das avaliagdes, as incertezas e
divergéncias referentes aos processos de aprovacdo e reprovacdo, O
empoderamento docente e a colaboracgéo profissional e possibilita a anélise de que
0s participantes da pesquisa demonstram um conhecimento estéatico e racionalizado
das leis e diretrizes, que envolvem a tematica da Educacao Inclusiva, no entanto,
sem apropriarem-se de estratégias de como favorecer a mudanca do contexto
escolar, a partir dos postulados legais, o0 que impacta sobremaneira as
possibilidades de que os principios efetivamente constituam-se em acbes
pedagogicas, alinhadas a garantia de desenvolvimento de todo e qualquer aluno em
nossas escolas.

Uma vez que os professores n&o se apropriam dessas leis acabam atuando
de forma distante delas e distante de uma atuacdo inclusiva. Em uma proposta
inclusiva, os profissionais da escola precisam se apropriar das leis para adequa-las
a realidade, buscar novas formas de intervencdo, novas formas de ensinagem,
novas metodologias e novos recursos facilitadores do processo de ensino e de
aprendizagem, para atender todos os alunos, indistintamente.

J4 o0 segundo nucleo Representacdo da realidade x Possibilidades de
enfrentamento aponta elementos de significagdo como necessidade de formacao
docente, desconexédo da teoria e da prética, resisténcia as mudancas, compreensao
do conceito de educacdo inclusiva, as experiéncias inclusivas e novos formatos
metodoldgicos e nos alarma para o debate de que o enfrentamento das condicGes
da realidade perpassa a necessidade de requalificar a atuacdo docente nos
pressupostos educacionais inclusivos, nao vinculada a socializagdo dos alunos,
visdo ainda frequente nos sujeitos pesquisados, mas sim, configurada em uma
atuacdo que leve em conta as diferencas, as diferentes capacidades e
singularidades dos alunos, a partir da demanda da colaboragdo de todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Uma das formas para a ocorréncia dessa mudanca comeca com a formacéo
de professores, pautada na temética da Educacdo Inclusiva. Mas, como podera
ocorrer essa mudanca, j& que muitos professores trazem uma bagagem histérica,

cultural e social, com uma experiéncia arraigada em praticas tradicionais , com uma
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experiéncia de inclusdo apenas com alunos com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especiais, sem atentar para uma educacdo que deve ser ofertada a
todos os alunos, respeitando-se as diferencas e singularidades?

N&do estamos tratando de uma formacao inicial, porque os professores
participantes da pesquisa e atuantes ja passaram por ela, também ndo estamos
falando de capacitismo, cursinhos rapidos e aleatérios, de capacitacdo conteudista
gue ocorrem nas escolas, mas sim de uma formacéo continuada qualificada.

Por fim, um terceiro nicleo Educacéo Inclusiva x Educacgéo “sem adjetivagao’,
composto por elementos de significagdo, a saber, a escola como promotora de
desenvolvimento, a relacdo familia escola como forma de enfrentamento, a docéncia
para a humanizacdo, a acdo pedagdgica como mediacdo de funcdes psiquicas
superiores e o dominio da linguagem e da escrita favorecem a compreensao de que
o desenvolvimento humano ocorre a partir das relagdes sociais e a escola deve ser
entendida como espaco de apropriagdo dos conhecimentos cientificos, por meio da
mediacdo pedagdgica e seus significados, a partir das dinamicas do
desenvolvimento, como a relacéo social, a colaboracdo e superagédo, que ocorre na
Zona de Desenvolvimento Proximal. A fungdo de um educador escolar, por exemplo,
seria, entdo, a de favorecer a aprendizagem de todos os alunos, num processo
relacional e recursivo entre o aluno e o mundo.

Muitos alunos apresentam algum bloqueio na aprendizagem que um dia pode
ter sido causado por relacdbes ndo harmoniosas com professores. O medo de
perguntar, de expor as opinides ou participar das aulas impede a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos. Ao estabelecer o dialogo, a atencéo e a afetividade é
possivel afastar o medo, a inseguranca, a indisciplina e o desinteresse dos alunos.
Nesse sentido, o relacional torna-se mais importante do que o pedagogico.

Considerando a Psicologia Histérico-Cultural, a relacdo entre professor e
aluno é de fundamental importancia no processo de ensino e de aprendizagem, visto
qgue professores e alunos sdo sujeitos concretos, historicos, uma vez que trazem
experiéncias diferenciadas que possibilitam a interagdo na sala de aula.

Cabe a escola promover espacos de formacdo continuada para que o
professor seja sujeito de suas acgdes e tenha condi¢cbes reais de desenvolver o seu
trabalho, o que demanda a apropriacdo de referenciais tedricos e metodoldgicos
com base na compreenséo historica, social e, acima de tudo, relacional do processo

de escolarizagéo.
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Isso podera ocorrer a partir da formacédo continuada com aportes tedéricos e
metodoldgicos da Psicologia Historico-Cultural, para que o professor participe
ativamente das discussdes politicas e sociais, no sentido de ressignificar seu papel
como agente transformador e compreender as singularidades dos alunos e o
processo de desenvolvimento humanizado, longe de adjetivagbes ou rotulos, que
enquadrem os alunos em um padréo estabelecido pela escola ou pela sociedade.

Seguramente, uma escola inclusiva deve passar por soélidos investimentos na
formacdo docente continuada, para que os professores tenham reais condi¢des de
desenvolver o seu fazer pedagdgico de forma essencialmente inclusiva. Vale
ressaltar que ha ainda questdes ndo contempladas neste estudo, sendo necesséria
a disseminacdo de mais pesquisas na area da Educacao Inclusiva, com aportes da
Psicologia Historico-Cultural, capaz de sustentar a praxis pedagogica dos
professores, que possam intervir no contexto escolar, a partir da compreensao dos
elementos histéricos, culturais, sociais e, sobretudo, relacionais, motivo pelo qual,

como autora, pesquisadora e profissional da educag¢do me incluo nesse desafio.
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Atua
TEMPO TEMPO
CA,\TAG © DE DE JORNADA | PERIODO(S) Aetr‘:]a qu:?is)
IDADE SEXO UNIDADE SERVICO | SERVICO | ESCOLARIDADE DE EM QUE quantas niveis
ESCOLAR NESSE NA TRABALHO TRABALHA escolas de
CARGO ESCOLA .
ensino
48 Feminino Professor Mais de Della Pés-graduacéo De 30 a 40 Manha e 2 Fund. |
contratado 15 anos 15 anos h tarde ell
48 Feminino Professor  Menosde  Menos de Pés-graduacéo De 30 a 40 Manha 1 Fund. |
efetivo 1 ano 1 ano h
33 Feminino Professor Menos de  Menos de Pés-graduacéo Mais de 40h Manha e 2 Fund. |
contratado 1 ano 1 ano tarde elleE.
Médio
48 Feminino Professor Mais de Menos de Pés-graduacéo De 20 a 30h Manhé e 2 Fund. Il
contratado 15 anos 1 ano tarde
- Feminino Professor Mais de De 6al0 Pés-graduacéo De 20 a 30h Manha 1 Fund. |
efetivo 15 anos anos
- Feminino Professor  Menosde  Menos de Pés-graduacéo De 20 a 30h Manha 1 Fund. |
eventual 1 ano 1 ano
39 Feminino Professor  Menosde  Menos de Ensino superior ~ De 10 a 20h Manha 1 Fund. Il
contratado 1 ano 1 ano
32 Masculino  Professor Delabs Menos de Ensino Superior Até 10h Manh& 1 Fund. Il
contratado anos 1 ano eE.
Médio
46 Feminino Professor Della Della Pés-graduacéo De 30 a 40h Manhé e 2 Fund. |
efetivo 15 anos 15 anos tarde
32 Masculino  Professor Delabs Menos de Ensino Superior De 10 a 20 Manha e 2 Fund. 11
contratado anos 1 ano h noite eE.
Médio
32 Feminino Professor Delabs Delabs Pés-graduacao Mais de 40 Manhé e 2 Fund. |
efetivo anos anos h noite
47 Feminino Professor Della Menos de Pos-graduagédo De 20 a 30h Manha e 2 Fund. 1l
contratado 15 anos 1 ano tarde eE.
Médio
42 Feminino Professor De 6 a 10 Della Pés-graduacao De 20 a 30h Manha 1 Fund. |
contratado anos 15 anos
28 Feminino  Professor  Menosde Menos de Po6s-graduacdo  De 10 a 20h Manhé e 2 Fund. Il
efetivo 1 ano 1 ano tarde
49 Feminino Professor De 6a10 Delab Pos-graduagédo De 30 a 40h Manha e 2 Fund. |
contratado anos anos tarde ell
- Feminino Professor Mais de Delabs Pés-graduacao De 20 a 30h Manha 1 Fund. |
contratado 15 anos anos
32 Feminino Professor Delab Menos de Pos-graduagédo De 20 a 30h Manha 1 Fund. |
efetivo anos 1 ano
a4 Masculino  Professor Delabs Delabs Ensino Superior De 30 a 40 Manhé e 2 Fund. |
efetivo anos anos h tarde ell
51 Feminino Outros: Mais de Mais de Pdés-graduacéo Mais de 40h Manhé e 1 Fund. |
efetivo 15 anos 15 anos tarde ell

Fonte: do autor.
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO

Titulo da pesquisa: Praticas Pedagdgicas Inclusivas: contribuicbes da Psicologia
Historico-Cultural

Pesquisadora: Renata Maria da Silva Franco

Orientadora: Prof2. Dra. Claudia Gomes

Vinculo: Programa de Mestrado em Educacgé&o da Unifal/MG.

Solicitamos a sua colaboragéo para o desenvolvimento da pesquisa que ora
se prop0de. Para isso, vocé devera ler cada questao e responder de acordo com a
ordem em gque as mesmas aparecem.

CARACTERIZAC}AO DO PARTICIPANTE
IDADE: ANOS

SEXO:

( ) FEMININO () MASCULINO

1- Qual o seu nivel de escolaridade? Marque um X.

Curso Completo Incompleto | Cursando

Ensino Médio

Curso Normal

Técnico/Profissionalizante

Ensino Superior

Especializacdo/Pés-

Graduacao

2- Exerce qual cargo nessa unidade?
() Professor regente de turma efetivo
() Professor regente de turma contratado
() Professor regente de aulas efetivo (Disciplina: )
() Professor regente de aulas contratado (Disciplina: )
(

(

(

(

(

) Professor de apoio
) Professor da Sala de Recursos
) Professor eventual

) Professor de educacdo fisica

) Outra fungéo. Especifique:

3- Atua quanto tempo neste cargo?
() menosde 1 ano

( )delabanos

( )de6allanos

( )del1llal5anos

() mais de 15 anos
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4- Atua quanto tempo nessa escola?
( ) menosde 1 ano

( )delab5anos

( )de6allanos

( )dellal5anos

() mais de 15 anos

5- Atua em quantas escolas?
( ) 1escola

( ) 2escolas

( ) 3 escolas

6- Qual a sua carga horaria semanal?

( ) até 10 horas

( ) de10a 20 horas

( ) de 20 a 30 horas

( ) de 30a40 horas

() mais de 40 horas

7- Em que periodo(s) do dia trabalha?
() manha

( ) tarde

() noite

8- Atua em qual(is) nivel(is) de ensino?
() Educacéo Infantil

() 1°ao 5°anos do ensino Fundamental |
() 6°ao 9° anos do ensino fundamental Il
( ) Ensino Médio

() Outros. Especifique:

Formacéao Profissional
1- Para vocé o que é ser professor?

2- E o0 que representa a escola pra vocé?

3- O que é Educacao Inclusiva?

4- Vocé conhece as politicas publicas educacionais que amparam a educacao
Inclusiva? Se sim, quais vocé conhece?

5- Como vocé teve conhecimento das politicas?
() por meio de cursos/palestras



169

por meio da midia, da internet
na faculdade/universidade
na escola em que trabalha
outros. Especifique:

(
(
(
(

N N N N

6- Vocé j& realizou algum curso na area de Educacdo inclusiva? Se sim,
qual(is)?

7- Quem ofereceu o curso?

8- Vocé tem alunos com necessidades educacionais nao atreladas a
deficiéncia?

9- Quais as necessidades educacionais especiais desses alunos?

10- Como vocé trabalha com esses alunos?

11- O que faz com que esses alunos ndo aprendam?

12- Vocé se considera um professor inclusivo? Por qué?
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ANEXO A - DECLARACAO DE ORIGINALIDADE

Eu, Renata Maria da Silva Franco, matricula n® 2017.1.218.029, estudante do
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Alfenas,
tenho consciéncia que a cépia ou o plagio, além de poderem gerar responsabilidade
civil, criminal e disciplinar, bem como reprovacdo ou a retirada do grau de Mestre,
constituem uma grave violacao da ética académica.

Nesse sentido, declaro por minha honra que a presente dissertacdo € original,
que a elaborei especialmente para este fim e que identifico devidamente todas as
referéncias de outros autores, bem como as contribuicBes significativas de outras

obras publicadas da minha autoria.

Alfenas, 17 de outubro de 2018.

Nome
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezadas e Prezados Participantes,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
“DESENVOLVIMENTO HUMANO E HUMANIZACAO: aportes da Psicologia
Historico Cultural”, no caso de vocé concordar em participar, favor assinar ao final do
documento.

Sua participacdo ndo é obrigatoria, e, a qualqguer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar duvidas do projeto e de sua participacao.
TITULO DA PESQUISA: “DESENVOLVIMENTO HUMANO E HUMANIZACAO:
aportes da Psicologia Historico Cultural” (Praticas Pedagogicas Inclusivas:
contribuicdes da Psicologia Historico-Cultural)

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Claudia Gomes

ENDERECO: Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700, Centro

TELEFONE: (35) 32991415

OBJETIVOS: O objetivo do estudo é investigar as manifestacfes de licenciados,
professores em exercicios, académicos e profissionais da area da salde na
interacbes empreendidas em préticas formativas, visando analisar a natureza dos
afetos implicados nestas relacbes e como interferem no processo de
desenvolvimento humanizado..

JUSTIFICATIVA: Tendo por base os pressupostos da Psicologia Histérico-cultural, o
estudo procura investigar as dimensdes humanas e relacionais, objetivadas na
formacdo, e atuacdo docente, em diferentes areas da licenciatura e cursos da
saude. A justificativa de investigacdo primaria do estudo € que espacos formativos,
seja no ambito académico, seja nos espacos de formacdo continuada que se
dedicam a formar profissionais, para lidar com a formagdo humana, nao investem,
ou ndo consideram devidamente, as dimensdes afetivas e emocionais do sujeito, e
explorar tais condi¢cdes formativas e de atuacdo é essencial para a compreensao e

reconfiguracéo de significados e sentidos, na vivéncia profissional.
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PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Durante o estudo seréo entregues questionarios
e/ou realizagéo de entrevistas, ou ainda discussdes em grupos focais.

RISCOS E DESCONFORTOS: Os procedimentos da pesquisa ndo causardo, em
nenhum momento, desconfortos ou riscos a sua integridade fisica, psiquica ou
moral. Cabe ressaltar, que mesmo caracterizada como uma pesquisa de risco
minimo, os pesquisadores ficardo atentos a qualquer manifestacao dos participantes
ao longo do estudo, preocupando-se com a identificacdo de sentimentos e
percepcdes de constrangimento, frustracdes e perseguicdes, ou ainda cansaco no
decorrer das entrevistas ou possiveis constrangimentos ou desconfortos pessoais
gue podem ser deflagrados pelos participantes.

BENEFICIOS: A participacdo na pesquisa vira a beneficiar o estudo e o
aprofundamento da formacao académica, e desafios da atuacéo profissional..
CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: Nao haverd nenhum gasto com
sua participacdo, assim como vocé também néo receberd nenhum tipo pagamento.
CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: Seus dados pessoais serdo mantidos em
sigilo, bem como os resultados gerais obtidos através da pesquisa, serdo utilizados
apenas para alcancar os objetivos do trabalho, expostos acima, incluida sua
publicacdo na literatura cientifica especializada.

Assinatura da Pesquisadora Responsavel:

Eu, , declaro que Ii as

informagbes contidas nesse documento, fui devidamente informado(a) pelo
pesquisador(a) — CLAUDIA GOMES - dos procedimentos que serdo utilizados,
riscos e desconfortos, beneficios, custo/reembolso dos participantes,
confidencialidade da pesquisa, concordando ainda em participar da pesquisa.

Foi-me garantido que posso retirar 0 consentimento a qualquer momento, sem
qualquer penalidade. Declaro ainda que recebi uma copia desse Termo de
Consentimento. Poderei consultar o pesquisador responsavel (acima identificado) ou
o CEPUNIFAL-MG, com endereco na Universidade Federal de Alfenas, Rua
Gabriel Monteiro da Silva, 700, Centro, Cep: 37130-000, Fone: (35) 3299-1318,
no e-mail: comite.etica@unifal-mg.edu.br sempre que entender necessario obter
informagdes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e minha participagao

Nno mesmo.



173

Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo
que sejam divulgados em publicacdes cientificas, desde que meus dados pessoais

nao sejam mencionados.

Alfenas, de de 2017.

(Assinatura do participante)



