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“Navegar pelos classicos da literatura é preciso, mas é impreciso. E
necessario, mas € inexato. Ndo tem um rumo prefixado e definido, mas se
faz a deriva, ao sabor das ondas e ventos, entregues a correnteza, numa
sucessdo de tempestades, calmarias e desvios. Um livro leva a outro, uma
leitura é abandonada por outra, uma descoberta provoca uma releitura”
(MACHADO, 2009, p. 130).



RESUMO

Esta dissertacdo tem como tema a leitura de poemas classicos da literatura universal no Ciclo
da Alfabetizacdo e fundamenta-se teoricamente nos principios da Aprendizagem Dialdgica. A
justificativa que destaca a relevancia desta pesquisa é o fato de que, em muitas falas — senso
comum — de professores(as), estd o discurso de que os(as) alunos(as) ndo gostam de poemas
por serem de dificil compreenséo e pelo fato de que, quando este género textual é trabalhado
em sala de aula, tem, muitas vezes, a finalidade de identificar rimas, versos, periodos literarios
ou interpretacdes fechadas, ou seja, a “interagdao” do(a) aluno(a) com o texto nesse tipo de
atividade acontece de forma mecénica. Nesse sentido, abordamos a Tertulia Literaria
Dialdgica, como uma atividade de leitura de classicos universais da literatura que objetiva
uma educacdo literaria mais participativa e dialdgica, o que acontece desde a escolha do livro
até as reflexdes entre alunos(as) e professores(as), que acontecem a partir do didlogo
igualitario e que propBe que todas as opinides sejam respeitadas, ndo pela posicdo ou nivel de
conhecimento académico do(a) participante, mas, por sua argumentacdo diante de
determinado tema. O presente trabalho foi desenvolvido a partir da pesquisa bibliogréfica e
busca responder a questdo: “quais as caracteristicas presentes nos classicos literarios que
justificam seu uso na Tertulia Literaria Dialogica para a leitura de poemas?” Para responder a
questdo, partimos da hipdtese de que estimular a leitura a partir dos classicos literarios
contribui para a ampliacdo da linguagem oral e escrita, por se tratar de textos que utilizam a
norma culta da lingua, diferente de muitos fragmentos de textos presentes em livros didaticos
e que apresentam uma linguagem, muitas vezes, infantilizada ou que ndo contribuem para
desenvolver a criticidade e o vocabulario do(a) aluno(a). A partir de um estudo sistematico de
autores(as) como Ana Maria Machado, Ezra Pound, Harold Bloom, Italo Calvino, Leyla
Perrone-Moisés e T. S. Eliot, identificamos que, quando a leitura é desenvolvida em sala de
aula, com finalidade estritamente interpretativa e obrigatoria, dificulta uma melhor
participacdo dos(as) alunos(as) no processo, assim como o desenvolvimento de atividades
com textos que ndo possuem as caracteristicas que permeiam as obras literarias classicas
como, por exemplo, a utilizacdo de uma linguagem concisa, atemporalidade, universalidade e
amplitude de sentidos. O objetivo geral desta pesquisa é identificar como a leitura realizada na
Tertalia Literaria Dialogica contribui para desenvolver, em alunos(as) do Ciclo da
Alfabetizacdo, as habilidades de leitura propostas em documentos oficiais. Conclui-se, com
base nos aportes tedricos elencados, que os textos a serem apresentados para alunos(as) no
periodo da alfabetizacdo ndo podem ser infantilizados ou textos “pobres” gramatical e
literariamente, haja vista as diversas possibilidades de aprendizagem instrumental dos
contetidos bem como a diversidade cultural advindas da leitura dos cléssicos literarios. Assim,
a Tertdlia Literaria Dialdgica, por garantir a leitura dos classicos universais e por possibilitar a
expressao oral dos(as) alunos(as), consequentemente, contribui para a formacao de alunos(as)
que, criticamente, aprendem a realizar a leitura do mundo e, assim, criam sentido na
aprendizagem da leitura da palavra.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Classicos. Leitura. Poema. Tertulia Literaria Dialogica.



ABSTRACT

This dissertation has as its theme the reading of classic poems of the universal literature in the
Literacy Cycle and is theoretically based on the principles of Dialogic Learning. The
justification that highlights the relevance of this research is the fact that in many statements -
common sense - of teachers, there is the discourse that students do not like poems because
they are difficult to understand and by the fact that, when this textual genre is worked in the
classroom, often has the purpose of identifying rhymes, verses, literary periods or closed
interpretations, that is, the "interaction” of the student with the text in this type of activity,
happens mechanically. In this sense, we approach the Dialogical Literary Gathering, as an
activity of reading universal classics of literature that aims at a more participatory and
dialogic literary education, which happens from the choice of the book until the reflections
between students and teachers , which take place from an egalitarian dialogue and which
proposes that all opinions be respected, not by the participant's position or level of academic
knowledge, but by his or her argumentation on a given topic. The present work was developed
from the bibliographical research and seeks to answer the question: "what are the
characteristics present in the literary classics that justify their use in the Dialogical Literary
Gathering for the reading of poems?" To answer the question, we start with the hypothesis
that stimulating the reading from the literary classics that contributes to the amplification of
oral and written language, for dealing with texts that use the cultured norm of the language,
different from many fragments of texts present in textbooks and that present a language, often
infantile or that do not contribute to develop the criticality and vocabulary of the student.
From the systematic study of authors such as Ana Maria Machado, Ezra Pound, Harold
Bloom, Italo Calvino, Leyla Perrone-Moisés and T.S. Eliot, we identify that when reading is
developed in the classroom, with a strictly interpretative and obligatory purpose, it hinders a
better participation of students in the process; another factor that does not contribute
effectively to the student's cognitive and linguistic development is the development of
activities with texts with little literary value, that is, that do not have the desirable
characteristics in a text, characteristics that permeate classic literary works such as example,
the use of a concise language, timelessness, universality and range of meanings. The general
objective of this research is to identify how the reading carried out in the Dialogical Literary
Gathering contributes to develop, in students of the Literacy Cycle, the reading skills
proposed in official documents. It is concluded, based on the theoretical contributions listed,
that the texts to be presented to students in the period of literacy can’t be infantilized or
"poor” texts grammatically and literally, there is sight the diverse possibilities of instrumental
learning of the contents as well as of the cultural diversity coming from the reading of literary
classics. Thus, the Dialogical Literary Gathering to ensure the reading of the universal classics
and to enable the oral expression of the students, consequently contributes to the formation of
students who, critically, learn to read the world and thus create meaning in the learning of the
reading of the word.

Keywords: Literacy. Classics. Reading. Poem. Dialogical Literary Gathering.
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1 INTRODUCAO

Em algumas palavras, é possivel definir as praticas literarias desenvolvidas em
muitas escolas pelo pais afora: leitura “obrigatoria”, utilizacdo sequencial do livro didatico,
respostas a questionarios, realizagdo de resumos de livros, assim como se tem observado nas
pesquisas de Ribeiro; Barbosa (2015), Freitas (2016) e em Lajolo (1984). E perceptivel que,
por este caminho, a leitura de fruicdo, a participacéo e a troca de experiéncias sobre as leituras
possuem pouco ou nenhum espaco nessas aulas.

Assim foi minha experiéncia enquanto aluna durante o Ensino Fundamental e Médio
h& mais de quinze anos, e assim continuam as préaticas de leitura em muitas escolas nos dias
de hoje. Confesso que nesse periodo da educacdo béasica nao tive acesso a muitas leituras
literarias, e isso se deve a diversas raz0es, dentre as quais posso destacar aqui o trabalho
centrado no livro didatico e textos “pobres”, gramatical e literariamente.

Ja em outra experiéncia, agora como professora do Ciclo da Alfabetizacdo recém-
graduada, repetia algumas das praticas que vivi. Além da inexperiéncia, outros fatores da
realidade escolar me prendiam a tais propostas de leitura, dentre 0s quais posso citar: a
necessidade de utilizar o livro didatico (quinze anos depois ainda é muito utilizado como
fonte priméaria das atividades de sala, porém de forma mecénica, sem reflexdo), a cobranca
para “preparar” os alunos para as avalia¢Oes externas (OU Seja, repetir nas respostas o que esta
no texto), a baixa quantidade de exemplares de livros literarios nas bibliotecas em que
trabalhei, e outros mais.

Com o decorrer dos meses em sala de aula e com o convivio com colegas de mais
tempo de magistério, comecei a perceber que algumas dessas praticas devem ser sempre
questionadas, mesmo que o discurso do “As atividades ja vém detalhadas, é s6 pdr em
pratica” ou, “Precisamos trabalhar todos os descritores” tenha forca entre professores(as) e
supervisores(as), € preciso adotar uma postura mais critica e reflexiva diante destas praticas.

No ano de 2012, trabalhei como professora alfabetizadora em uma escola publica no
Sul de Minas, e tive a oportunidade e o prazer de trabalhar com uma supervisora com um
olhar diferente para a questdo da leitura, que se posicionava diferente diante da imposicéo de
se trabalhar cronologicamente com o livro didatico e que estimulava suas professoras a dar
espaco para a participacdo dos(as) alunos(as); foi a partir dessa experiéncia que comecei a
perceber que é possivel fazer algo melhor e diferente, além daquilo que j& é proposto, em
funcdo da formacdo de alunos(as) leitores(as) e foi quando eu também comecei a me
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interessar por diferentes tipos de leitura, como por exemplo, leituras que abordam a temética
de formac&o de professores e leituras literarias, que até entdo eu pouco conhecia.

Durante a realizacdo daquele trabalho, foi proposto pela supervisora que todas as
professoras do 12 ano desenvolvessem atividades de leitura e apropriacdo do sistema de escrita
a partir de poemas para criancas, mas 0s textos apresentados deveriam ser de autores
renomados da literatura brasileira. Foram sugeridos Vinicius de Morais e Cecilia Meireles.
Inicialmente, as atividades que preparei se concentraram especificamente na aquisicdo do
sistema de escrita, mas percebia ao longo do ano o quanto os(as) alunos(as) gostavam dos
poemas, talvez pela musicalidade e ludicidade presente nesses textos e queriam sempre
comenta-los a partir de alguma experiéncia com o tema abordado, assim a oralidade daquelas
criancas também se desenvolvia de forma satisfatéria.

1 ., .
” de Vinicius

Recordo-me de quando lhes foi apresentado o poema “A cachorrinha
de Morais, alguns alunos(as) quiseram comentar sobre seus animais de estimacdo e, a partir
de algumas conversas, pude abordar também outros contetdos que ndo somente o de Lingua
Portuguesa.

Depois, no ano de 2013, como professora em uma escola publica na zona rural, de
uma turma do ciclo complementar de alfabetizacéo (4° ano), percebi, por meio dos cursos de
formagéo de professores e das reunides de planejamento, que 0s poemas sdo considerados
como um género textual demasiadamente abstrato, muitas vezes trabalhado apenas para
cumprir questdes curriculares, a partir de textos fragmentados dos livros didaticos, utilizados
para identificar rimas, versos e estrofes, tendo os(as) alunos(as) pouco espaco para opinar e
refletir a respeito do contetdo do texto. Mais uma vez, tive a oportunidade de desenvolver
atividades a partir de poemas, houve um concurso cultural promovido pela Secretaria
Municipal de Educacdo que propds que fossem desenvolvidas atividades sobre e com poemas
de Carlos Drummond de Andrade.

Inicialmente, me assustei, pois imaginava que seria demasiadamente dificil dado ao
pouco conhecimento que eu mesma tinha sobre os textos do autor; cheguei a pensar se 0s(as)
alunos(as) teriam condi¢des de compreender suas palavras e “o que o autor queria expressar
com elas”, mas, a0 mesmo tempo, N0 queria desenvolver atividades somente para identificar
rimas e estrofes, queria poder utilizad-lo em outras disciplinas. Grande foi minha surpresa

”2

quando iniciei as atividades com o poema “Lagoa” do referido autor, meu objetivo era

! MORAES, Vinicius de. A Arca de Noé. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 1991.
2 ANDRADE, Carlos Drummond de. Alguma Poesia. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2013.
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trabalhar a fluéncia na leitura e introduzir atividades do conteldo de Ciéncias da Natureza
sobre a agua. Quando perguntei aos alunos(as) o que eles(as) entenderam do texto e 0 que o
autor queria expressar com ele, houve falas como “Eu nunca vi o mar também”, “Eu so vi
uma vez, mas fica longe”, “Perto da minha casa tem mar” (aluna se referia a um agude
proximo da casa onde ela morava).

Bem, mudanca de planos e passamos a conversar um pouco sobre o mar, aqueles
que o conheciam relataram suas experiéncias, alguns daqueles ainda ndo o conheciam
demonstraram vontade de conhecé-lo, e eu tentei inicialmente falar das diferencas ente 0 mar
e 0 agude e somente depois dessa conversa pude continuar as atividades que havia preparado.
Mais tarde, conversando com a supervisora, cheguei a conclusdo que eu também néo havia
compreendido o que o autor queria dizer e que as atividades deveriam ir para além disso. Mas
preciso relatar que, ao final daquele concurso cultural, um de meus alunos foi o 3° colocado
na categoria “Apresentacdo oral/recitagdo do Ensino Fundamental”; assim compreendi que é
possivel proporcionar atividades a partir de poemas de forma que o(a) aluno(a) nao se veja
preso(a) a exercicios de interpretacao.

A partir dessas reflexdes e de experiéncias dos cursos de formacdo continuada, é que
surgiu o interesse em pesquisar outras formas de desenvolver atividades de leitura de poemas
para que os(as) alunos(as) pudessem se interessar pela leitura e se tornar leitores(as) criticos®,
desde o inicio da alfabetizagdo. Nos materiais de estudo que estavam disponiveis para 0s(as)
professores(as) na escola onde trabalhava, também ndo consegui encontrar muitas respostas
ou caminhos para desenvolver um bom trabalho com os poemas. Assim, senti a necessidade
de estudar mais e especificamente conteudos sobre alfabetizagao.

Decidi, entdo, buscar auxilio em estudos de pesquisas €, enquanto me preparava para o
processo seletivo do Programa de PoOs-Graduacdo, comecei a estudar alguns autores que
abordam a questdo da leitura literaria como Colomer (2007) e outros da alfabetizagdo como
Franchi (2012); minha proposta inicial era pesquisar as contribui¢cbes de um trabalho com
poemas no Ciclo da Alfabetizacdo com as criangas da zona rural, mas que ndo se pautasse no
livro didatico, visto que ha ainda uma “orientagdo” para que este material seja utilizado nas

praticas em sala de aula.

® A abordagem de criticidade deste trabalho se refere a definicéo que Paulo Freire (2007, p. 31) faz sobre esse
assunto: “[...] a curiosidade ingénua que, ‘desarmada’, esta associada ao saber do senso comum, é a mesma
curiosidade que, criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, se torna curiosidade epistemologica. Muda de qualidade mas ndo de esséncia”.
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Ap0s a aprovacao, tive a oportunidade de ser orientada pela professora Vanessa, que
desenvolve seus trabalhos principalmente pela vertente teérica da Aprendizagem Dial6gica®, e
com a mesma preocupacdo a respeito do género textual poesia, pensamos em estudar esse
conceito de forma mais aprofundada e o projeto foi reorganizado, tendo como objetivo geral
identificar como a leitura realizada na Tertdlia Literaria Dialdgica contribui para
desenvolver, em alunos(as) do Ciclo da Alfabetizagéo, as habilidades de leitura propostas em
documentos oficiais. A Tertulia Literaria Dial6gica® é uma atividade desenvolvida a partir da
leitura de classicos literarios, assim, identificar e aprofundar a compreensdo sobre as
caracteristicas dessas obras também se fez necessario para o desenvolvimento desta
dissertacdo.

Assim, definimos esta pesquisa com o tema sobre a utilizacdo de poemas classicos em
Tertulias Literarias Dialdgicas com criancas na fase inicial de alfabetizacdo, pois se sabe que
0 poema, muitas vezes, ndo faz parte do cotidiano das criancas por diferentes motivos, seja
pela dificuldade instrumental, social ou cultural. Porém, autores como Sorrenti (2009) e
Gebara (2011) afirmam que a poesia é atrativa e lidica e permite ao leitor(a) participar do
texto de maneira criativa através dos diferentes olhares, ja que a sala de aula é composta de
pessoas que tém diferentes concepcdes da realidade.

A partir das leituras de algumas obras de Paulo Freire®, foi possivel compreender que a
alfabetizacdo é um processo que ndo se restringe somente ao espaco escolar, mas envolve
também um ato politico e ideoldgico, e, desta forma, ndo hd como dissocia-los. A
alfabetizacdo em Paulo Freire ndo se reduz ao fato de o educando aprender a ler e escrever,
mas, muito além dessa concepcao simplista, aborda também o processo da alfabetizacdo como
“caminho” para compreender e transformar as relagdes sociais de forma a ouvir a voz dos
oprimidos pela sociedade (FREIRE, 2005).

Pensando ent&o na heterogeneidade de culturas, de realidades e de personalidades que
é propria de uma sala de aula, atrelada ao aspecto reflexivo que o poema permite, é que
indicamos que desenvolver uma pratica de leitura dialégica com poemas classicos voltada
para alunos(as) do Ciclo da Alfabetizagdo, a partir da Tertdlia Literdria Dialogica é possivel
para assim favorecer uma formagdo ndo somente em ambito tedrico, mas também uma

formacé&o de sujeitos criticos, capazes de refletir acerca de sua propria realidade social.

* Conceito elaborado por Flecha (1997) e fundamentado na teoria da agio comunicativa de Habermas (1987) e
no dialogo de Freire (2005); este assunto serd mais bem discutido na se¢do 3 desta dissertacao.

> A fundamentacéo tedrica sobre a Tertdlia Literaria Dialdgica esta desenvolvida na secdo 2.2 desta dissertagao.

® Dentre algumas dessas obras, posso citar: Pedagogia do Oprimido (2005); Alfabetizagdo: leitura do mundo
leitura da palavra (2006); Pedagogia da autonomia (2007).
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Assim, antes de justificar a importancia da leitura critica de poemas desde 0s anos
iniciais de alfabetizac&o, tornou-se necessario investigar o conceito de cléssico, que se tornou
central nessa investigacdo. Em um segundo momento, refletiremos em torno do impacto
desses classicos no trabalho com poesia para criangas. A justificativa se da pelo fato de que
em muitas falas — senso comum — de professores(as), esta o discurso de que os(as) alunos(as)
ndo gostam de poemas por serem de dificil compreensdo e pelo fato de que, quando este
género textual é trabalhado em sala de aula, tem, muitas vezes, a finalidade de identificar
rimas, versos, periodos literarios ou interpretacdes fechadas, ou seja, a “interacdo” do(a)
aluno(a) com o texto nesse tipo de atividade, acontece de forma mecanica. Dentre as leituras
sobre o percurso histérico dos classicos literarios, é importante destacar aqui o que Curtius
(2013, p. 71) declara sobre a relagao da literatura com a escola: “A literatura faz parte da
‘educagdo’. Por qué, ¢ desde quando? Porque 0s gregos encontraram num poeta o reflexo
ideal de seu passado, de sua existéncia, do mundo de seus deuses. [...]. Desde entdo a
literatura ¢ disciplina escolar [...]”. Assim, compreende-se que o valor agregado a literatura
existe desde a antiguidade, portanto, a leitura das obras literarias classicas contribui para o
enriquecimento cultural do(a) leitor(a), como relatado em Flecha (1997); por este motivo €
que na Tertalia Literaria Dialogica sdo utilizados os classicos literarios, uma vez que “[...] tais
obras sdo recursos para o que Freire denominava comunicagdo cultural, criagdo de novos
saberes partindo das proprias identidades e do dialogo com as demais pessoas, inclusive as
que escreveram os textos”’ (FLECHA, 1997, p. 63) (traducdo da pesquisadora).

Atualmente, as pesquisas académicas sobre os classicos literarios possuem diferentes
vertentes. E possivel encontrar artigos e pesquisas de estudiosos e de criticos que se mostram
favoraveis a continuidade da valorizacdo das obras classicas, assim como tambeém se
encontram trabalhos de pesquisadores e de criticos como, Oliveira (2011) e Chiaretto (2015)
que se mostram contrarios a propagacdo dos classicos por considerar que estas obras fazem
referéncia ao longo processo historico e social de marginalizagéo entre classes, contribuindo
ainda mais para uma segregacdo cultural na atualidade. E perceptivel que inexiste uma
concordancia entre criticos e pesquisadores quando o assunto é classico literario.

Entendemos, no entanto, a importancia das obras da literatura contemporanea para a

formacdo do(a) leitor(a), porém, o foco deste trabalho sera a discussdo em torno das

"No original: “[...] las obras son recursos para lo que Freire denominaba comunicacion cultural, creacién de
nuevos saberes partiendo de las propias identidades y del didlogo con las demas personas, incluyendo quienes
escribieron los textos” (FLECHA, 1997, p. 63).
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contribuicBes das obras de tradicdo literaria consideradas classicas/canonicas®, por
percebermos a importancia das discussdes que giram em torno dessa tematica. Dessa forma,
ndo se almeja (e nem € possivel) findar tal discussdo no corpo deste trabalho, nem apontar
essa questdo para um Unico entendimento; pretende-se provocar algumas reflexdes acerca da
utilizacdo e da leitura dos cléssicos literarios no decurso do periodo escolar, e nos posicionar
favoravelmente para que 0 acesso a esse tipo de leitura acontega desde os primeiros anos da
alfabetizacéo.

Ha quem diga que os(as) alunos(as) ndo gostam de ler, mas a analise dos artigos de
Freitas (2016) e de Ribeiro; Barbosa (2015) nos mostrou o contrério, os(as) alunos(as) gostam
de ler e de conhecer novas histérias. Um dos fatores que provoca certo distanciamento entre
eles(as) e a frequéncia de leitura literdria €, em algumas situacdes, a forma como ela é
trabalhada na escola, ou seja, em alguns momentos, simplesmente como mais um género
textual a ser ensinado para cumprir curriculo ou como atividades pré-definidas do livro
didatico, entre outras.

Para ilustrar a realidade da leitura no estado de Minas Gerais e no Brasil, serdo
apresentados a seguir, os resultados de algumas pesquisas de dois setores editoriais e livreiros
do Brasil: a pesquisa da Camara Mineira do Livro e a do Instituto Pré-Livro.

A primeira pesquisa revela alguns dados estatisticos® que estdo disponiveis no site da
Camara Brasileira do Livro'® (CBL) e mostra alguns habitos dos leitores mineiros em relac&o
a média de leitura e a frequéncia de leitura entre os pesquisados. Visto que consideramos 0s

dados essenciais para esta dissertacao, utilizamo-nos de algumas informacdes.

® Os termos serdo abordados e explicitados na secéo 3 deste trabalho.

% Essa pesquisa foi realizada pela Camara Mineira do Livro e apresenta indices de leitura e comportamento dos
leitores em Belo Horizonte e em oito cidades do estado, consideradas as mais desenvolvidas: Tedfilo Otoni,
Pocos de Caldas, Juiz de Fora, Uberlandia, Divinopolis, Governador Valadares, Patos de Minas e Montes

Claros. Foi uma pesquisa qualitativa desenvolvida pela Data Cultura - Estatisticas e Pesquisas Culturais, que
entrevistou 1800 pessoas entre 10 de margo a 20 de junho de 2013. Dentre os aspectos pesquisados, estdo: o
significado e importancia da leitura (motivos, locais, praticas, tipos e frequéncia de leitura); formas de acesso
aos livros; leitura na internet € em suportes digitais. Os dados obtidos nessa pesquisa originaram o livro “O
livro em Minas Gerais — uma pesquisa por regides sobre o comportamento do leitor: o que se I, o que se
produz”, organizado por Zulmar Werneck e publicado pela Camara Mineira do Livro em 2015. Pesquisa
disponivel em http://cbl.org.br/servicos/pesquisas-de-mercado . Acesso em 30 jun. 2017.

10 A Camara Brasileira do Livro (CBL) é uma associacéo que foi fundada em setembro de 1946 em Séo Paulo,
possui mais de 400 associados entre editores, distribuidores, livreiros e porta-a-porta e tem como objetivo “a
construcéo de um pais com melhor educagio através do livro e da leitura”. Promove anualmente, junto com o
Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) a pesquisa de Producgdo e Vendas do Setor Editorial
Brasileira que é realizada pela FIPE (Fundacéo Instituto de Pesquisas Econdmicas). A partir dos dados obtidos
nessa pesquisa, a associacao atua para desenvolver o setor e para ampliar politicas publicas como: apoio na
criacdo e renovacao de bibliotecas publicas ou privadas, ampliagdo do circuito de feiras do livro, entre outras.
Informag0es disponiveis em: http://cbl.org.br/a-cbl/a-associacao . Acesso em 30 jun. 2017.
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De acordo com o primeiro quadro, as médias de leitura variam quando s&o

considerados fatores como género, escolaridade, idade, renda e cor, como veremos a seguir.

Quadro 1 — Média de leitura

Género | Média de leitura
Masculino 1,94
Feminino 2,82
Escolaridade
Fundamental | 1,00
Fundamental 11 1,94
Ensino Médio 2,14
Ensino Superior 4,16
P6s-Graduagdo, Mestrado/Doutorado 6,03
Idade | Média de leitura
De 5a 17 anos 2,40
De 18 a 24 anos 2,73
De 25 a 29 anos 2,96
De 30 a 39 anos 2,22
De 40 a 49 anos 2.50
De 50 a 69 anos 2.14
70 anos ou mais 1.37
Renda | Média de leitura
Até 1 salario minimo 1,99
Mais de 1 a 2 salarios minimos 2,04
Mais de 2 a 4 salarios minimos 2,47
Mais de 4 a 10 salarios minimos 2,97
Mais de 10 salarios minimos 3,44
Cor | Média de leitura
Branca 3,05
Negra 2,07
Parda 2,04
Amarela 1,71

Fonte: Cémara Brasileira do Livro. Disponivel em: <http://cbl.org.br/servicos/pesquisas-de-mercado>.

Acesso em 30 jun. 2017

Notas: 1) Quadro elaborado pela pesquisadora.

2) A média é referente a soma média da leitura de livros inteiros ou de partes, lidos pelos

entrevistados nos trés meses anteriores a pesquisa.

Comprova-se, assim, com os dados observados nesse quadro, que fatores sociais estao

diretamente relacionados com acesso a um costume leitor, quanto maior € a escolaridade e a

renda financeira do individuo, maior é seu acesso e/ou interesse pela leitura. Comprova-se

também que, entre os leitores, 0s de pele branca também possuem mais acesso e/ou interesse

pela leitura em relagdo aos negros e pardos; sdo informacbes que destacam a parcela da

populacéo que viveu por séculos e em muitos lugares ainda vive, nos dias atuais, excluida: os

pobres, 0s pouco escolarizados, 0s negros e pardos. Outro ponto importante a refletir € a

frequéncia leitora de alunos(as) do Ensino Fundamental, € preciso também estimular a leitura

nesta etapa escolar para que, nas etapas seguintes, tenhamos mais leitores autbnomos. A partir
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desses dados, justifica-se a abordagem que esta dissertacdo dara a Tertulia Literaria Dial6gica,
visto que esta atividade, como veremos na secdo 2, possibilita que a voz dessa camada
historicamente excluida seja ouvida por meio do dialogo igualitario e do acesso a literatura
classica, ou seja, aquela literatura produzida e lida, mesmo com o decorrer do tempo, seja
elemento transformador de sua realidade como cidad&o e ao menos garanta o direito do acesso
a leitura.

O quadro a seguir, ainda referente a pesquisa da Camara Mineira do Livro, mostra a

frequéncia dedicada a leitura de diferentes géneros textuais.

Quadro 2 — Frequéncia de leitura (%)

e
£ S
[¢5]

N : © g 5 5 E

Tipo de leitura Q = S c S

c > > E S w0
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=3 &) 24 o

e (T

L prd
Literatura 38,85 22,39 12,23 23,05 3,48
Livros juvenis 17,51 11,11 3,89 55,84 5,65
Livros infantis 14,58 6,69 7,15 64,44 6,87
Didatico e universitarios 40,12 7,91 5,46 38,98 7,53
Religioso e esoterismo 35,28 14,39 7,53 37,91 4,89
Biblia 44,03 15,24 7,24 30,10 3,39
Poesia 17,22 15,05 11,19 48,07 8,47
Historia em quadrinhos 24,74 11,19 7,34 50,80 5,93
Outros 8,86 2,64 2,07 54,01 32,42

Fonte: Camara Brasileira do Livro. Disponivel em: http://cbl.org.br/servicos/pesquisas-de-mercado
Notas: 1) Quadro elaborado pela pesquisadora.
2) Nao constaram nesta tabela informagdes sobre leituras dos géneros textuais Historia,
Economia, Politica, Filosofia, Ciéncias Sociais e Ciéncias em geral; Cozinha, artesanato e
assuntos praticos; Autoajuda e formacéao pessoal; Artes; Bibliografia; Livros técnicos;
Enciclopédias, dicionarios; Viagens que também fazem parte da pesquisa.

Pode-se observar, a partir desses dados, que o poema’! é um género textual de leitura
gue ndo atinge ou ndo é lido pela maioria dos entrevistados, portanto faz-se necessario
estimular a ampliacdo desse “repertorio” de leituras, incluindo os poemas. Para esse fim, o
trabalho da escola é essencial como veremos no proximo quadro. Esse resultado justifica,
portanto, a contribui¢do que esta dissertacdo podera agregar ao &mbito académico e social,
pois evidencia a necessidade de continuar a pesquisar e a divulgar, com novos
desdobramentos, um pouco mais sobre o tema leitura de poema, atrelada aos classicos

literarios.

11 A conceituagdo de poesia e poema seré feita na secéo 2 desta dissertacéo.
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A segunda pesquisa, “Retratos da Leitura no Brasil — 42 edi¢d0'®”, do Instituto Pro-

Livro'® destaca, dentre varios fatores referentes aos habitos de leitura, que o0s(as)

professores(as) estdo entre os que podem influenciar o interesse dos leitores. A esse resultado,

reiteramos como as experiéncias relacionadas a atividades de leitura na escola marcam os(as)

alunos(as), por isso se faz necessario apresentar a estes boas leituras e ndo fazé-lo somente

com objetivo de avaliagcdo quantitativa, ou de leitura obrigat6ria e mecénica.

Quadro 3 — Pessoas que influenciaram o gosto pela leitura

Houve influéncia de alguém para | Quem principalmente?

o(a) Sr.(a) a gostar de ler?

Mée ou responsavel do sexo feminino (11%)
Algum professor ou professora (7%)
Pai ou responsavel do sexo masculino (4%)
Sim (33%) Algum outro parente (4%)
Outra pessoa (4%)
Marido, esposa, companheiro (1%)
Padre, pastor ou algum lider religioso (1%)
Outros (parentes, pastor/padre, marido/esposa, amigos) (11%)

Néo (67%) N&o/Ninguém em especial (67%)

Fonte: Instituto Pro-Livro, disponivel em: http://prolivro.org.br/home/atuacao/25-projetos/pesquisas
Nota: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Os dados revelam que ha interesse pela leitura, porém os professores ou professoras,

de acordo com esta Ultima pesquisa, ndo estdo em um lugar de destaque ou de influéncia nos

12

13

Essa pesquisa teve como objetivo identificar o comportamento do leitor mensurando a intensidade, forma,
limitagdes, motivacao (dado que foi utilizado nesta dissertacdo), representacées e as condicbes de leitura e de
acesso ao livro — impresso e digital — pela populacéo brasileira. A pesquisa também apresenta informagdes
sobre os habitos e motivacdes para a leitura; o perfil do leitor e do nédo leitor de livros; as percepcdes,
representagdes e valorizagdo da leitura; as motivacdes e preferéncias sobre livros, géneros textuais e autores; o
perfil do comprador e do ndo comprador de livros; o acesso a livros — papel e digital, envolvendo bibliotecas e
diferentes canais de distribuicao e venda; as praticas leitoras em diferentes materiais (livros, jornais, revistas e
hipertextos), suportes (impressos, digitais) e ambientes; a avaliacao de bibliotecas publicas, escolares e
comunitarias; o impacto de leituras a narrativas “transmidiaticas” e constru¢do colaborativa/interativa e a
producéo e o consumo de literatura ou narrativas ndo tradicionais. Foi uma pesquisa quantitativa de
abrangéncia nacional, em que 5012 pessoas (com mais de 5 anos, alfabetizadas ou ndo) foram entrevistadas a
partir de um questionario no periodo de 23 de novembro a 14 de dezembro de 2015. Pesquisa disponivel em:
http://prolivro.org.br/home/atuacao/25-projetos/pesquisas . Acesso em 14 jan. 2017.

O Instituto Pré-Livro é uma associacdo privada sem fins lucrativos fundado em 2006; atualmente é mantido
pelas entidades Abrelivros (Associacéo Brasileira de Editores de Livros Escolares), Camara Brasileira do
Livro (CBL) e Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL); também recebe contribui¢des voluntarias
de editoras. O instituto tem como missao “Contribuir para o desenvolvimento de agdes voltadas a transformar
0 Brasil em um pais leitor”. Dentre seus objetivos, destaca-se como central, “contribuir para a melhoria dos
indicadores de habitos de leitura do brasileiro, por meio de a¢@es direcionadas para o fomento da leitura,
producdo, distribuig¢do e acesso ao livro”. O instituto atua de forma a contribuir e a apoiar com financiamento,
doacdes ou prestacOes de servicos a projetos e programas selecionados pela associagdo, por meio de convénios
e parcerias com empresas e entidades publicas e privadas. Informagdes disponiveis em:
http://prolivro.org.br/home/pro-livro/quem-somos. Acesso em 14 jan. 2017.
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habitos leitores. Diante dessa constatacdo, ha de se considerar alguns pontos: essa falta de
influéncia da escola/professor se da por qual motivo? O que a escola/professor tem feito para
que os alunos e alunas se interessem pela leitura de fruicdo? Que leituras sdo desenvolvidas na
escola/sala de aula? Nosso posicionamento diante dessas questdes € o de que a
escola/professores ocupam, sim, um lugar importante na formacao de leitores, mas sabemos
que, infelizmente e por diversas raz@es, as obras que chegam até eles(as) com mais frequéncia
sdo aquelas que agregam pouco valor estético literario. Sabemos também que a forma com
que a leitura é trabalhada em sala de aula pode, muitas vezes, ndo cumprir seu objetivo,
fazendo com que o aluno perca o interesse por leituras literarias e sinta que a leitura feita na
escola é alheia a leitura que ele faz em seu cotidiano.

Acreditamos gue a escola/professor(a) sejam o alicerce na formacao leitora de muitos
alunos e alunas, e que esta leitura precisa ir além da “decifragdo” do sistema de escrita, ela
precisa despertar a curiosidade, o interesse, ampliar 0s aspectos cognitivos. Isso se faz a partir
do acesso a materiais (livros) que permitam o desenvolvimento desse interesse, como é 0 caso
dos classicos literarios. Dessa forma, buscaremos responder a questdo que originou esta
pesquisa: Quais as caracteristicas presentes nos classicos literarios que justificam seu uso na
Tertdlia Literaria Dialdgica para a leitura de poemas?. Para iniciar a reflexdo acerca desse
tema, cabe colocar aqui 0 questionamento que Antonio Candido faz a respeito de que todas as
pessoas possuem direito a ter esse contato com as obras literarias classicas:

Neste ponto as pessoas sdo frequentemente vitimas de uma curiosa
obnubilagdo. Elas afirmam que o proximo tem direito, sem ddvida, a certos
bens fundamentais, como casa, comida, instrucdo, salde, coisas que
ninguém bem formado admite hoje em dia que sejam privilégio de minorias,
como sao no Brasil. Mas sera que pensam que seu semelhante pobre teria
direito a ler Dostoievski ou ouvir os quartetos de Beethoven? (CANDIDO,
2011, p. 174).

O ponto de partida desta pesquisa foi a discussdo em torno do material trabalhado com
criangas em fase inicial de alfabetizacdo, como ja apresentado na introducéo deste trabalho.
Assim, partimos da hipotese de que estimular a leitura a partir dos classicos literarios
contribui para a ampliacdo da linguagem oral e escrita, por se tratar de textos que utilizam a
norma culta da lingua, diferentemente de muitos fragmentos de textos presentes em livros
didaticos e que apresentam uma linguagem, muitas vezes, infantilizada ou que nédo

contribuem para desenvolver a criticidade e o vocabulario do(a) aluno(a).
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Entendendo a Tertdlia Literaria Dialégica como uma atuacdo educativa de éxito™* que
permite a leitura de literatura como possibilidade de ampliar o didlogo e as discussdes a partir
da leitura compartilhada dos classicos literarios, fomos pesquisar as definicbes em torno dos
classicos literarios e os motivos pelos quais fazem com que essa leitura tenha mais éxito
académico. Nesse sentido, a leitura de poemas para as criangas em fase inicial de
alfabetizacdo poderé ser realizada dentro de alguns critérios elaborados cientificamente a
partir das discussdes dos classicos literarios.

Este trabalho estd organizado em cinco se¢Oes, incluindo a presente introducdo, que
busca desenvolver os seguintes objetivos especificos: a) analisar teoricamente o que
caracteriza um cléssico literario; b) identificar o que propdem para desenvolvimento da leitura
no Ciclo da Alfabetizacdo documentos oficiais como: os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), o Curriculo Basico Comum do Estado de Minas Gerais (CBC) e o Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC); c) propor que o trabalho com poemas no Ciclo da
Alfabetizacdo seja realizado por meio da Tertulia Literaria Dialdgica.

As discussdes em torno da TLD™, bem como de seu embasamento teérico em torno da
promocdo de uma educacdo literdria mais critica e participativa, proporcionando aos
alunos(as) condicGes de discutirem assuntos de sua realidade, a partir de textos consagrados
de outras épocas e culturas, sera tratado na secdo 2 desta dissertacdo. Nesse espago, também
sera explanada a conceituacdo de Aprendizagem Dial6gica e dos seus principios que
perpassam a TLD. Ainda na sec¢do 2, iniciaremos algumas discussées em torno da importancia
da leitura de poemas na alfabetizacdo, tendo como referéncia as discussdes possibilitadas pela
Tertulia Literéria Dialdgica.

Posteriormente, na secdo 3, serd feita uma abordagem histérica do surgimento do
classico/canone e, em seguida, apresentaremos algumas definicbes e concepgdes destes
termos a partir de cinco autores: Ana Maria Machado, italo Calvino, Harold Bloom, Ezra
Pound e Thomas Stearns Eliot. Apesar de algumas concepcdes serem diferentes e algumas até
polémicas’®, esses autores se apresentam favoraveis a defesa dos classicos nas instituicées
escolares e académicas. Outro assunto que serd apresentado na mesma secdo se refere as
caracteristicas de uma obra literéria classica e a quem cabe a funcdo de assim defini-las,

veremos que também é um tema sem uma consonancia entre o0s(as) autores(as).

1 A definicéo das atuag@es educativas de éxito esta mais detalhada na secéo 2 desta dissertacéo.

15 Sigla que aqui seré utilizada para referir & Tertdlia Literaria Dialdgica.

'8 Harold Bloom é considerado por outros autores como polémico por defender um canone especificamente
americano e inglés.
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Este trabalho foi desenvolvido por meio da pesquisa bibliogréfica, e a metodologia
adotada sera o assunto especificado na quarta se¢do. A opg¢do por esta metodologia aconteceu
devido aos questionamentos que partem sobre a utilizacdo de classicos literarios universais na
TLD, pois ha muitas indagacdes sobre o motivo de ndo utilizar textos contemporaneos nesta
atividade, ja que ela tem como um dos objetivos a transformacéo social; por esse motivo, é
que julgamos relevante identificar teoricamente o que os estudos nos mostram sobre o0s
classicos literarios.

Antes de finalizar a dissertacdo, trazemos na secdo 5 a analise dos artigos encontrados
e as discussdes em torno dos classicos literarios nas produgdes dos ultimos 10 anos. Nesse
trecho, também evidenciamos algumas reflexdes possiveis sobre as propostas dos documentos
oficiais para o Ciclo da Alfabetizacdo com os principios de desenvolvimento da TLD.

Nas consideracdes finais, retomamos 0s objetivos e a questdo de pesquisa,
respondendo-a. A partir dos resultados obtidos, propomos o desenvolvimento de um trabalho
com poemas classicos para alunos(as) do Ciclo da Alfabetizacdo. Para isso, ha, no Anexo C,

uma sugestdo com alguns poemas classicos que podem servir para inicio do trabalho.
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2 LEITURA DE POEMAS CLASSICOS NA ALFABETIZACAO: A TERTULIA
LITERARIA DIALOGICA COMO PROPOSTA DE “FORMACAO” DE LEITORES

Existe uma inversdo de valores muito difundida segundo
a qual a introducdo, o instrumental critico, a bibliografia
sdo usados como cortina de fumaca para esconder aquilo
que o texto tem a dizer e que s6 pode dizer se o
deixarmos falar sem intermediarios que pretendam saber
mais do que ele.”’

Abordaremos nesta secdo a TLD como proposta de leitura de poemas no Ciclo da
Alfabetizacdo™®. Existem pardmetros pelos quais os(as) professores(as) se orientam para
planejar e desenvolver as atividades em sala de aula, dentre estes, serdo utilizadas nesta
dissertacdo algumas orientacbes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, do
Curriculo Basico Comum de Lingua Portuguesa do Estado de Minas Gerais e dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental. Apoés identificar
algumas dessas orientacGes, poderemos sustentar a hip6tese inicial de que, a partir dos
fundamentos e dos principios da TLD, é possivel alcancar 0s objetivos propostos em tais
parametros e, desse modo, contribuir eficazmente na formacdo de alunos(as) leitores e

criticos.
2.1 — Propostas oficiais de leitura no Ciclo da Alfabetizacdo e o género textual poema

Para justificar a importancia que um trabalho de leitura desenvolvido a partir da TLD
implica na formacdo de leitores, consideraremos as orientagdes de &mbito municipal, estadual
e federal sobre as atividades docentes referentes a leitura nos diferentes niveis de ensino.
Dentre as orientacOes para leitura nos Ciclo da Alfabetizacdo, utilizaremos referéncias dos
cadernos de formacgéo do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC™), do

Curriculo Basico Comum (CBC%) dos Ciclo da Alfabetizacdo da Secretaria de Estado de

" CALVINO (2007, p. 12).

'8 O Ciclo da Alfabetizacao se refere ao 1° ano, 2° ano e 3° ano do Ensino Fundamental.

9 PNAIC é 0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, um programa do governo federal desenvolvido
em 2012 em parceria com universidades publicas (em Minas Gerais, 0 programa foi desenvolvido pela
Universidade Federal de Ouro Preto), estados e municipios a fim de proporcionar formagéo continuada a
professores(as) que atuam no Ciclo da Alfabetizagdo para garantir que todas as criangas estejam alfabetizadas
até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.

00 CBC é uma proposta para os ciclos inicial e complementar da alfabetizagdo (1° ao 5° ano) das escolas da
rede estadual de Minas Gerais, mas também € utilizado por alguns municipios. Esta proposta foi elaborada a
partir de concepgdes presentes na legislagdo estadual e nas Diretrizes Curriculares Nacionais, e propde
sistematizar as competéncias e habilidades basicas comuns que devem ser consolidadas pelos(as) alunos(as)
em todos os componentes curriculares durante os Ciclo da Alfabetizagdo. Além destas propostas, oferece
também sugestdes para o desenvolvimento do trabalho do(a) professor(a) para atingir tais metas. (MINAS
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Educacdo de Minas Gerais e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN?' de Lingua
Portuguesa).

Uma das orientacGes que permeia as praticas cotidianas em sala de aula é o trabalho
com os diferentes géneros textuais que circulam socialmente. Os livros didaticos ja tém
apresentado atividades a partir dessa proposta, mas muitas vezes de forma superficial e
mecanica. A unidade 5 do caderno de formacdo do PNAIC para o 3° ano discorre sobre esse
tema e apresenta onze agrupamentos dos géneros textuais a serem trabalhados nos Ciclo da
Alfabetizacdo, mas de forma adequada a faixa etdria. Podemos identificar tais géneros

textuais no quadro a seguir.

Quadro 4 — Agrupamento dos géneros textuais

Grupo | Géneros textuais

Continua

Textos literarios ficcionais. Contos, lendas, fabulas, cronicas, obras teatrais, novelas e
Causos.

Textos do patrimdénio oral, poemas e Travalinguas, parlendas, guadrinhas, adivinhas,
letras de masicas. provérbios, poemas e letras de musica.

Textos com finalidade de registrar e Biografias, testemunhos orais e escritos, obras
analisar as ag¢des humanas individuais e historiograficas e noticiarios.
coletivas.

Textos com finalidade de construir e Notas de enciclopédias, verbetes de dicionario, semindarios
fazer circular entre as pessoas o0 orais, textos didaticos, textos e relatos de experiéncia
conhecimento escolar e /ou cientifico. cientifica.

Textos com finalidade de debater temas Cartas de reclamacdo e de leitores, artigos de opinido,
a partir de diferentes pontos de vista. editoriais, debates regrados e reportagens.

Textos com a finalidade de divulgar Cartazes educativos, anuncios publicitarios, placas e
produtos, Servicos, campanhas faixas.
publicitarias.

Textos instrucionais. Receitas, manuais de uso de eletrodomésticos, instrucoes
de jogos, instrugdes de montagem, regulamentos.

Textos de organizagdo do tempo e Agendas, cronogramas, calendarios, quadros de horério,
espaco. folhinhas e mapas.

Textos para mediar a¢@es institucionais.  Requerimentos, formularios, oficios, curriculos, avisos.

GERAIS, 2014, p. 7).

21 0s PCN tém como objetivo auxiliar o(a) professor(a) no desenvolvimento de seu trabalho, indicando os
conhecimentos que os(as) alunos(as) precisam dominar para se desenvolverem como cidaddos “plenamente
reconhecidos e conscientes em seu papel em nossa sociedade”; para isso, apresenta o conteudo curricular de
forma a estar atrelado aos eixos tematicos: meio ambiente, salde, sexualidade, ética, igualdade de direitos,
dignidade e solidariedade. (BRASIL, 1997).
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Quadro 4 — Agrupamento dos géneros textuais

Conclusao

Textos espistolares Cartas pessoais, telegramas, bilhetes, e-mails.

Textos ndo verbais Histérias em quadrinhos s6é com imagens, charges,
pinturas, esculturas, algumas placas de transito.
Fonte: Caderno de Formag&o do PNAIC, ano 03, unidade 05, p. 8-9.
Nota: Quadro elaborado pela pesquisadora.

A partir das informacdes dispostas no quadro, confirmam-se as mudancas que Freitas
(2016), citando Cafiero e Corréa, aponta em relacdo ao “lugar de referéncia” que os textos
literarios tinham em sala de aula: “até meados dos anos 1970, a literatura tinha status
privilegiado no ambiente escolar. Os textos que circulavam nos livros didaticos, assim como
os selecionados pelos professores, eram, majoritariamente, os de carater literario” (CAFIERO;
CORREA, 2009, p. 157 apud FREITAS, 2016, p. 16). Diante dessa informac&o, nio significa
que ndo seja importante desenvolver atividades sobre os diferentes géneros textuais que
circulam socialmente, mas é preciso que os textos literarios, e, em especial 0s poemas, facam

parte do espaco formador de alunos leitores.

O texto literario é indispensavel para o ensino/aprendizagem da leitura e,
evidentemente, para a formacao do gosto literario, direito de todo e qualquer
cidaddo e dever do ensino fundamental. Ndo se trata apenas de inclui-lo na
programacdo cotidiana, mas de lhe dar o devido destaque cultural e
pedagbgico, seja na criteriosa selecdo do que se oferece ao aluno, que nao
pode deixar de lado a histéria e a caracteristica dos canones, seja no
tratamento didatico dado ao estudo de texto (RANGEL, 2003, p. 138 apud
FREITAS, 2016, p. 170).

Dentre os géneros textuais apresentados, salientamos a importancia do trabalho com
poemas, por ser possivel desenvolver, a partir deles, diferentes conhecimentos instrumentais
que perpassam todos os eixos de aprendizagem propostos pelo CBC de Lingua Portuguesa de
Minas Gerais, mas que tém sido abordados nas aulas dos Ciclo da Alfabetizacdo de forma
demasiadamente superficial, aquém do que poderia ser explorado. Nao se busca defender que
sejam apresentadas aos alunos(as) do ciclo de alfabetizacdo questfes especificas ou termos
técnicos como meétrica, versos livres, antologia poética, eufemismo, dentre outros, mas
também ndo concordamos com as atividades de cunho repetitivo que fazem com que o0s

poemas se tornem “vitimas da escola”, como se posiciona Lajolo (1993, p. 51):

[...] mesmo que solicitados por professores e ainda que organizados por
especialistas, 0s exercicios acabam funcionando como uma espécie de filtro
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seletor em que o relacionamento do leitor com o texto fica distorcido e
apequenado, ndo obstante a virtualidade estética de que o texto seja dotado.
Por isso fragil vitima, a poesia. Fragilima!

Para continuar essa reflexdo, consideramos importante diferenciar os termos poesia e
poema, haja vista que estes termos podem ser para muitas pessoas, dotados do mesmo
sentido. “Poesia etimologicamente, vem do grego poiesis, que significa ato de fazer algo.
Poesia, portanto, é o estado de inspiracdo do poeta, 0 ato de compor o texto poético. Ja
poema ¢ o proprio texto poético” (BERNARDI, 1999, p. 21).

Em O estudo analitico do poema, Antdnio Céandido retne as anotacGes do seu
programa de aulas de uma turma do 4° ano que cursava Letras no ano de 1963. O objetivo da
disciplina ministrada por Candido, como o nome do livro revela, era tecer reflexdes sobre a
analise de poemas acerca de elementos como: sonoridade, ritmo, verso, tema, alegoria,
estrutura, entre outros?’. Portanto, em Candido (1996), também é possivel encontrar uma
diferenciacdo entre poesia e poema e, em uma de suas aulas iniciais, ele aponta que é
necessario esclarecer o que é cada um desses termos. Assim, ao falar a respeito da poesia,

destaca:

N&o abordaremos o problema da criacdo poética em abstrato: o que é a
poesia, qual a natureza do ato criador no poeta; etc. [...] Que a poesia ndo se
confunde necessariamente com 0 Vverso, muito menos com O Verso
metrificado. Pode haver poesia em prosa e poesia em verso livre. Com o
advento das correntes pds-simbolistas, sabemos inclusive que a poesia ndo se
contém apenas nos chamados géneros poéticos, mas pode estar
autenticamente presente na prosa de ficgdo (CANDIDO, 1996, p. 13).

Reiterando a citacdo de Bernardi (1999) a respeito de que vem a ser um poema, Silva
(2009, p. 99) afirma que ndo podemos associa-lo a uma forma simplista de um texto escrito,
“[...] um texto segmentado com ou sem simetria, em fragmentos denominados versos e
estrofes, apresentando uma certa regularidade na repeticdo de pausas, acentos, sons,

compondo o que reconhecemos como ritmo e rima”. E aprofunda:

As frases rimadas com que o feirante tentar atrair a freguesia trabalham, sem
davida, a sonoridade da lingua. Contudo, rotuld-las de poemas € querer
atribuir-lhes um valor excessivo. O ritmo e a rima podem ter passado por ali,
mas a poesia, ndo. [...] Octavio Paz, ressalta, a propodsito, que “hd maquinas
de rimar, mas nao de poetizar”. Para que um poema mere¢a esse nome, &
preciso que ele abrigue o poético, que ele contenha poesia. E aqui voltamos
ao ponto de partida (SILVA, 2009, p. 100).

22 Consideramos conveniente destacar que, nesta dissertacéo, ndo se faz necessario e/ou relevante definir tais
elementos.
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Assim, utilizamo-nos uma vez mais de Candido (1996), que afirma que o poema é

concretizacdo e produto da poesia.

O nosso curso visa, pois, basicamente, & poesia como se manifesta no
poema, em versos metrificados ou livres. Em seguida, seremos levados a
estudar o que o poema transmite, o que tradicionalmente se chama o seu
conteudo [...]. Porque estamos interessados sobretudo em formar estudiosos
e professores de literatura, para os quais a tarefa mais premente é saber
analisar os produtos concretos que s&o os poemas (CANDIDO, 1996, p. 14).

Partindo dessas consideracdes, podemos afirmar que, como uma das propostas desta
pesquisa, apresentaremos reflexdes acerca de poemas classicos — pois nestes ha a presenca da
poesia — que podem ser utilizados em sala de aula com alunos(as) do Ciclo da Alfabetizacao.

Como os outros textos literarios, o poema a ser apresentado aos alunos(as) precisa ser
de boa qualidade®, defendemos aqui que seja cléssico ou boas adaptacdes dele. Quando se
tratar de turmas no inicio da alfabetizacdo, 0 poema, para ser utilizado pelas criancas nos
Ciclo da Alfabetizacdo, ndo precisa, portanto, ser “infantilizado”. Bilac (1904, apud
GEBARA, 2011, p. 34) afirma que “em certos livros de leitura que todos conhecemos, 0s
autores, querendo evitar o apuro do estilo, fazem periodos sem sintaxe e versos sem
metrificagdo. Uma poesia infantil conhego eu, longa, que ndo tem um sé verso certo”.

Nos PCN de Lingua Portuguesa (1997), é clara a orientacdo de que a aprendizagem da

leitura e escrita precisa acontecer com bons materiais, ja que,

N&o se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos,
justamente no momento em que as criangas sao iniciadas no mundo da
escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a
qualidade de suas vidas melhora com a leitura (BRASIL, 1997, p. 29).

Constata-se, assim, que os(as) alunos precisam ter contato com textos que ndo sejam
somente 0s que estdo presentes nos livros didaticos, mas que possam manusear e fazer leituras
de outros que ndo apresentem este carater “‘empobrecido”.

No CBC de Lingua Portuguesa, estdo dispostas as habilidades que precisam ser
desenvolvidas pelos alunos. Neste, a habilidade 3.3.7 indica que os(as) alunos(as) a partir do
primeiro ano do Ensino Fundamental precisam “selecionar procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e interesses e as caracteristicas do género” (MINAS

GERAIS, 2014, p. 51). Diante dessa orientacdo e do que vem proposto nos livros didaticos,

2 Niio serd nosso objetivo discorrer sobre o tema “qualidade”. O sentido que atribuimos a esse termo ¢ o que
esta presente nas exposicoes de autores como Pound (2006) e Durées (2012), ou seja, materiais que permitem
agregar, dentre outros, um valor cognitivo a leitura.
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percebemos que majoritariamente as atividades que envolvem poemas tratam de exercicios
sobre gramatica, rimas ou do tipo copie, circule, identifique, ou seja, os procedimentos
necessarios para a leitura de um poema néo sao abordados. Como exemplo, podemos citar as
atividades presentes no livro “Pequenos Exploradores™*. O livro apresenta inicialmente o
poema “O rato Roque”® do autor Sérgio Capparelli e, em seguida, propde atividades de
estudo do texto: “l) Volte ao poema e circule o que se pede, de acordo com a legenda: de azul
0S versos que dizem o que o rato roi; de amarelo os versos que imitam o ruido do rato. 2)
Agora, copie: a) o nome do rato; b) o ruido do rato” (WANDRESEN; CIPRIANO, 2014, p.
56).

Ao se analisar outras atividades em outros livros didaticos, podem ser encontradas
propostas parecidas, perguntas parecidas e a mesma problematica: como o(a) aluno(a) podera
se expressar e utilizar a linguagem oral de forma a transformar seu processo educativo
enquanto ficar somente reescrevendo o que alguns autores(as) de livros didaticos e
professores(as) solicitam?

Em Gebara (2011, p. 24), também ha& uma critica em relacdo aos textos
disponibilizados nos livros didaticos que visam “uma sele¢do feita para um publico
idealizado, homogeneizado [...]. Talvez esteja nesta circunstancia a razéo do desinteresse que
os textos causam nos alunos”.

Micheletti (2006, p. 22) ainda apresenta trés fatores que podem fazer com que 0s
poemas sejam vistos como desinteressantes ou dificeis pelos(as) alunos(as) e professores(as)
como: cair em dois opostos em relagdo as atividades de “interpretagdo”, ora a interpretacao
deve ser do que o autor quer dizer, ora esta interpretacdo é livresca; questionarios que
solicitam coOpias dos textos e o contexto em que 0S poemas Sdo apresentados, ora para
memorizar rimas como no Ensino Fundamental, ora somente para estudo das escolas

literarias, no caso de alunos do Ensino Médio. De acordo com a autora,

A poesia, como quaisquer outros textos, pode ocupar esse espago, mas nao
s0. O texto poético oferece ao leitor possibilidades para pensar a lingua e sua
carga expressiva. Ou seja, todo bom texto traz para o leitor uma carga de
informacéo e, ao mesmo tempo, o conduz a uma reflexdo mais ampla que
envolve desde questdes existenciais até o posicionamento do sujeito-leitor no
seu grupo social (MICHELETTI, 2006, p. 22-23).

24 Livro didatico para o 2° ano do Ciclo da Alfabetizagdo. Os livros didéticos que serdo citados nesta dissertagio
foram disponibilizados pela escola onde a pesquisadora trabalha, assim como outros materiais bibliograficos
utilizados no decorrer da pesquisa.

% O poema esta descrito no Anexo A.
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Das caracteristicas atribuidas aos classicos literarios®, a linguagem é uma que esta
presente nos discursos de todos os autores elencados, e é 0 “jogo” com a linguagem
encontrada nos poemas que pode despertar nos(as) alunos(as) do ciclo da alfabetizacdo o
interesse em questionar, expor opinides e participar das leituras com mais “liberdade”, sem

precisar se preocupar com o que o(a) autor(a) quer dizer.

[...] a poesia promove uma ampliagdo dos modos de ler. A simples
descodificacdo pode ser superada, ganhando novos contornos com a leitura
de poemas, pois durante esses eventos ndo ha simplesmente a insercdo da
crianga num mundo criado pelo texto, mas também um perambular pelos
processos linguisticos que o constituem (GEBARA, 2011, p. 14).

Tomemos, ainda, a reflexdo sobre linguagem e poema encontrados em Moriconi
(2009, p. 8): “A poesia brinca com a linguagem. Chama aten¢do para possibilidades de
sentido. Explora significativamente coincidéncias sonoras entre palavras. Fabrica identidades
por analogia, através das imagens ou metaforas: mulher é flor, rapaz é rocha, amor ¢ tocha”.

Desse modo, as contribui¢cdes dos autores anteriormente citados possibilitam refletir e
assegurar que atividades que envolvam poemas ndo precisam acontecer somente com a
finalidade de interpretacdes fechadas ou de escrita. Dentre algumas orientacdes dos PCN para
0 ensino de Lingua Portuguesa, o aluno(a) precisa ao final do primeiro ciclo?’:

Utilizar a linguagem oral com eficacia, sabendo adequé-la a intengdes e
situacBes comunicativas que requeiram conversar num grupo, expressar
sentimentos e opinides, defender pontos de vista, relatar acontecimentos,
expor sobre temas estudados; [...]

Participar de diferentes situacbes de comunicacdo oral, acolhendo e
considerando opinifes alheias e respeitando os diferentes modos de falar;
[...] (BRASIL, 1997, p. 68).

Vygotsky?® apresenta importantes contribuicdes da linguagem para o processo do
desenvolvimento da leitura. Para ele, é importante que a crianga compreenda ndo so a palavra,
mas o sentido a ela atribuido, pois “[...] uma palavra sem significado € um som vazio;
portanto, o significado € um critério da palavra e um seu componente indispensavel”

(VYGOTSKY, 1989, p. 119). Em seus estudos, defende que a linguagem, inicialmente, é

%% Nas paginas seguintes, serdo citadas algumas caracteristicas proprias dos classicos literarios como, por
exemplo, linguagem, conciséo, exatiddo, visibilidade e leveza; a definicéo e reflexdo sobre este contetdo sera
0 assunto da secéo 3.

27 Corresponde ao que atualmente s&o o Ciclo da Alfabetizac&o (do 1° ao 3° ano).

%8 0 nome desse autor é encontrado nas publicaces grafado de diferentes maneiras: Vygotsky, Vygotski entre
outros, por esse motivo, em cada citagdo, sera visto de uma forma, por se considerar como se apresenta na
obra original em que se buscou a referéncia.
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elemento de comunicacdo entre a crianga e 0 meio, mas, depois, se torna essencial para
estruturar o pensamento.

Dessa forma, “[...] a linguagem interior ¢ pensamento nascem do complexo de inter-
relacBes entre a crianca e as pessoas que a rodeiam, assim, estas inter-relagdes séo também a
origem dos processos Vvolitivos da crianga” (VIGOTSKII, 2010, p. 114). Portanto, o
desenvolvimento da linguagem possibilita que a crianca expresse suas vontades e, por meio
das relacbes com o meio, aprimore a forma como compreende o mundo a sua volta.

Na mesma direcdo, Freire considera a linguagem como “caminho de inven¢ao da
cidadania”, pois uma educacdo verdadeiramente democratica deve possibilitar as classes
populares, por exemplo, o desenvolvimento de sua linguagem, sem o “blablabla autoritario e
sectario dos educadores” (FREIRE, 1997, p. 20). Isso envolve uma relacdo dialdgica, onde
deve haver o respeito pelas expresses do(a) educando(a) e suas manifestaces de linguagem.

No CBC-MG de Lingua Portuguesa, a orientacdo do Eixo 5 — Desenvolvimento da
oralidade, ¢ que desde o 1° ano do Ensino Fundamental, os(as) alunos(as) saibam dar
respostas, opinides e sugestdes de acordo com o assunto abordado, além de respeitar as
formas de diversidade de expressdo oral de colegas e professores(as). Na TLD, todo(a)
participante deverd obedecer a alguns principios como o de esperar a sua vez para falar e
respeitar a opinido do préximo, mas ele(a) também tera a seguranca de que a sua opinido sera
respeitada; esse é um trabalho que deve ser estimulado e, se o(a) aluno(a) tiver a
oportunidade, essas habilidades serdo bem desenvolvidas desde o inicio de sua alfabetizagéo.

Assim, podemos também estabelecer relacdo das habilidades referentes ao
desenvolvimento da oralidade na TLD com as caracteristicas de concisdo e exatidao
apontadas por Perrone-Moisés (2009), por estas permitirem o contato com uma linguagem
rica em valores literarios e estéticos, e ndo simplesmente em sentido quantitativo.

Outra orientacdo dos PCN para o Ciclo da Alfabetizagdo, também em Lingua
Portuguesa sobre o que os(as) alunos(as) devem ter aprendido ao final desta etapa escolar, é
“escrever textos dos gé€neros previstos para o ciclo, utilizando a escrita alfabética e
preocupando-se com a forma ortografica” (BRASIL, 1997, p. 68).

Para alcancar esse objetivo, a utilizagdo dos classicos literarios a partir da TLD
também se faz pertinente, uma vez que dentre as diversas caracteristicas, podemos citar a
apresentacdo de uma linguagem e de uma ortografia variadas. Para escrever com dominio,
possuir estabilidade de ortografia, os textos explorados ou textos de apoio precisam possuir

essa caracteristica.
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Outro exemplo que pode ser analisado ¢ o presente no livro “Novo Girassol saberes e
fazeres do campo”. No livro do 1° ano do Ensino Fundamental, aparece o poema “A minha
familia®*® de Pedro Bandeira; em seguida, as atividades propostas sdo: “2) Marque a resposta
adequada. A familia de que o poema fala é: Trabalhadora, Amorosa, Estudiosa; 3) Escreva o
titulo do poema; 4) Escreva o nome de trés pessoas da sua familia” (CARPANEDA,
BRAGANCA, 2014, p. 63). Mais uma vez, é perceptivel que as atividades sdo de cunho
mecanico e ndo é considerada nenhuma experiéncia da crianca, nao se ouve sua opinido nem
h& nenhuma atividade que envolva aspectos do género textual poema.

Esses exemplos nos mostram que as atividades de leitura precisam ser compreendidas
muito além da simples decodificacdo de letras e/ou simbolos, que os(as) professores(as) que
trabalham principalmente com leitura de criangas no inicio da alfabetizacdo escolar devem
compreender que “[...] ndo se |é apenas para se divertir com a trama, mas para poder pensar e
raciocinar, ou seja, questionar e discutir ideias distintas” (CORSO; OZELAME, 2015, p. 4).
Podemos, assim, citar ainda a caracteristica de leveza defendida por Calvino (1988), ja que 0s
sentidos dos poemas vao além da linguagem escrita ou oral.

A caracteristica da visibilidade citada por Calvino (1988) também é encontrada nos
poemas. Citando novamente Moriconi (2009, p. 8), podemos afirmar que “poesia € bonito na
pagina, é festa tipogréfica. Festa para os olhos. Ritmo visual que vira sonoro, quando lemos o
poema em voz alta”.

Fica evidente, assim, que ndo ha uma relacdo entre as propostas oficiais (PCN,
PNAIC, CBC) e muitas das atividades presentes nos livros didaticos. De acordo com Roiphe
(2011, p. 135), “a leitura fragmentada de um poema ou o habito de ‘passar os olhos’, de ver o
texto fora do contexto, reduz a leitura, a analise e interpretacdo, deixa a linguagem poética em
segundo plano”. Isso acontece também porque os poemas apresentados Ndo possuem as
caracteristicas proprias dos classicos literarios, assim, as atividades propostas parecem
“vazias”.

Gebara (2011, p. 25) afirma que, “quando alguém consegue romper com essa relacao
de caréater utilitarista, constata-se que a superacdo é fruto de um trabalho diferenciado que
considera a leitura em suas multiplas fun¢des e desdobramentos. [...]”. Dessa forma,
apresentaremos nas paginas seguintes a TLD como forma de considerar tais funcdes e

desdobramentos da leitura de poemas.

% O poema esta disposto no Anexo B.
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2.2 — Tertalia Literaria Dialdgica como Atuacio Educativa de Exito

E historico o fato de que, durante séculos, o acesso & educacio formal esteve restrito a
uma pequena parcela da sociedade em diversos paises do mundo, e como nos afirma Machado
(2009), por se tratar de um artificio que atribuia poder e status a quem o possuia, 0 acesso aos
livros foi, por muitos anos, controlado para ndo “colocar em risco” esse autoritarismo e O
monopolio do conhecimento. Portanto, a esse acontecimento se deve a polémica até hoje
discutida de que livros classicos fazem parte de uma cultura elitizada e, dessa forma, os(as)
alunos(as) de classes sociais marginalizadas ndo se interessariam ou ndo teriam condigdes de
I&-los. “Sendo assim, cabe ao professor adotar praticas de leituras que possibilitem ao aluno
expor e confrontar ideias a fim de compreender o texto e construir sentidos. O texto precisa
ser objeto de leitura, discussdo e reflexdao” (FREITAS, 2016, p. 18). Dessa forma, a TLD sera
abordada nesta secdo como préatica que possibilita aos alunos(as) e professores(as) vivenciar a
leitura de forma dialdgica e reflexiva.

A TLD¥®, de acordo com Mello, Braga e Gabassa (2012), é uma atividade cultural,
educativa e social que teve inicio em 1978 na Espanha, apos a ditadura naquele pais. Essa
atividade comecou na escola de La Verneda Sant-Marti, uma escola de educacdo de pessoas
adultas, quando um grupo de educadores(as) e estudantes dessa escola resolveram se reunir
para criar uma tertalia literaria a fim de lutar contra as exclus@es culturais. Nesse movimento,
pessoas de diferentes graus de escolaridade se reuniam para discutir obras da literatura
classica universal.

A palavra “terttlia” significa “encontro”, por isso, além da TLD, ha também outras
versdes da tertilia, como a Tertulia Dialdgica Musical, a Tertulia Dialdgica de Artes, a
Tertdlia Dialégica de Matematica e a Tertdlia Dialdgica Cientifica; em todas essas versdes®,
devem-se utilizar os principios da aprendizagem dial6gica como também as obras classicas
nos respectivos campos. A TLD é, portanto, “espago de dialogo igualitario e de transformagao
(pessoal e do entorno social mais proéximo)” (FLECHA e MELLO, 2005, p. 29).

% Alguns trabalhos académicos que ja foram desenvolvidos no Brasil a partir do tema da Tertlia Literaria
Dialdgica na Gltima década: -GIROTTO, Vanessa Cristina. Leitura dialégica: primeiras experiéncias com
tertalia literaria dialdgica com criangas em sala de aula. Tese de Doutorado, Universidade Federal de Séo
Carlos, 2011.

-SANCHES, Camila Angélica Silvestrini. Tertulia Literaria Dialdgica: a aprendizagem dial6gica no
testemunho docente. Dissertacdo de Mestrado, Universidade Federal de S&o Paulo, 2016.
-MAGALHAES, Amanda Chiaradia. Professora de biblioteca e a tertdlia literaria dialgica: desafios e
transformacdes. Dissertacdo de Mestrado, Universidade Federal de Alfenas, 2017.

3! para mais informagdes sobre os diferentes tipos de tertdlia: http://comunidadesdeaprendizaje.net/actuaciones-
de-exito/tertulias-literarias-dialogicas/
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A TLD possui caracteristicas proprias que orientam seu desenvolvimento para que
todas as pessoas possam participar de forma igualitéria.

A tertGlia literaria se retine em encontros semanais de duas horas. E decidido
conjuntamente o livro e a parte a ser discutida na proxima reunido. Todas as
pessoas leem, refletem e conversam com familiares e amigos durante a
semana. Cada uma escolhe um trecho para ler em voz alta e comentar o que
levou a escolhé-lo. O dialogo é construido a partir dessas interagfes. Os
debates com diferentes opinides sdo resolvidos somente a partir de
argumentos. Se o grupo chegar a um acordo, tal interpretacdo é considerada
verdadeira. Se ndo se chegar a um consenso, cada pessoa mantém sua
prépria opinido, ndo ha resposta certa ou errada de alguém em vistas de sua
posicao de poder (FLECHA, 1997, p. 17-18)* (tradugéo da pesquisadora).

A atividade da TLD pode ser desenvolvida com participantes de diferentes realidades
sociais e culturais e, por se embasar no conceito de aprendizagem dialdgica, todos tém suas
opinibes respeitadas, independentemente de sua escolaridade, profissdo, etnia, idade ou
condigdes financeiras. Para respeitar essas diferencas presentes em um mesmo espago, existe
a figura de um(a) moderador(a) que € um participante a mais e que tem a funcdo de organizar
a ordem das falas para garantir que todos(as) possam se expressar, assim como de estimular a
fala daqueles(as) que por alguma razéo ndo se manifestem.

Assim, ndo existe nessa atividade aquele discurso de que o(a) professor(a) ou aquela
pessoa com maior grau de escolaridade é quem sabe e quem deve falar; Paulo Freire, em
Pedagogia da Esperanca, relatou uma de suas experiéncias com um grupo de camponeses,
quando um destes falou: “‘Desculpe, senhor’, [...] ‘que estivéssemos falando. O senhor ¢ que
podia falar porque o senhor é o que sabe. No6s, ndo.”” (FREIRE, 1997, p. 19). Como resposta
ao campongés, Freire respondeu: “Aceito que eu sei € voc€s ndo sabem”. Mas em seguida
propde para aqueles(as) que o ouviam um “jogo” onde ora ele, ora algum daqueles(as)
camponeses(as) deveriam fazer uma pergunta; caso algum dos lados ndo soubesse a resposta
seria ponto para quem perguntou. Ao continuar a leitura desse trecho, percebe-se que Freire
elaborou perguntas do ambito académico, enquanto 0s camponeses perguntaram sobre
assuntos que envolviam seu cotidiano. Resultado: nem Freire nem os(as) camponeses(as)

souberam responder as perguntas que lhes foram feitas. Esse “jogo” nos permite refletir sobre

%2 No original: “La tertulia literaria se retne en sesién semanal de dos horas. Se decide conjuntamente el libro y
la parte a comentar en cada proxima reunién. Todas las personas leen, reflexionan y conversan con familiares
y amistades durante la semana. Cada una trae un fragmento elegido para leerlo en voz alta y explicar por qué
le ha resultado especialmente significativo. El dialogo se va construyendo a partir de esas aportaciones. Los
debates entre diferentes opiniones se resuelven sdlo a través de argumentos. Si todo el grupo logra un acuerdo,
se establece como la interpretacion provisionalmente verdadera. Si no se llega a un consenso, cada persona o
subgrupo mantiene su propia postura; no hay nadie que dilucida la concepcién cierta y la incorrecta en funcion
de su posicion de poder”. (FLECHA, 1997, p. 17-18).
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os diferentes conhecimentos que estdo presentes em uma sala de aula; o(a) professor(a) néo
sabe tudo, ndo tem todas as respostas, assim como o(a) aluno(a) ndo é um individuo “vazio”
de conhecimento.

Mas é importante destacar que, nos Ciclo da Alfabetizacao, para que o conhecimento
instrumental “exigido” pela instituicdo escolar na referida etapa seja alcancado exitosamente,

o(a) moderador(a) da TLD com crianca tem um papel fundamental na atividade:

E correto afirmar que na tert(lia, cada pessoa pode dizer o que entendeu
sobre o trecho lido e compartilhar com o grupo, porém queremos destacar
que as intervengdes da pessoa adulta, aquela que domina o contetdo a ser
ensinado, sdo fundamentais para que as criangas possam Se concentrar
melhor na leitura no sentido da busca por compreensao do que esta escrito,
ou seja, o sentido mesmo do texto (GIROTTO, 2011, p. 238).

Na TLD, todas as opiniBes sdo valorizadas e ndo ha apenas o objetivo de se chegar a
uma compreensdo comum do texto ou de querer identificar o que o(a) autor(a) quis dizer,
mas, antes, o objetivo é compartilhar experiéncias de vida e construir o conhecimento, pois,
assim como afirma Machado (2009, p. 63-64), “[...] no mundo da literatura, as coisas sdo
sempre assim, funcionam como uma rede, vao se ligando e interconectando, dando origem a
outras, voltando, saindo lateralmente. E sem fim...”. Nesse sentido, reitera-se a afirmacéo de
Freire (1997) que permite a reflexdo em relacdo ao papel do(a) professor(a) e do(a) aluno(a)
na formacdo do conhecimento: os saberes de um ou de outro lado ndo sdo melhores, séo
diferentes.

No Brasil, as atividades de TLD tiveram inicio no ano de 2002, com pesquisas e
atividades desenvolvidas no NIASE*® (Ntcleo de Investigacio e Agdo Social e Educativa) na
Universidade Federal de So Carlos.

Desde sua criacdo, a TLD se realizou e ainda se realiza também em diferentes
contextos que ndo somente com pessoas jovens e adultas, alguns trabalhos foram realizados
em instituicdes penitenciarias como relatam Flecha, Carrion e Gonzélez (2013); foi
desenvolvida também na formacdo de professores conforme Rddenas (2013); ha também

experiéncias de TLD com criancas e adolescentes em sala de aula, de acordo com Girotto

% O NIASE é um grupo da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) que desenvolve pesquisas de ensino e
extensdo relacionadas a praticas sociais e educativas. Nele atuam estudantes de diferentes cursos da UFSCar e
de outras instituicOes; trabalha em parceria com o0 CREA da Universidade de Barcelona — Espanha,
desenvolvendo pesquisas e acBes educativas em conjunto. Para mais informagdes sobre o NIASE:
http://www.niase.ufscar.br/
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(2007); além de TLD em biblioteca como relata Magalhdes (2017). Assim sendo, a TLD é
considerada uma Atuacio Educativa de Exito (AEE).

Entre 0s anos de 2006 a 2011, um projeto de pesquisa coordenado pelo CREA®
(Community of Research on Excellence for All), da Universidade de Barcelona — Espanha,
investigou em 14 paises europeus algumas atividades que logravam éxito diante do fracasso e
da evasdo escolar, influenciando consequentemente outras areas da sociedade a estas
relacionadas como o desemprego e a participacdo das familias na vida escolar dos(as)
filhos(as). Essa pesquisa denominada Includ-Ed (Strategies for Inclusion and Social Cohesion
in Europe from Education®) foi solicitada por uma Comissdo Europeia a fim de comprovar a
necessidade de investimento financeiro por parte dos governos em pesquisas cientificas.

O projeto Includ-Ed identificou, portanto, algumas atividades as quais sao
denominadas AtuacBes Educativas de Exito (AEE) que sdo aquelas que, quando sdo
desenvolvidas seguindo os mesmo principios, ainda que em diferentes realidades ou contextos
sociais, econémicos e geograficos promoverdo uma melhoria em contextos de exclusdo. Nao
se trata de “receitas” prontas para serem empregadas sem reflexdo; para sua aplicacdo devem
ser analisados o0s aspectos mais relevantes de cada situacdo ou contexto. E importante
diferenciar aqui as AEE de boas praticas; estas Gltimas ndo se enquadram na questdo de
transformacdo social, podem ser atividades inovadoras, mas suas estratégias ndo alcancam
uma consideravel mudanca no contexto em que é desenvolvida (VALLS; PADROS;
AGUILERA, 2014).

Assim, destacamos que a TLD foi, dentre outras, considerada pelo Includ-Ed como
uma Atuacio Educativa de Exito, pois, como citado, ela pode ser desenvolvida em diferentes
contextos sociais ou geograficos, permite a participacdo e o respeito a opinido daquelas
pessoas consideradas excluidas pela sociedade e, consequentemente, promove a
transformacéo na vida dos envolvidos nessa atividade por meio da leitura compartilhada de
literatura.

Ainda de acordo com o Includ-Ed, os principios que fazem com que a TLD seja uma

AEE em qualquer situagdo que seja desenvolvida, sdo: “o uso das obras cléassicas da literatura

% CREA (Comunidade de Pesquisas de Exceléncia para Todos). De acordo com Girotto (2011, p. 27), 0o CREA
“€ um grupo de pesquisa, localizado no Parque Cientifico de Barcelona, foi fundado por Ramén Flecha, em
setembro de 1991. [...] Como uma caracteristica Gnica em grupos de pesquisa espanhola, os membros do
CREA representam um grande pluralismo em termos de ideologia, disciplinas, géneros, opc¢des sexuais,
formas de vida, idade, origem, classe social, cultura, nacionalidades e religides”. Mais informagdes podem ser
consultadas em: http://crea.ub.edu/index/

% Includ-Ed (Estratégias para a inclusdo e coesdo social na Europa a partir da educacéo). Mais informacdes na
pagina: https://www.includ-ed.eu/es/la-red
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universal (adaptacOes adequadas aos primeiros anos escolares, e originais a partir do ensino
secundario), ¢ o didlogo igualitario™® (VALLS, PRADOS e AGUILERA, 2014, p. 82)
(traducéo da pesquisadora).

A partir da TLD, aquelas praticas ainda desenvolvidas nas escolas que visam somente
repeticdo de informagdes e respostas pré-determinadas, leitura mecénica e preenchimento de
resumos, por exemplo, podem ser “excluidas” do cotidiano escolar, uma vez que a TLD

proporciona uma proposta de leitura critica e participativa.

A prética de aprendizagem dial6gica da leitura na escola via Tertulia
Literaria Dial6gica, vem se mostrando como caminho possivel de leitura
como préatica cultural, superando as praticas de leitura historicamente
desenvolvidas pela instituicdo, e sempre com finalidade exclusiva de
desenvolvimento de habilidades e instrumentos para a leitura e escrita
(MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012, p. 132).

Assim, a TLD tem muito a contribuir nesse periodo de escolaridade, pois seu objetivo,
além de proporcionar aos alunos(as) boas leituras, é também de transformar a realidade em
que estdo inseridos por meio da reflexdo de tais textos. Essa transformacgéo social acontece,
como encontrado no relatério do Includ-Ed, por exemplo, quando os(as) alunos(as) se
mostram mais interessados por participarem efetivamente do processo de aprendizagem, ndo
de forma passiva e mecanica, mas de modo que suas opinides e seus argumentos sejam
respeitados pelos demais, inclusive pelos(as) professores(as).

Nesse processo de revisdo tedrica sobre a tematica, foi possivel encontrar autores que
nos deram base para seguir argumentando a favor da leitura dos cléssicos; por outro lado, nos
deparamos com uma critica do autor Harold Bloom que se distancia do nosso posicionamento,

em especial, quando o autor afirma que:

O movimento de dentro da tradigdo ndo pode ser ideoldgico nem colocar-se
a servico de quaisquer objetivos sociais, por mais moralmente admiraveis
que sejam. [...] A injustica final da injustica histérica é que nao dota
necessariamente as vitimas de nada além do senso de sua prépria vitimagao.
O Cénone Ocidental, seja 14 o que seja, ndo € um programa de salvagdo
social (BLOOM, 1995, p. 36).

Na TLD, os classicos literarios ndo sdo compreendidos como um “programa de

salvacdo social”, pois € preciso que em seu desenvolvimento sejam utilizados pressupostos

% No original: “[...] son el uso de obras classicas de la literatura universal (adaptaciones adecuadas a las etapas
educativas iniciales y originales a partir de secundaria) y el dialogo igualitario”. (VALLS, PRADOS e
AGUILERA, 2014, p. 82).
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como os principios®” da aprendizagem dialégica. Nesse aspecto, os principios que
fundamentam a TLD distanciam-se da posi¢édo de Harold Bloom, uma vez que acreditamos
que os classicos literarios (como conhecimento cultural acumulado), quando sdo trabalhados
dialogicamente, promovem a transformacao do individuo.

A utilizacdo das obras literéarias classicas contribui expressivamente nesse processo,
pois, como afirma Machado (2009, p. 133), “ndo posso mudar o que ja passou. E ndo creio
que a forma de mudar o que ainda vem por ai seja ignorando o que se construiu antes”. Além
disso, entendemos que a literatura deve ser lida por todas as pessoas e ndo apenas por um
determinado grupo social.

Sobre nossa consideracdo acerca das contribuicdes da TLD, é vélido salientar que,

assim como prop06e Girotto (2011, p. 72),

A leitura dialogica, longe de ser apresentada como a solucéo para todos os
problemas, estd sendo indicada neste trabalho como uma possivel
alternativa, a partir do conhecimento de nova forma de se conceber a leitura,
pois, na modalidade aqui focalizada, a da leitura de criancas e jovens na
escola, centra seu objetivo num processo mais amplo, gque engloba a
socializacdo na leitura e a criacdo de sentido sobre a cultura entre e com
criangas, jovens e pessoas adultas do entorno da escola.

Ainda sobre a relacdo dos classicos com uma linguagem escrita diversificada, ha
também a errbnea concepcdo de que esses livros sdo dificeis para serem trabalhados no
Ensino Fundamental, em relagéo a isso, propde-se uma reflexdo sobre o que afirma Machado:

Outra coisa muito prazerosa que encontramos hum bom livro é o prazer de
decifragdo, de exploracdo daquilo que é tdo novo que parece dificil e, por
isso mesmo, oferece obstaculos e atrai com intensidade. Como quem se
apaixona. E uma delicia irresistivel: ir deixando fascinar, se permitindo ser
conquistado por aquelas palavras e ideias, tentando ao mesmo tempo
conquistar e vencer as dificuldades da leitura (MACHADO, 2009, p. 21).

Esse prazer irresistivel ndo pode ser proporcionado por intermedio de uma pratica em
que as palavras tenham uma significagdo vazia e as praticas de ensino se pautem em
comunicagdes “bancarias”, pois, COMo nos apresenta Freire (2005, p. 66), 0 que importa
realmente para o(a) educando(a) ndo é a sonoridade da palavra, mas a sua forca

transformadora.

%7 Esses principios serdo apresentados no item 2.2 desta sec#o.
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As contribui¢des da TLD vao muito além da aquisi¢do do conhecimento instrumental
necessario para a vida em sociedade; ela proporciona também mudancas individuais

necessarias para que a pessoa participante também se sinta participante das mudancgas sociais.

A autoconfianca cresce a medida que 0s muros caem. As pessoas tomam o
direito de decidir por si mesmos - sem imposi¢des externas - o que é
interessante ler e que é importante ou banal. Eles ndo pedem permissdo para
entrar como membros de segunda classe em um clube de leitura seletiva. Se
assim fizessem, suas interpretacdes seriam classificadas como pobres, o seu
conhecimento popular seria avaliado como tolice pela “alta” sociedade
(FLECHA, 1997, p. 63) (tradugéo da pesquisadora).®

Essa deve ser a compreensdo tanto dos professores quanto dos alunos(as) a fim de que
seja percebido, desde o inicio, que uma educag¢do democratica ¢ dialogica ¢ aquela “em que
educadores e educandos se fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo
alienante, superando [...] também a falsa consciéncia do mundo” (FREIRE, 2005, p. 86).

Mais que conceber ou promover uma atividade pedagdgica em que a literatura seja
compreendida somente como acao prazerosa, a TLD permite a compreensdo da literatura

como caminho para estender o conhecimento de si e do mundo.

2.2.1 — Aprendizagem dial6gica: principios e fundamentos

O conceito de aprendizagem dialégica vem sendo desenvolvido pelo CREA e se
fundamenta nos pressupostos tedricos da dialogicidade de Freire e da acdo comunicativa de
Habermas (1987).

As propostas de Paulo Freire a respeito da Dialogicidade também fundamentam a
teoria da aprendizagem dialdgica, em especial contribuem para pensarmos a respeito do
dialogo reflexivo e igualitario. O desenvolvimento desse conceito ressalta que nas atividades
educativas é de fundamental importancia que as relagcbes (ndo somente entre educador(a) e
educando(a), mas também entre os(as) demais individuos da comunidade do entorno escolar),
estejam pautadas na comunicacao e no dialogo.

Habermas (1987) explica a acdo comunicativa como a interacdo de pelo menos dois

sujeitos capazes de linguagem e acdo que estabelecem uma relagéo interpessoal com meios

% No original: “La autoconfianza crece mientras los muros caen. Las personas toman el derecho de decidir por si
mismas - sin imposiciones externas - qué es interesante leer y qué es importante o trivial. No piden permiso
para entrar como miembros de segunda categoria en el club de lectores de narraciones selectas. Si lo hicieran,
sus interpretaciones serian clasificadas como deficientes, pues sus saberes populares son evaluados como
ignorancia por la “alta” sociedad”. (FLECHA, 1997, p. 63).
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verbais ou ndo verbais. Os sujeitos buscam entendimento sobre uma situacdo de agdo para
poder assim coordenar de comum acordo seus planos de acdo e com ele suas agfes. O
conceito aqui central, para esse autor, ¢ o “da interpretagdo e refere-se primordialmente a
negociacdo de definicBes da situagao suscetivel de consenso” (HABERMAS, 1987, p. 124).

A linguagem nesse tipo de acdo é um meio de entendimento em que falantes e
ouvintes se referem, desde o horizonte pré-interpretado que seu mundo da vida representa,
simultaneamente a algo no mundo objetivo, no mundo social e no mundo subjetivo, para
negociar definicbes da situacdo que podem ser compartilhadas por todos (HABERMAS,
1987, p. 137). Aqui os participantes, ao se relacionarem com o mundo, se apresentam diante
uns dos outros com pretensdes de validez que podem ser reconhecidas ou postas em questao.

Girotto (2011) nos ajuda a entender as pretensées de validez teorizadas por Habermas
e sinaliza que, para o autor, o entendimento acontece quando o sujeito levanta trés
manifestagdes com pretensdes de validez. S&o elas:

a) De que o enunciado que se faz é verdadeiro (ou de que efetivamente se cumprem
as condicOes de existéncia do conteudo proposicional) quando este ndo se afirma,
mas somente se menciona;

b) De que o ato de fala é correto em relagcdo com o contexto normativo vigente (ou de
que o proprio contexto normativo no cumprimento do qual esse ato se executa €
legitimo) e;

c) De que a intencdo expressada pelo falante coincide realmente com aquilo que ele
pensa.

Nesse sentido, Girotto (2011, p. 34) nos ajuda a entender que o falante, na concepgéo
de Habermas, pretende emitir uma verdade para os enunciados ou para as pressuposicdes de
existéncia, retitude para as a¢Oes legitimamente reguladas e para o contexto normativo destas
e veracidade para as manifestacGes de suas vivéncias subjetivas (HABERMAS, 1987, p. 144).

Dessa forma, o dissenso existe quando alguém precisa questionar algum aspecto da
pretensdo de validade do falante (verdade, retitude, veracidade). I1sso implica que os sujeitos
podem seguir conversando, dialogando, tentando compreender o outro, no intuito de
conseguir alcancar acordos. Nesse sentido, a partir da teoria de Habermas, é possivel entender
que, quanto maior o dissenso, maior a racionalidade comunicativa.

Isso significa que, se todas essas pretensdes de validade forem apresentadas pelo
falante e percebidas racionalmente pelo ouvinte, a agdo orientada ao entendimento tem como

resultado o consenso. Nessa perspectiva, implica um entendimento.



44

N&o se pode produzir um consenso quando, por exemplo, um ouvinte
aceita a verdade de uma informagdo, mas coloca simultaneamente em
duvida a veracidade do falante ou a adequacdo normativa de sua
emissdo; e o mesmo vale para o caso em que, por exemplo, um
ouvinte aceita a validez normativa de um mandato, mas coloca em
divida a seriedade do desejo que nesse mandato se expressa ou as
pressuposicOes de existéncia anexada a acdo que se ordena e com isso,
a executividade do mandato. (HABERMAS, 1987, p. 172).

A acdo orientada ao entendimento constitui a condicdo que os participantes realizem

seus respectivos planos de comum acordo em uma situacdo de acdo definida em comum.

Habermas (1987) apresenta quatro modelos de acdo social que podem ser aplicadas a
educacdo: acdo teleoldgica, acdo regulada por normas, acdo dramatirgica e acdo
comunicativa. De acordo com Flecha (1997), podemos assim descrevé-las.

Acdo teleoldgica: nesta acdo, a principal preocupacdo no ambiente educativo esta
atrelada aos interesses do(a) professor(a); ele(a) utilizara a linguagem para que 0s(as)
alunos(as) alcancem os resultados que ele(a) espera para a turma, portanto, nesta acdo, a
“aprendizagem” acontece por influéncia de fatores que ndo s@o os de interesse da turma, fora
do didlogo e do consenso.

Na acdo regulada por normas ndo ha predominancia do didlogo; os sujeitos envolvidos
em determinada acdo sdo orientados por normas estabelecidas socialmente e que colocam
algumas pessoas em relacdo de superioridade as demais; a linguagem, nesta situacdo, é meio
de propagacdo dessas concepgdes dominantes.

Na acdo dramaturgica, o individuo busca seus interesses em determinado grupo; para
iSs0, ele “encena” suas agdes na busca de ser aceito no grupo, portanto esta € uma acdo em
que ndo ha dialogo entre os participantes, pois 0 objetivo esta em atender a normas externas.

A acdo comunicativa envolve dialogo entre os participantes de determinado grupo;
ndo h& imposicdo de principios determinantes; a linguagem é o meio por onde se buscara um
consenso, por meio de argumentos; esta €, portanto, a base que precisa sustentar 0 processo
educativo. Essa acéo €, para Habermas (1978), a situacdo ideal para promover o dialogo na
sociedade.

A concepcdo de aprendizagem dialdgica parte das consideracfes de alguns autores
como Flecha (1997) e Aubert et al (2008), sobre o que denominam de sociedade da
informacdo. Para eles, a sociedade passou por algumas transformacdes que influenciaram
diretamente as atividades educativas. Primeiro, a Revolugdo Industrial em que os valores

econdmicos e/ou financeiros estavam atrelados ao trabalho industrial e mecéanico; atualmente,
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as mudancas no campo da informacdo e da tecnologia também estdo atreladas a valores

econdmicos e/ou financeiros e educacionais.

Tém-se, entdo,

Desta forma, a escolaridade tomou seu lugar central no atual contexto, ja que
é necessidade fundamental enquanto lugar efetivo de aprendizagem de
leitura e escrita, matematica e informatica, instrumentos que possibilitam o
acesso a outros conhecimentos e ferramentas (MELLO; BRAGA e
GABASSA, 2012, p. 27).

por meio das concepcOes da aprendizagem dialdgica, utilizado seus

pressupostos em diferentes contextos para buscar refletir e para transformar realidades de

segregacdo social como as de escolaridade, de edismo, étnicas, entre outras. Assim, Aubert et

al (2008) afirmam que

Esta é a principal caracteristica da aprendizagem dial6gica, a interacdo e a
comunicacdo como fatores chave da aprendizagem. Esse conceito tem se
baseado em observacdes e investigacfes que demonstram como, por meio de
um dialogo orientado a alcancar acordos em torno de contextos da realidade,
vivéncia ou sentimento, as pessoas resolvem situacdes problemaéticas e
aprendem profundamente porque alcangam uma compreensdo mais
complexa do mundo® (AUBERT et al., 2008, p. 24) (traducdo da
pesquisadora).

Assim sendo, por considerar realidades tdo heterogéneas, “consideramos que a

aprendizagem dialégica é total ou parcialmente valida para uma diversidade de contextos

educativos, desde a educacdo infantil até a educagdo de jovens e adultos™*, (FLECHA, 1997,

p. 13-14) (traducdo da pesquisadora).

Nesse mesmo sentido, Girotto (2011, p. 30) aponta uma importante questdo sobre a

utilizacdo dessa teoria na atividade educativa que estd proposta nesta dissertacdo. Ela afirma

que

[...] ndo existe uma teoria certa, boa ou eficaz para sempre e que é necessario
reconhecer as contribuicfes anteriores e poder avancar sempre. Nesse
sentido, reconhecemos que é a concepcao que parte de uma aprendizagem
que ¢é dialdgica, que vem apontando os melhores resultados para os desafios
postos na atualidade.

%9 No original: “Esa es la principal caracteristica del aprendizaje dialdgico, la interaccion y la comunicacion
como factores clave del aprendizaje. Las observaciones y las investigaciones en las que se basa el concepto
han demostrado como, a través de un didlogo dirigido a alcanzar acuerdos en torno a ambitos de la realidad,
vivencia o sentimiento, las personas resuelven situaciones problematicas y aprenden profundamente porque
alcanzan una comprension mas compleja del mundo” (AUBERT, et al, 2008, p. 24).

**No original: “Consideramos que el aprendizaje dialogico es global o parcialmente vélido para una gran
diversidad de contextos educativos, desde la primera infancia hasta la altima madurez” (FLECHA, 1997, p. 13-

14).
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A proposta de uma educagdo dialégica, como apontado no inicio deste capitulo, se d&
porque ha a constatacdo de que uma aprendizagem efetiva ndo pode acontecer sem a
participacdo direta do educando, sem valorizar seu conhecimento de mundo e sem saber ouvi-
lo. Nessa mesma direcéo, reiteram-se as contribuices de Freire em torno do dialogo, ja que,
para ele, o didlogo ndo se reduz ao simples ato de conversar ou de deixar que o outro fale, mas
é um ato em que se torna possivel (entre os diferentes) a promocao da mudanga em seu meio
por intermédio da participacdo, da possibilidade de concordar, de discordar e, a partir da
reflexdo, assumir sua posicao na sociedade.

Possibilitar que em sala de aula haja espago para esse dialogo freireano ndo coloca o
educador em posicdo de “sujeicdo” aos educandos ou vice-versa. Em Freire (2007),
compreendemos que essa relacdo dialdgica permite aos envolvidos no processo identificarem
diferentes pontos de vista acerca de determinada ideia e, assim, se posicionarem na sociedade
de forma critica e ideoldgica. Dessa forma, podemos afirmar que o didlogo em Freire
significa:

[...] encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo
se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. [...] ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples

troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 2005, p.
91).

Esse didlogo ndo implica somente o ato de dar espaco para o outro falar, mas implica
antes de tudo, respeitar e estar aberto a posicdo do outro diante de determinado fato. O
objetivo de uma educacdo dialdgica € a transformacéo social, cultural e cognitiva dos sujeitos
envolvidos nesta acdo. Assim, o educador que se abre para ouvir e compreender as diversas
experiéncias do(a) aluno(a) contribui para que a construcdo do conhecimento ndo acontecga
verticalmente, pois, tanto o(a) educador(a) quanto o(a) educando(a), aprendem e ensinam
durante a convivéncia, e esta precisa ser respeitosa e aberta a um falar com e nao falar por ou
para o outro (FREIRE, 2006).

Pode-se, entdo, a partir dessa compreensdo, pensar em 0 quanto sdo ineficazes as
praticas em que os(as) educandos(as) memorizam informacGes de forma aleatdria e sem
sentido, como se 0 conhecimento pudesse ser simplesmente transmitido, sem necessidade de
reflexdo e de dialogo. “Por isto mesmo ¢é que, muitas vezes, educadores e politicos falam e
ndo séo entendidos. Sua linguagem ndo sintoniza com a situacdo concreta dos homens a quem

falam. E sua fala € um discurso a mais, alienado ¢ alienante” (FREIRE, 2005, p. 100).
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O papel do(a) educador(a) ou mediador(a) nas atividades orientadas pela aprendizagem
dialogica é fundamental para assegurar sua assertividade. Elboj (2006, p. 92) assegura que:

Na perspectiva comunicativa, o professor desenvolve interacbes com o
entorno e os processos de significado acontecem nele, enfatizando o igual e
comunitéario, em um conjunto de a¢cdes em que a formacgédo nao se restringe a
relacdo professor-aluno, mas que envolve o conjunto do entorno social em
uma atividade global e unitaria** (traducfo da pesquisadora).

De tal modo, na aprendizagem dialdgica, o(a) professor(a) ja ndo € o Unico que sabe e
que deve ter o predominio da palavra, assim como o(a) aluno(a) néo € visto como aquele que
ndo sabe e que ndo pode se expressar (FREIRE, 2005). O conhecimento é, portanto,
construido dialdgica e igualitariamente.

Portanto, a proposta de uma aprendizagem dialdgica se fundamenta, segundo Aubert
et al (2008, p. 151), em que “a razdo de ser da aprendizagem ¢ a transformag@o”. Confirma-se,
entdo, que é possivel acontecer essa transformacao nas praticas de leitura em sala de aula, e
que a partir das interagOes entre os participantes desse processo, acontece a transformacao da
realidade educativa que, antes mecanicista e conteudista, a partir de entdo, dialogica e
reflexiva.

De acordo com Flecha (1997), que se fundamentou principalmente em Freire (2005) e
em Habermas (1987), sdo sete os principios da aprendizagem dialdgica: dialogo igualitério,
inteligéncia cultural, transformacdo, dimensdo instrumental, criacdo de sentido, solidariedade
e igualdade de diferencas; estes conceitos serdo abordados a partir das contribuicdes de Flecha
(1997); Elboj et al (2006); Aubert et al (2008); Freire (2007); Girotto (2011); Mello, Braga e
Gabassa (2012); Vigotskii (2010).

1) O dialogo igualitario parte do pressuposto de que, diante das transformacGes
ocorridas na sociedade a partir do século XX, ndo se pode admitir (principalmente nas
instituicOes escolares e/ou académicas) que existam relacdes hierarquizardas pautadas
somente na posi¢cdo em que determinada pessoa ocupa, seja por sua formacao escolar, por sua
idade ou por sua origem social; mas devem, por outro lado, se basear na interagdo entre os

envolvidos.

*1 No original: “Desde la perspectiva comunicativa el profesorado desarrolla interacciones con el entorno y los
procesos de construccion de significado que se dan en ellos, poniendo el énfasis en lo igualitario y lo
comunitario, en un conjunto de acciones en que la formacion no se restringe a la relacion profesora do
alumnado sino que engloba al conjunto del entorno social en una actividad global y unitaria”. (ELBOJ et al,
2006, p. 92).
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O dialogo igualitéario transfere o poder para a argumentacdo compreendida
como apresentacdo de razdes vélidas, de forma que cada um dos
participantes exponha com claridade suas inten¢des. Desse modo, a ciéncia e
o0 conhecimento ndo é um saber dado como imutavel em nome da autoridade
ou da ciéncia mesma, mas, sim, se torna resultado da intera(;z?lo42 (ELBOJ et
at, 2006, p. 95) (traducéo da pesquisadora).

Ha muitos obstaculos que impossibilitam que o didlogo igualitdrio aconteca nas
praticas educativas, um deles é a compreensao equivocada do que seja dialogo, que ndo é
simplesmente deixar o outro falar e ter que aceitar o que lhe é imposto passivamente, ndo é
propor que os(as) alunos(as) entendam somente o que o(a) professor(a) lhes diz (AUBERT et
al, 2008).

Em se falando de sala de aula, essa pratica sup6e que o(a) professor(a) ndo se coloque
diante dos demais com “a falsa suposicio®® de que ja sabe tudo e que por isso os(as)
alunos(as) precisem concordar com sua posicdo. O dialogo igualitario nos permite
compreender que o(a) professor(a) sabe e que o(a) aluno(a) também sabe e, a partir do
conhecimento e das experiéncias de ambas as partes, € possivel também aprender e ensinar e
vice-versa. “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo
dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em
permanente movimento na Historia” (FREIRE, 2007, p. 136). Esse principio segue o que
define a agdo comunicativa, pois, a partir desse dialogo igualitario, é possivel se chegar a um
consenso, respeitando a diversidade de opinides.

2) Inteligéncia cultural: este principio considera e respeita a experiéncia pessoal,
cultural e social de cada um dos envolvidos no processo educativo, pois compreende que
todas as pessoas podem, a partir do didlogo igualitario, expressar sua inteligéncia. “Os grupos
privilegiados impdem seus valores sociais e suas formas de comunicagdo como melhores em
detrimento dos de outros grupos™* (FLECHA, 1997, p. 20) (traducéio da pesquisadora).

A compreensdo e a aplicacdo desse principio em uma sala de aula, por exemplo, é
muito importante para que ndo haja a equivocada e simplista concepcao de ensinar aquilo que
o(a) educando(a) ja sabe ou somente o0 que é da sua realidade; a escola é, institucional e

socialmente, o lugar em que se deve promover o desenvolvimento do conhecimento

*2 No original: “El dialogo igualitario traslada el poder a la argumentacién entendida como presentacion de
razones con pretensiones de validez, de forma que cada uno de los participantes aporta la claridad de sus
intenciones. De este modo, la ciencia y el conocimiento no es saber dado como inmutable en nombre de la
autoridad o de la ciencia misma, sino el resultado de la interaccion”(ELBOJ et al, 2006, p. 95).

*3 Expresséo utilizada por Freire (2007, p. 135).

* No original: “Los grupos privilegiados imponen la valoracién social de sus formas de comunicacién como
inteligentes y las de otros sectores como deficientes” (FLECHA, 1997, p. 20).
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académico/cientifico ao qual todos(as) devem ter acesso, por isso a inteligéncia/conhecimento
cultural que o(a) educando(a) possui devem ser o ponto de partida para desenvolver o
conhecimento académico/cientifico. Assim, de acordo com Flecha (1997), na concepcéo
dialdgica, o principio da inteligéncia cultural valoriza por meio do didlogo igualitario, tanto
inteligéncia académica quanto a inteligéncia pratica.

3) Transformacdo: na aprendizagem dialdgica, trabalhamos com a ideia de dialogo
que rompe com a imposicdo de um conhecimento sobre o outro e, a partir do didlogo
igualitario, os individuos podem se transformar. “Quando nos referimos ao principio de
transformacéo, temos nele imbuida a ideia da acdo humana, da capacidade de cada sujeito
intervir no mundo no qual vive” (MELLO; BRAGA e GABASSA, 2012, p. 56).

Sobre a transformacdo, Flecha (1997, p. 29) nos apresenta, a partir da teoria de
Habermas (1987), um modelo de sociedade baseado no sistema® e no mundo da vida“®.

O autor afirma que o mundo da vida € o lugar transcendental em que falante e ouvinte
saem ao encontro um do outro; em que podem colocar reciprocamente a pretensdo de que suas
emissdes concordem com o mundo (com o mundo objetivo, social e subjetivo); e onde podem
criticar e exibir os fundamentos dessas pretensées de validez, resolver seus discernimentos e
chegar a um acordo (HABERMAS, 1987, p. 178).

O sistema e 0 mundo da vida se conectam, pois 0s sujeitos se movem dentro
deste sistema, interagindo diariamente com as demais pessoas e utilizando a
linguagem como recurso para interpretar tanto um como o outro. Este
sistema ndo consegue entender tudo o que se passa no mundo da vida, dai a
importancia de se olhar primeiramente para este mundo da vida no intuito de
entender o sistema (GIROTTO, 2011, p. 41).

Essa transformagdo ocorre no ambiente escolar quando, por exemplo, o didlogo
igualitario abre espaco para a participagéo de familiares e da comunidade escolar no processo
educativo. As Tertdlias Dialogicas sdo exemplos de atividades que promovem a

transformac&o pessoal e social, pois 0 conhecimento é desenvolvido conjuntamente a partir do

** O sistema em Habermas (1987) se refere as formas de organizacéo da sociedade. Trazendo para o campo da
educacdo, podemos dizer que sua transformacdo depende de fatores alheios aos sujeitos envolvidos na pratica
educacional. Por exemplo, todos os(as) educadores(as) sabem da necessidade de alterar e/ou de adequar os
curriculos para atender aos reais objetivos da educacéo, mas tal mudanca ndo depende somente de uma escola,
mas de organizacGes que controlam toda a educacgdo do pais.

*® O mundo da vida em Habermas (1987) é uma relagéo entre a realidade ou o contexto em que cada individuo
esta inserido e suas vivéncias pessoais; a transformacao do individuo tem implica¢des diretas no mundo da
vida, e, em acdes coletivas e intersubjetivas baseadas no dialogo, também transformam o sistema. Por
exemplo, os resultados da pesquisa de Magalhdes (2017) mostram que, a partir da formacéo de uma professora
com a TLD, esta transformou as praticas de suas aulas na biblioteca em que trabalhava e, posterior e
consequentemente, acabou afetando o sistema daquela instituicdo que passou a ter uma compreensdo diferente
sobre praticas de leitura.
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respeito as diferentes opiniBes. Portanto, a transformacéo € resultado do dialogo igualitario e
das acgdes coletivas, que possiblitam a valorizacdo das pessoas e seu envolvimento no grupo a
que pertencem.

4) Dimensdo instrumental: a partir da aprendizagem dialdgica, € possivel que os
conhecimentos instrumentais necessarios para que o(a) aluno(a) tenha condi¢cfes de conviver
e se posicionar socialmente sejam construidos a partir da reflexdo e do didlogo igualitério.
Dentre os diversos conhecimentos instrumentais, aqueles essenciais a toda pessoa sdo, por

exemplo, ler, escrever e utilizar o sistema monetario.

[...] Tomemos como ponto de partida o fato de que a aprendizagem da
crianga comega muito antes da aprendizagem escolar. A aprendizagem
escolar nunca parte do zero. Toda a aprendizagem da crianga na escola tem
uma preé-historia. Por exemplo, a crianga comeca a estudar aritmética, mas ja
muito antes de ir a escola adquiriu determinada experiéncia referente a
quantidade, encontrou ja varias operacOes de divisdo e adi¢do, complexas e
simples [...] (VIGOTSKII, 2010, p. 109).

E importante destacar nesse ponto o que afirmam Mello, Braga e Gabassa (2012)
sobre o fato de que € importante valorizar o conhecimento do mundo da vida que o(a)
aluno(a) possui, mas ele ndo pode ser um empecilho para ampliar o que o aluno(a) pode ainda
aprender.

5) Criacdo de sentido: este pressuposto implica compreender que o sentido da
experiéncia de cada pessoa se recria na relacdo de didlogo horizontal com as outras. As
mudancas tecnoldgicas que aconteceram (e acontecem) na sociedade promovem também uma
mudanca na forma das pessoas se comunicarem e se relacionarem. Trazendo para 0 ambito
educativo, as relacdes existentes na escola precisam ter espago para o didlogo para que cada
individuo possa estabelecer sentido do que se aprende e se ensina com a sua existéncia
naquele grupo.

Mais uma vez, a TLD é um exemplo de como o didlogo igualitario contribui para
formacdo de sentido a partir da leitura de literatura. Os textos s&o lidos, comentados e
refletidos, a partir de entdo, busca-se, conjuntamente, estabelecer sentido com a vida cotidiana
de cada participante.

6) Solidariedade: promover préaticas educativas que permitam aos envolvidos se
relacionarem igualitariamente para que aconteca a transformacéo na vida destes participantes.

As praticas educativas igualitarias s6 podem se fundamentar em concepcbes

solidéarias. [...] democracia, igualdade, paz ou liberdade sexual sdo mais
desejaveis que ditadura, desigualdade, guerra o violacion, e a educacdo tem
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que trabalhar a fim de promover as primeiras em vez das segundas*’
(FLECHA, 1997, p. 39) (tradugdo da pesquisadora).

Assim, a busca da transformacdo ndo pode partir de interesses individuais, mas deve
procurar atingir aos interesses coletivos. Portanto, em relacdo ao ambiente escolar, o
principal interesse precisa ser a aprendizagem dos(as) alunos(as), que definitivamente
perpassa o dialogo igualitario.

Ao promover praticas educativas solidarias, alcancam-se ndo somente as
transformacges culturais ou cognitivas, pois estas estdo diretamente ligadas as condicGes
sociais dos(as) alunos(as), que também se transformam na interacdo “pessoa a pessoa”
(FLECHA, 1997), principalmente daqueles(as) que vivem a margem social. Para que haja
didlogo e acdo comunicativa, ¢ preciso também existir solidariedade. “Se ndo me solidarizo
com os outros do meu coletivo, ndo me é possivel o dialogo” (MELLO; BRAGA E
GABASSA, 2012, p. 71).

7) lgualdade de diferencas: propde a promocdo da igualdade de forma que se
considerem as diferencas existentes no espaco educativo, ou seja, propde a igualdade de
direitos sem estabelecer limites homogéneos entre os envolvidos. Promover a igualdade de
diferencas ndo significa somente reconhecer a diferenga do outro em relagdo a etnia, as
culturas, as experiéncias de vida, mas também estabelecer uma relacéo de dialogo para que a
diversidade seja ponto de partida do desenvolvimento.

Flecha (1997) chama a atencdo para a realidade das escolas que estabelecem um
curriculo homogéneo sem considerar as diferencas existentes em uma sala de aula, e cobram
qgue os(as) alunos(as) alcancem os mesmos resultados em relacdo a aprendizagem, essa
realidade acaba por acelerar o fracasso daqueles(as) que ndo se “enquadram” nas exigéncias
da escola.

Fundamentadas nesse conceito de aprendizagem, afirmamos que é possivel
“experienciar” uma proposta de alfabetizagdo critica, dialogica, que desenvolva no(a) aluno(a)
condicBes de pensar além de respostas prontas e mecanicas, mas que o(a) permita refletir sua
relacdo com o conhecimento e promova transformacdes no mundo da vida e uma

possibilidade de transformar os sistemas.

*" No original: “Las practicas educativas igualitarias s6lo pueden fundamentarse en concepciones solidarias. [...]
democracia, igualdad, paz o libertad sexual son mas deseables que dictadura, desigualdad, guerra o violacion, y
que la educacion tiene que trabajar a favor de las primeras y en contra de las segundas” (FLECHA, 1997, p.
39).
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Reiterando o que j& foi abordado nesta dissertacdo, se faz necesséario desenvolver
atividades de leitura de poemas de forma a instigar o interesse dos(as) alunos(as) e, assim,
evitar que esses textos sejam “frageis vitimas da escola”, como afirma Lajolo (1984).

O critico Harold Bloom, ja citado neste trabalho, tem uma publicacdo intitulada
“Contos e poemas para criangas extremamente inteligentes de todas as idades”. E uma obra
em quatro volumes, onde o autor seleciona alguns poemas e contos classicos, poemas de
Shakespeare, Peacock, Lewis Carroll, entre outros. Tais textos, segundo o autor, fizeram parte
de suas leituras na infancia, dentre as quais, voltou a reler alguns também na vida adulta. “O
que se |&é permanece uma questdo pratica, a diferenca que fara uma diferenga” (BLOOM,
2003, p. 14).

A partir do exemplo da obra de Bloom, reafirmamos a necessidade de que o0s(as)
alunos(as) tenham acesso a textos da literatura classica (nesse caso, priorizamos 0s poemas)

desde os primeiros anos de escolariza¢do, uma vez que o autor afirma que:

Declamar um poema ruim é uma experiéncia de dar vergonha, ler em voz
alta uma histéria mais-ou-menos é tdo ruim quanto. Mas € surpreendente
como uma histdria ou um poema excelentes de repente se expandem num
cosmo de iluminagdo absoluta, quando se escuta a declamacdo (BLOOM,
2003, p. 22).

O desenvolvimento de atividades com poemas em sala de aula nem sempre precisa
estar atrelado somente a atividades de escrita; muitas vezes, o encantamento pelos poemas nos
primeiros anos de escolaridade pode surgir a partir do didlogo proposto na TLD. Assim, a
crianga ndo ficara presa ao que o autor quis dizer e tera oportunidade de aprender a respeitar a
opinido dos(as) colegas.

O poema na perspectiva da TLD néo é apresentado somente como um género textual
escolar utilizado para alcangar nota ou conceito em determinada disciplina (que quase sempre
Lingua Portuguesa), nem sera compreendido superficialmente como o texto que possui
versos, estrofes e rimas, também n&o sera visto como texto romantico ou dificil de

compreender, nem tampouco sera apresentado a fim de identificar o que o autor quis dizer.

Compartilhar as impressdes sobre um texto € uma atividade extremamente
valida, porque, além de entender os significados que outras pessoas
construiram a partir da leitura da obra e assim enriquecer o préprio
entendimento, o didlogo entre leitores também permite a troca de indicagdes
de boas obras (FREITAS, 2016, p. 21).

Confirma-se, portanto, que desenvolver atividades com poemas por meio da TLD

contribui para aqueles(as) que dela participam, pois “como disse o poeta anglo-americano T.
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S. Eliot, a leitura é em si uma experiéncia de vida. Somos feitos daquilo que vivemos e
daquilo que lemos” (MORICONI, 2009, p. 10). O poema na TLD permite ndo s6 aos
alunos(as) como também aos professores(as) uma autonomia e liberdade para se expressar, se

posicionar diante de um tema a partir do dialogo e do respeito.



54

3 OS CLASSICOS LITERARIOS: CARACTERISTICAS E CLASSIFICACOES

[...] Temos de heranga o imenso patrimonio da leitura de
obras valiosissimas que vém se acumulando pelos
séculos afora. Mas muitas vezes nem desconfiamos disso
e nem nos interessamos pela possibilidade de abri-las, ao
menos para ver o que ha la dentro. E uma pena e um
desperdicio®.

Esta secdo esta dedicada ao objeto central da presente dissertacdo: os classicos
literdrios. Apesar das polémicas que giram em torno do assunto, apresentaremos,
fundamentadas em criticos respeitados internacionalmente, alguns aspectos que julgamos ser
importantes para diferenciar e definir um classico literario: desde as primeiras concepcdes
historicas e exclusoras de classico e canone, até as concepcbes que consideram a literatura
como direito de todo ser humano. Essas defini¢bes estdo pautadas na compreensdo de que 0s
classicos da literatura precisam fazer parte da formacdo de alunos(as) leitores(as) e, se 0
conhecimento é tido como um valor social, este precisa fazer parte e estar ao acesso de todas

as camadas da sociedade.
3.1 Um percurso pela historia

A literatura existe desde as primeiras civilizacBes e era, a principio, transmitida
oralmente, como os relatos que se tem da obra Iliada, de Homero®. Dessa forma, um classico
literdrio pode surgir a partir da leitura e/ou do conhecimento de outro classico, sendo ao
ultimo agregadas caracteristicas daquele tempo.

No livro “Dicionario de termos literarios”, encontra-se a seguinte defini¢cdo para o

termo canone:

Designa os principios literarios que permitem organizar a lista de obras
auténticas de um autor, bem como as obras consideradas indispensaveis a
formacdo dos estudantes. Ou ainda diz respeito aos postulados ou principios
doutrinarios que norteiam uma corrente literaria (MOISES, 2004, p. 65).

As pesquisas que envolvem o tema classico literario tém apresentado resultados e
propostas distintas. Existem autores que indicam que, pelo histérico de excluséo a que esta

relacionado o processo escolar, ser favoravel a uma lista de obras consideradas “superiores” ¢

* MACHADO (2009, p. 18).
* GLEESON-WHITE (2010, p. 21).
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ser favoravel ao preconceito e a ideologias politicas que sustentam os classicos. Por outro
lado, h& autores que indicam que, justamente pelo historico de excluséo, é que ndo podemos
deixar que tais obras continuem restritas a esse pequeno grupo, mas devem se fazer conhecer
por todos; e é sob esta segunda proposta que este trabalho se sustenta.

E importante, neste momento, conhecer a origem etimoldgica das palavras canone e
classico para compreender o sentido a elas atribuido dentro da literatura.

Alguns autores como Perrone-Moisés (2009) e Moisés (2004) apresentam o termo
canone como proveniente do grego kandn, que fazia referéncia a uma vara ou haste que era
utilizada como uma norma de medida, como um modelo. De acordo com Curtius (2013, p.
319), esse termo “ocorre pela primeira vez no século IV d. C., como o sentido de ‘catalogo de
escritores’, especialmente em referéncia a literatura cristd”. E, ainda segundo esse autor,
somente em 1744 a palavra canone passou a ser utilizada na filologia.

Jé& a palavra classico, tem origem no latim, classicus e tem seu sentido atribuido a uma
separacdo (na antiguidade) dos cidaddos em cinco classes sociais de acordo com suas
condicdes financeiras, sendo que os cidaddos da primeira classe eram os nobres. Ainda de
acordo com Curtius (2013, p. 312), com o decorrer do tempo, o filosofo Cicero “usa a
expressdo metaforicamente, quando pde Demécrito acima dos filésofos estoicos™, relegando
estes a quinta classe”.

Sobre a origem do uso do termo classico para se referir a escritores notaveis, Curtius
afirma que

Os filologos alexandrinos foram os primeiros a preparar uma selegdo da
literatura antiga como matéria de leitura para as escolas de gramética. A
terminologia para a classificagdo da literatura de acordo com as formas é
hesitante. [...] E igualmente hesitante o termo que designa “autores
modelares”. Entre os alexandrinos sdo chamados “os aceitos” [...]. Era
preciso achar uma palavra nova e conveniente. S6 muito mais tarde, porém,
e apenas uma Unica vez aparece o nome classicus: em Aulo Gélio®
(CURTIUS, 2013, p. 311).

%0 O estoicismo (nome derivado de stod, ou seja, pértico em grego), de acordo com Novak (1999) é uma corrente
filosofica que teve inicio em Atenas no século Il a. C., € uma das mais significativas formas de pensamento
sobre a constituicdo moral do ser humano. Como representantes desse movimento filoséfico, tém-se Zendo de
Cicio, Cleanto de Axo e Crisipo de Soles. Além da moral, abordavam temas como as questfes de légica e
dialética, a ideia de uma Razdo divina autorreguladora do universo e a énfase a existéncia racional, colocada
como condicdo natural ao ser humano e principio fundamental para a vida feliz.

5! Aulo Gélio traz o termo cléssico na obra Noctes Atticae, volume XIX, 8, 15; texto original encontrado em
Curtius (2013, p. 311-312): “E cohorte illa dumtaxat antioquiore vel oratorum aliquis vel poetarum, id est
classicus adsiduusque aliquis scriptor, non proletarius”. Tradugdo de acordo com Curtius (2013, p. 312):
“Qualquer orador ou poeta, pelos menos daquele grupo mais antigo, isto é, um escritor de primeira classe e
contribuinte, ndo um proletario”.
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Em Curtius (2013), identifica-se a mudanca entre o uso dos termos classico e canone
ao longo do tempo. Enquanto o primeiro termo foi utilizado nos primeiros séculos para fazer
distingdo entre autores, o segundo € apresentado em trés momentos diferentes: o canone da
igreja, o canone medieval e o canone moderno. O canone eclesidstico era uma selecdo
“fechada” de obras de autores considerados doutores da Igreja. Ja na ldade Média, esse termo
passou a ser utilizado, sendo-lhe atribuido o sentido de tradicdo. O cAnone moderno se refere
ao periodo compreendido como classicismo, quando se buscou retomar algumas
caracteristicas dos escritores gregos e romanos--.

A partir de entdo e até os dias atuais, o termo cléssico se refere a literatura, as obras e
aos escritores, como acontecia nos séculos passados. N&o encontramos, dentre os artigos e as
teses analisados, nenhum registro que indique como correto o uso de um ou de outro termo,
para fazer referéncia a literatura universal. Para confirmar essa realidade, observa-se que,
dentre as teses, dissertacdes e artigos analisados para este trabalho, 9 (nove) autores utilizaram
0 termo classico, e 26 (vinte e seis) autores utilizaram o termo canone. Dentre 0s autores
utilizados como referencial tedrico, também h& o uso dos dois termos, assim, Machado
(2009), Calvino (2007), Gleeson-White (2010) e Eliot (1991) utilizam o termo classicos. Por
outro lado, Bloom (1995), Perrone-Moises (2009), Pound (2006) utilizam o termo canone.

Outra questdo que merece destaque é o sentido atribuido e as diferentes formas da
escrita do termo classico quando o termo foi empregado a fim de trazer uma definicdo
etimoldgica. Autores como Curtius (2013), Henriques (1997), Oliveira (2011), Jurado (2010),
dentre outros, utilizaram como referéncia o termo Classicus e a este atribuiram o sentido de
diferenca entre classes. Ja as autoras Girotto (2011) e Oliveira (2011), utilizaram o termo
Classis que também apresenta 0 sentido de diferenca entre classes. O termo Classos foi
utilizado por Machado (2009) e a este termo a autora afirma que podem ser atribuidos dois
sentidos, o primeiro como sendo um possivel nome de uma embarcagdo (dai o sentido de
viagem que se da a leitura de classicos), e 0 segundo com sentido de classe escolar, por isso,
os livros séo utilizados a priori, na escola.

Se nos apegarmos a esse sentido etimologico, é possivel compreender historicamente o
porqué de os livros circularem restritamente durante séculos entre a nobreza, haja vista que

eram sindnimos de riqueza e de poder.

52 A partir de ent#o, teve inicio o classicismo. De acordo com Bernardi (1999), o classicismo foi o periodo que
precedeu o romantismo, e buscava resgatar algumas caracteristicas dos classicos gregos e romanos; suas
principais caracteristicas eram: presenca da mitologia, perfeicéo estética e pureza formal, temas que

envolviam filosofia, politica, lirismo e amor.
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A proposta de conceber uma classificacdo de textos e de autores que se destacaram ao
longo da histéria ndo é nova, em Curtius (2013), identificamos que esta é uma atividade

desenvolvida desde a antiguidade.

Conservaram-se alguns catalogos de autores dos tempos helenisticos. Num
desses catalogos sdo apresentados cinco poetas épicos, trés iambicos, cinco
tragicos, sete representantes de comédia “antiga”, dois da “média” e cinco da
“nova”, nove liricos, dez oradores e dez historiadores. [...] Com o correr do
tempo, foi-se reduzindo o numero dos escritores modelares. Desprezaremos
aqui as razes e etapas desse processo, que, certamente, teve sua importancia
histérica (CURTIUS, 2013, p. 310-311).

Como citado anteriormente, a palavra canone passou a ser utilizada com um sentido de
tradicdo, e neste sentido, além de tradicdo escolar/literaria, na Idade Média, havia também
muito forte a tradicdo da Igreja. Assim, o termo canone se referia inicialmente aos livros
biblicos do Antigo Testamento e, posteriormente, passou a fazer referéncia também a
legislacdo eclesiastica™ bem como a uma lista dos nomes daqueles(as) considerados
santos/modelos de vida virtuosa na fé cristd (canonizados).

Ainda de acordo com Curtius (2013), o canone literario eclesiastico era formado por
escritores considerados Doutores da Igreja, como Basilio, o Grande, Jodo Crisdstomo,
Ambrésio, Agostinho, entre outros. Como tudo que se referia a cultura escrita era privilégio
de poucos, 0 acesso aos livros eclesiasticos e biblicos também o era. Assim, aqueles textos
gue ndo se enquadravam nos biblicos e nos escritos dos Doutores da Igreja eram considerados
textos pagdos, mas estes, porém, por volta de 990 d. C, comecaram a ser inseridos na
literatura lida por alunos de escolas episcopais juntamente com os textos cristdos, formando
assim, o canone escolar da ldade Média.
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Curtius (2013, p. 336) se refere a literatura universal® como tendo inicio nas obras

europeias. Segundo ele, havia inicialmente por parte da Franca, um descontentamento em

53 “Na verdade, no decurso dos dez primeiros séculos, por muitas razdes floresceram inGimeras coletaneas de leis
eclesiasticas, compostas, sobretudo por iniciativa privada, nas quais se continham normas dadas
principalmente pelos Concilios e pelos Romanos Pontifices e outras tiradas de fontes menores. Em meados do
século XII, o acervo destas cole¢des e normas, ndo raro opostas entre si, foi compilado de novo pela iniciativa
privada do monge Graciano, numa concordancia de leis e de cole¢des. Esta concordancia, mais tarde
denominada Decreto de Graciano, constitui a primeira parte daquela grande colecdo das leis da Igreja que, a
exemplo do Corpo de Direito Civil do imperador Justiniano, foi chamada Corpo de Direito Candnico, e
continha as leis, que foram feitas durante quase dois séculos pela autoridade suprema dos Romanos Pontifices,
com a ajuda dos peritos em direito candnico, que se chamavam glosadores”. (Prefacio do Coédigo de Direito
Canbnico, p. XVI; trad. J. A. da Silva Marques).

% Essa literatura universal estava relacionada a literatura produzida na Europa como um todo, alguns autores
falavam de uma literatura europeia (universal pelo fato de que muitos paises e nagdes “surgiram” para a
literatura somente apos 1800), mas esta concepgdo de “universalidade” ndo agradava aos escritores franceses
da época, que insistiam em “[...] impor a literatura europeia o esquema de tempo conveniente para a Franca
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relacdo a uma possivel literatura europeia; esse descontentamento foi contido justamente por
autores franceses nas ultimas décadas, por considerarem a riqueza literaria e cultural europeia.
Assim, é possivel compreender 0 motivo dessa hegemonia europeia em relacao a literatura

candnica.

H& uma grande diferenca entre o mapa politico e o mapa intelectual do
mundo. O primeiro muda de aspecto de cinquenta em cinquenta anos; é
coberto de razdes arbitrarias e incertas, e seus centros preponderantes sdo
muito méveis. O mapa intelectual, pelo contrario, modifica-se muito devagar
e suas divisdes apresentam grande estabilidade, porque sdo as mesmas que
figuram no mapa que os fil6logos conhecem e onde ndo se trata nem de
nacGes nem de poténcias, mas apenas de dominios linguisticos [...] Existe
um triplo dominio central: francés-alemao-italiano, e um cinto de dominios
exteriores, de ‘degraus’: escandinavos, eslavos, romano, grego, espanhol,
cataldo, portugués e inglés, dos quais 0s mais importantes, por sua
antiguidade e em virtude de seus imensos prolongamentos de além-atlantico,
sdo os dominios espanhdis e ingleses (LARBAUD, 1925 apud CURTIUS,
2013, p. 336).

Podemos dizer, portanto, que esse € um dos motivos pelo qual a literatura brasileira
ainda é pouco conhecida universalmente®. Devemos considerar que nosso pais foi colonizado
a partir do século XVI e, até entdo, muitas obras de diferentes estilos literarios foram
produzidas por toda a Europa como, por exemplo, as epopeias gregas e romanas lliada e
Eneida, datadas de séculos antes de Cristo, as cantigas medievais e 0s romances de cavalaria
do século XII, os poemas de Dante Alighieri do século X1V, entre muitos outros.

Sabemos que, historicamente, os primeiros escritos no Brasil sdo do periodo da
colonizacdo e, consequentemente, “[...] durante cerca de dois séculos, pouco mais ou menos,
0s publicos normais da literatura foram aqui os auditérios — de igreja, academia,
comemoracdo” (CANDIDO, 2008, p. 87).

Ainda fundamentadas em Céandido (2008), identificamos que, para que exista literatura
s80 necessarios trés elementos: autor, obra e publico. Segundo o autor, somente nas primeiras
décadas do século XIX, com o surgimento de associa¢fes politico-culturais e com a
disseminacdo dos panfletos e artigos de cunho politico com vistas a liberdade, é que comeca a

estabelecer a literatura brasileira.

(século XVIl=classicismo, século XVIlI=classicismo e pré-romantismo, século XIX=romantismo, etc)”.
(CURTIUS, 2013, p. 335).

% Encontramos em Gleeson-White (2010) as obras brasileiras Grande Sertao Veredas, de Jodo Guimarées Rosa,
Memorias Pdstumas de Bras Cubas, de Machado de Assis e A hora da estrela, de Clarice Lispector como
classicos indispensaveis em uma biblioteca, segundo a autora.
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Decorre que 0s escritores, conscientes pela primeira vez da sua realidade
como grupo gracas ao papel desempenhado no processo da Independéncia e
ao reconhecimento da sua lideranca no setor espiritual, vao procurar, como
tarefa patriética, definir conscientemente uma literatura mais ajustada as
aspiracGes da jovem patria, favorecendo, entre criador e publico, relacdes
vivas e adequadas & nova fase (CANDIDO, 2008, p. 90).

Podemos afirmar, portanto, que a literatura brasileira é recente em relacdo as muitas
obras escritas ha seculos e/ou milénios. Julgamos importante destacar que reconhecemos o
grande valor que é atribuido as obras de Lima Barreto, Cecilia Meireles, Henriqueta Lisboa,
Carlos Drummond de Andrade, dentre outros, e ndo € nosso objetivo entrar no mérito da
questdo se sdo classicos universais; como veremos nas paginas seguintes, a definicdo de uma
obra literaria como universal, depende, por exemplo, de fatores especificos outorgados por
criticos renomados ou pelo interesse desprendido por leitores em relacdo a obra. Dessa forma,
se mais leitores tiverem acesso a essas boas producfes nacionais, sera possivel, daqui a alguns
séculos, contar com outros autores(as) e obras brasileiras dentre os ja consagrados europeus.

Com o passar do tempo, a escolarizacdo na maioria dos paises passou a ser
responsabilidade do Estado; no inicio do século XX, com mais pessoas frequentando as
escolas, os textos candnicos (no inicio) tiveram lugar de destaque, “[...] pois passa a existir
uma preocupacao crescente em fornecer leituras formadoras ao curriculo dos jovens e instrui-
los para ‘reconhecer’ as obras de qualidade estética” (DURAES, 2012, p. 1). Assim, ainda
havia a valorizacdo e reproducdo daquelas obras consideradas de melhor valor estético e
cultural; mas, mesmo com a ampliacdo da oferta de vagas no sistema de ensino publico, o
acesso as obras canbnicas raramente era possivel aos alunos(as) dessa modalidade de ensino,
enguanto a peguena elite que dispunha de um poder aquisitivo tinha ao seu alcance a compra
de tais livros.

No século XX inicia-se, segundo Perrone-Moises (2009), uma nova discussao entre 0s
criticos literarios acerca das obras canénicas, os ditos “canon-busters”® passaram a
guestionar e a reivindicar a abertura do canone para que autores/obras das classes
marginalizadas pudessem também compor a lista dos classicos, dentre os quais se enquadram
escritores negros e mulheres, por exemplo. Esse movimento julga que continuar propagando
um ensino a partir de obras canbnicas é continuar com a ideologia de segregacédo de classes,
de machismo e/ou preconceito no ambito académico. Porém, a inclusdo ou exclusdo de uma

obra na lista dos cl&ssicos ndo acontece rapidamente, mas se deve a um longo processo.

*® Termo encontrado em Perrone-Moisés (2009, p. 196), atribuido aos criticos contrarios ao canone.



60

Inclusdes e exclusdes dependem de juizos estabelecidos ao longo de largos
periodos de tempo. Canone e tradicdo implicam, necessariamente, duracéo.
Portanto, aberturas, inclusbes e exclusfes instantdneas, como as que
reivindicam os particularistas, sdo contraditorias com o proprio conceito de
canone (PERRONE-MOISES, 2009, p. 197).

Essa posicdo de Perrone-Moisés, também é defendia por Bloom (1995), quando cita
trés autores americanos>’ contemporaneos que para ele devem fazer parte do canone, mas
alega que isso ainda ndo ¢ possivel porque “a profecia candnica precisa ser testada cerca de
duas geracdes depois que morre o escritor” (BLOOM, 1995, p. 496). Essa questdo do tempo
para classificar uma obra como classica também esta presente em Curtius (2013), quando este
se reporta ao escritor Pope, que, segundo ele foi o primeiro autor inglés a utilizar o termo
classico: “O que dura um século ndo pode ter falha; a um tal espirito eu considero um
classico, bom de lei” (Pope apud CURTIUS, 2013, p. 312). Portanto, eleger uma obra ou
autor como classico ou ndo, € um processo Moroso, que precisa considerar diversos fatores
gue ndo somente 0s da obra em si, mas dentre 0s quais podemos mencionar, de acordo com 0s
autores citados anteriormente, sua funcdo de se tornar atual mesmo tendo sido escrito em
décadas ou séculos passados.

Em Curtius, também se identifica que é possivel incluir outros autores na lista do

canone, mas, como citado por Perrone-Moisés e Bloom, ndo se trata de algo repentino.

Vimos que Dante destacou do nimero dos autores a bela scuola dos cinco
maiores poetas antigos. Eles sdo apenas uma elite dentro de uma elite, como
os Doutores da Igreja entre os Padres da Igreja. Entre os habitantes do nobile
castello, Dante menciona ainda Aristoteles, Socrates, Platdo, Demacrito,
Anaxagoras, Tales, Empédocles, Heraclito, Zendo, Dioscorides, Orfeu,
Cicero, Lino, Séneca, 0 Moco, Euclides, Ptolomeu, Hipocrates, Avicena,
Galeano e Awverrois, reunindo assim filésofos naturalistas, gebmetras e
médicos com 0s poetas miticos anteriores a Homero. Mais tarde, Dante
aproveita o encontro de Estacio com Virgilio para admitir Juvenal, Teréncio,
Cecilio, Plauto, Vério, Pérsio, Euripedes, Antifonte, Siménides e Agatdo ao
namero dos autores aprovados. Ao lado dos latinos, encontramos em Dante
arabes e gregos, que ele naturalmente podia ler tdo pouco quanto seus
contemporéaneos, conhecendo seus nomes, porém, através da tradi¢do”
(CURTIUS, 2013, p. 326)

Pelo fato de os classicos da literatura permanecerem durante tanto tempo ao acesso
exclusivo de uma minoria de individuos, é que se faz necessario apresenta-los aos nossos(as)

alunos(as), pois se eles romperam a barreira do tempo e possuem valor cultural até os dias

57 “Tomemos os mais vitais autores contemporaneos americanos os poetas Ashbery e Merrill e o prosador de
ficgOes épicas Pynchon. Sou levado a declara-los candnicos, mas ndo se pode dizer ainda inteiramente”.
(BLOOM, 1995, p. 495-496).
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atuais, ndo faz sentido deixar de utiliza-los nas instituicdes escolares, principalmente nas

publicas. Nesse sentido, Flecha (1997) afirma que:

A desigualdade da sociedade da informacdo cria também leituras desiguais.
O perigo é que algumas sejam consideradas deficientes. Os individuos
marginalizados geralmente ndo leem literatura classica por razdes
econbmicas, culturais e sociais. [...] Mas ao contrario, o dialogo cultural
inclui a participacéo popular na elaboragéo do conhecimento, em vez de ser
restrito a uma minoria, deve chegar a todas as pessoas 0s saberes
considerados superiores. [...] A questdo central é se a literatura se relaciona
também com as diferentes culturas ou se, ao contrario, é uma atividade
exclusiva das elites que ainda a tem monopolizado (FLECHA, 1997, p. 64)®
(traducdo da pesquisadora).

O maior acesso a literatura nos tempos atuais perpassa a discussdo sobre a crescente
finalidade comercial projetada a literatura. As editoras e as feiras literarias tém apresentado ao
publico leitor obras de leitura rapida e que retratam romanticamente em suas histérias fatos
semelhantes aos da vida real, por isso os livros de autoajuda e os best-sellers séo té&o
procurados pelos leitores atuais, dentre os quais, os adolescentes. Nesse sentido, Ribeiro e
Barbosa (2015, p. 4) apresentam uma critica em relacdo a essas obras que proporcionam um
enredo de leitura facil e rapida, com apelos emocionais e interpretacdo explicita.

Da mesma forma, Perrone-Moisés faz uma critica a desvaloriza¢do da literatura em

prol do lucro da industria literaria quando explicita que

Os novos escritores, afinados com os héabitos alimenticios deste fim de
século, publicam livros light, para serem consumidos rapidamente. Na falta
de ideias novas, muitos deles voltam a um classicismo académico; glosam,
citam, pasticham textos de escritores do passado; outros imitam as formas da
midia, adotam temas de impacto e um estilo rapido e seco, concorrendo com
as paginas policiais dos jornais ou, melhor, com os noticiarios “aqui e
agora”, outros, ainda, se comprazem na contemplacgdo narcisica do “pequeno
eu”, sem pretender ou conseguir dar o salto proustiano para o universal
(PERRONE-MOISES, 2009, p. 178).

Sabemos que esse conhecimento literario, muitas vezes, também ndo fez parte da
formacgé@o de muitos educadores nem o faz durante sua trajetoria profissional. Assim, diante

dessa realidade, concordamos com Marigo, Mello e Amorim (2012, p. 1498), quando estes

*¥No original: “La desigualdad de la sociedad de la informacion crea también desiguales lecturas. El peligro es
que algunas sean excluidas como deficientes. La gente de abajo no suele leer literatura clasica por razones
econdmicas, culturales y sociales. [...]. Por el contrario, el dialogo cultural incluye la participacién popular en
la elaboracion del saber, en lugar de reducirse a una extension entendida como hacer llegar a todo el mundo
los conocimientos clasificados como superiores. [...] la cuestion de fondo es si la literatura tiene algo que ver
con las vidas y culturas de todas la humanidad o si, por el contrario, es Unicamente una actividad de las elites
que has ahora la han venido monopolizando” (FLECHA, 1997, p. 64).
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afirmam que “apesar da amplitude de significados que Homero e Cervantes imprimiram em
suas obras, perpetuando-as na historia, sdo poucas as pessoas que tém acesso ao conhecimento
deitado em suas paginas, mesmo entre a elite considerada erudita”.

Assim, explicita-se a importancia de que escolas e educadores(as) permitam que seus
alunos(as) tenham acesso a esse conhecimento literario candnico e cultural formado no

decorrer dos séculos.

3.2 Caracteristicas dos classicos literarios

Como ja citado anteriormente, as pesquisas e a critica atuais ndo possuem um
consenso acerca do classico® literéario e de sua propagacdo nos ambientes de educacdo
formal. Nao se tratara aqui do mérito de cada vertente de pesquisa, nem se discute também
afirmar uma ou outra como sendo melhor, o propdsito é identificar as caracteristicas de uma
obra literaria cléssica que validam seu uso nas atividades de TLD como forma de agregar
valor ao conhecimento advindo de diferentes contextos sociais. “Assim, a minha
reivindicacdo de ler literatura (0 que, evidentemente, inclui os classicos), porque é nosso
direito, vem se somar uma determinacdo de ler porque é uma forma de resisténcia”
(MACHADO, 2009, p. 19). Portanto os autores aqui relatados sdo alguns dos que se mostram
favoraveis a perpetuacéo e a valorizacao das obras classicas no processo educativo.

Entdo, a partir de agora, se evidenciara o que dizem os autores Ana Maria Machado,
ftalo Calvino, Ezra Pound, Harold Bloom, T. S. Eliot e Leyla Perrone-Moisés sobre os
classicos a partir de suas definicbes e/ou consideracfes. A escolha desses autores se deu
devido a sua importancia no meio académico; Ao procurar professores da area no inicio desta
pesquisa, tivemos acesso aos escritos de Harold Bloom e, os demais autores foram citados em
alguns dos artigos analisados, portanto consideramos serem bons referenciais no assunto, e,
além disso, se posicionam de forma favoravel a tradicdo dos classicos literarios. O quadro a
seguir, apresenta os autores utilizados como referencial neste assunto, justificando assim, a

escolha destes nomes para o desenvolvimento da presente dissertagao:

%9 Ap6s as definices histricas dos termos canone e classico, utilizaremos a partir deste ponto o termo
classico(s), por ser assim utilizado pelos autores do referencial teérico da Tertilia Literaria Dialégica, que é
objeto desta pesquisa; exce¢des poderdo ocorrer caso tratem de alguma citacdo que utilize o termo canone.
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Quadro 5 — Quantidade de artigos, dissertacdes e teses que mencionam os(as) autores(as) referenciais
desta pesquisa

Autores(as) | Quantidade de artigos/dissertagBes/teses em que séo citados
Ana Maria Machado 5
italo Calvino 11
Ezra Pound 3
Harold Bloom 19
T. S. Eliot 5
Leyla Perrone-Moisés 13
Ernst Curtius 7

Fonte: Artigos e teses listados nas tabelas 7 e 8, e dos autores citados no inicio desta se¢ao.
Nota: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Faz-se importante ressaltar que nem todos esses autores fazem parte da mesma linha
ideoldgica, ha até de se perceber que, em dado momento, alguns se mostrem criticos a obra de
outros®®, mas, como ndo é o objetivo desta dissertacdo alinhar suas teorias, servimo-nos da
definicdo e da compreensdo que fazem do que seja um classico literéario.

As consideragdes apresentadas por Ana Maria Machado sobre os classicos vao iniciar
esta reflexdo. Em seu livio Como e porque ler os classicos universais desde cedo, encontra-se
uma definicdo de classico que permite ao leitor compreender a relevancia de uma obra assim
considerada: “Classico nao é livro antigo e fora de moda. E livro eterno que nio sai de moda”
(MACHADO, 2009, p. 15).

Além dessa definicdo, a autora cita também alguns fatores que favorecem o
desenvolvimento do individuo se boas leituras comecarem a serem realizadas desde a
infancia, mesmo se a crianca ainda ndo estiver alfabetizada. Pode ser citado o fato de que na
infancia a crianca vai comecando a construir seus gostos e experiéncias, assim, a autora
discorre sobre os primeiros contatos de alguns escritores famosos com a literatura e completa:
“Prefiro chamar a atencdo para o fato de que esses diferentes livros foram lidos cedo, na
infancia ou adolescéncia, e passaram a fazer parte indissociavel da bagagem cultural e afetiva
que seu leitor incorporou pela vida afora, ajudando-o a ser quem foi” (MACHADO, 2009, p.
11).

E importante destacar que Machado (2009) ndo incentiva uma leitura mecanica e
quantitativa. Para ela, ndo ¢ interessante (principalmente para as criangas) “estimular” leituras
somente para fazer provas e responder questionarios, “Monteiro Lobato, por exemplo, dizia
que obrigar alguém a ler um livro, mesmo que seja pelas melhores razdes do mundo, sé serve
para vacinar o sujeito para sempre contra a leitura” (MACHADO, 2009, p. 14). Nesse sentido,

guando muitos professores(as) relatam que seus(suas) alunos(as) ndo gostam de ler, a forma

% Em Bloom (1995), é possivel identificar algumas posices contrarias a Eliot e a Pound.
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como essa leitura estd sendo desenvolvida ou solicitada pode ser o motivo que faz com que a
leitura se torne uma atividade sem motivacéo e/ou sem sentido para o(a) aluno(a).

Machado (2009), assim como Candido (2011), compara a necessidade de boas leituras
para o intelecto com a necessidade do alimento para o corpo, e acrescenta mais, considera que
a leitura de boas obras além de ser um direito, € uma forma de oposi¢do a um sistema de
ensino que ha tanto dissemina a exclusdo social e cultural implicitamente nos contetdos

curriculares.

Do mesmo jeito que a gente tem de saber ler para ndo ficar a margem da
civilizagdo, tem de conhecer minimamente o canone. Sei que esta minha
posicdo €é polémica em tempos politicamente corretos, e respeito
sinceramente muitos que a refutam. Uma parte de mim também néo se sente
nada a vontade diante dessas escolhas tradicionais. Mas ndo posso mudar o
que ja passou. E ndo creio que a forma de mudar o que ainda vem por ai seja
ignorando o que se constituiu antes (MACHADO, 2009, p. 133).

Esse pensamento de Machado reforca o que dizem Perrone-Moisés (2009) e Bloom
(1995) sobre a valorizacdo do que ja foi produzido e de possiveis inclusbes de autores
contemporaneos entre os classicos, como serd abordado em seguida. Valorizar as obras
classicas e querer que sejam propagadas principalmente nos ambientes escolares para
promover uma educacdo literaria qualitativa ndo significa ignorar as obras contemporaneas,
mas &, sobretudo, possibilitar que aqueles(as) que foram e sdo por séculos relegados a
margem social, tenham acesso ao rico “patriménio da leitura de obras valiosissimas que vém
se acumulando pelos séculos afora” (MACHADO, 2009, P. 18).

Outro importante nome da literatura que legitima o uso dos cléssicos é o de Italo
Calvino. Ele apresenta em seu livro “Por que ler os classicos” quatorze aspectos e/ou
caracteristicas sobre os livros classicos que se completam e se aplicam em diferentes
disposicdes e questionamentos diante do mesmo. Aqui serdo destacadas algumas dessas
caracteristicas.

“l — Os classicos sdo aqueles livros dos quais, em geral, se ouve dizer: ‘Estou
relendo...” e nunca ‘Estou lendo...”” (CALVINO, 2007, p. 9). A essa primeira definicdo,
compreende-se que quem ja fez leitura de determinada obra e por diferentes motivos refaz
outras leituras da mesma, atribui a estas um novo sentido, identifica um novo conhecimento,
experimenta novas sensac¢es. Nesse mesmo aspecto, se percebe a definicdo “6 — Um classico
é um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer” (CALVINO, 2007, p.
11), e a definicdo “9 — Os classicos séo livros que, qguanto mais pensamos conhecer por ouvir

dizer, quando séo lidos de fato mais se revelam novos, inesperados, inéditos” (CALVINO,
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2007, p. 12), que também fazem referéncia a essa “inconclusido” advinda da leitura de um
classico.

“2 — Dizem-se classicos aqueles livros que constituem uma riqueza para quem 0S
tenha lido e amado; mas constituem uma riqueza ndo menor para quem se reserva a sorte de
I&-los pela primeira vez nas melhores condicGes para aprecia-los” (CALVINO, 2007, p. 10).

“3 — Os cléssicos séo livros que exercem uma influéncia particular quando se impdem
como inesqueciveis e também quando se ocultam nas dobras da memdria, mimetizando-se
como inconsciente coletivo ou individual” (CALVINO, 2007, p. 10).

A essas defini¢des, Calvino aponta fatores que influenciam a compreensédo da leitura
de um cléssico na infancia e juventude, visto que ele considera que uma boa leitura acontece
com o amadurecimento e com a experiéncia de vida. Assim, segundo o autor, uma leitura de
um classico nesta época da vida pode deixar passarem despercebidos alguns valores e/ou fatos
importantes presentes na obra, que um leitor experiente aprecia e identifica com mais detalhe.
Ao mesmo tempo, ele ressalta que as boas leituras feitas enquanto jovem permitirdo ao
individuo estabelecer critérios e modelos estéticos e de valor em seu gosto literario.

Assim, estabelece-se uma relacdo com as proximas definicdes, que se referem a
releitura de tais obras.

“4 — Toda releitura de um classico é uma leitura de descoberta como a primeira”
(CALVINO, 2007, p. 11).

“5 — Toda primeira leitura de um cldssico é na realidade uma releitura” (CALVINO,
2007, p. 11).

As possiveis distragdes proprias da infancia e juventude ndo invalidam os sinais
deixados por uma boa leitura literaria. E possivel que a releitura na vida adulta de uma obra
conhecida enquanto crianga ou adolescente permeie outras sensacdes e conhecimentos; € iSso
que faz com que uma obra seja classica, independentemente do periodo em que foi lida,
sempre permite uma nova descoberta; independentemente de ser a primeira leitura, permite
que cada leitor a compreenda de acordo com suas experiéncias.

Ao afirmar que um classico permite “descobertas”, Calvino pontua que ndo se trata
necessariamente de algo que ndo se conhecia ou nédo se sabia, mas se trata das sensagdes que a
(re)leitura permite.

“7 — Os classicos sdo aqueles livros que chegam até nds trazendo consigo as marcas
das leituras que precederam a nossa e atras de si 0s tracos que deixaram na cultura ou nas
culturas que atravessaram (ou mais simplesmente na linguagem ou nos costumes)”
(CALVINO, 2007, p. 11).
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“8 — Um cléssico é uma obra que provoca incessantemente uma nuvem de discursos
criticos sobre si, mas continuamente a repele para longe” (CALVINO, 2007, p. 12).

A essas defini¢bes, Calvino aborda a importancia de que sejam feitas as leituras das
obras originais para que o(a) leitor(a) possa confirmar ou negar as impressdes que tinha a
respeito da obra antes de Ié-la, pois algumas adaptacGes podem conter essas impressdes do
autor “intermediario” e issoO faz com que se perca a esséncia que o texto original pode
transmitir.

“10 — Chama-se de classico um livro que se configura como equivalente do universo,
a semelhanga dos antigos talismas” (CALVINO, 2007, p. 13).

“11 — O ‘seu’ classico é aquele que ndo pode ser-lhe indiferente e que serve para
definir a vocé préprio em relacéo e talvez em contraste com ele” (CALVINO, 2007, p. 13). O
autor possibilita uma reflexdo sobre a funcdo que a escola tem a respeito de proporcionar o
contato entre alunos(as) e cladssicos literarios, para que futuramente nas “leituras
desinteressadas”, cada pessoa possa eleger aquelas que lhes seréo essenciais.

“12 — Um classico € um livro que vem antes de outros classicos; mas quem leu antes
0s outros e depois 1€ aquele reconhece logo o seu lugar na genealogia” (CALVINO, 2007, p.
14). Calvino, nesse ponto, aborda a questdo das leituras atuais como jornais ou um
lancamento de alguma obra do nosso tempo. Segundo o autor ndo significa que ndo devamos
ler tais obras, mas deixa claro que é importante contextualizar historicamente o tempo em
relacdo aos classicos literarios para compreendé-los e valoriza-los.

“]3 — E cléssico aquilo que tende a relegar as atualidades & posicdo de barulho de
fundo, mas ao mesmo tempo nédo pode prescindir desse barulho de fundo” (CALVINO, 2007,
p. 15). Enquanto as leituras atuais nos remetem ao rumor que nos envolve, ao diverso e
acelerado estilo de viver “[...] o discurso dos classicos soa claro e articulado no interior da
casa” (CALVINO, 2007, p. 15). E possivel, assim, neste ponto, estabelecer uma relagio com a
ultima definicdo: “74 — E classico aquilo que persiste como rumor mesmo onde predomina a
atualidade mais incompativel” (CALVINO, 2007, p. 15).

Dessa forma, Calvino apresenta as defini¢ces e/ou caracteristicas de classico de forma
gue cada leitor, independentemente da idade ou das experiéncias literarias, passe por essas
descobertas e sensagdes. ““[...] ndo se pense que os classicos devem ser lidos porque ‘servem’
para qualquer coisa. A Unica razéo que se apresenta e que ler os classicos é melhor que néo ler
os classicos” (CALVINO, 2007, p. 16). Com essas compreensdes, reitera-se uma vez mais
gue ndo se trata de propagar uma cultura elitista, conhecer e estimular os(as) alunos(as) a
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fazer leituras de obras literarias classicas é permitir que vivenciem sensacdes e emocdes que a
leitura de um bom livro é capaz de proporcionar.

Outro importante nome da critica literaria é o do poeta e critico americano Ezra
Pound, que, no livro “ABC da Literatura”, faz algumas colocacdes sobre os classicos. Sua
defini¢do é que “um classico € classico nao porque esteja conforme a certas regras estruturais
ou se ajuste a certas definigdes (das quais o autor classico provavelmente jamais teve
conhecimento). Ele ¢ classico devido a uma certa juventude eterna e irreprimivel” (POUND,
2006, p. 21-22).

Assim como outros autores aqui citados, Pound (2006) aborda atemporalidade que é
propria das obras literérias classicas; dentre outras razdes, afirma que € preciso separar as
boas obras literarias daquelas que agregam menor valor, e destaca a importancia de

81 nara ndo cometer o engano de considerar que literatura de

“popularizar a melhor poesia
qualidade esteja presente em um livro chato.

Outro motivo pelo qual Pound se posiciona favoravel a utilizacdo dos classicos na
escola e/ou academia, é por permitir que o(a) proprio(a) aluno(a) tenha condicdes de escolher
0 tipo de leitura que sera melhor para si, e isto ndo acontecera se as praticas escolares de
leitura continuarem se pautando em obrigatoriedade e imposicdo por parte dos(as)

professores(as) ou da escola.

E impossivel aferir a acdo de um produto quimico simplesmente
acrescentando-lhe um pouco mais do mesmo produto. Para conhecé-lo é
preciso conhecer os seus limites, saber o que ele é e 0 que ele ndo é. Que
substancias sdo mais leves ou mais pesadas, mais elasticas ou mais
compactas. Impossivel medir um produto por si mesmo, diluindo-o apenas
com alguma substancia neutra (POUND, 2006, p. 60).

Assim, mais que dizer o que o(a) aluno(a) deve ou néo ler, é preciso antes permitir que
ele(a) tenha acesso a obras diversas, que conheca diferentes fontes de leitura, todavia este
contato ndo pode acontecer de forma desmotivadora ou ser imposto como obrigagdo. O
entusiasmo pela leitura precisa acontecer de maneira prazerosa para que, conhecendo-a, o(a)
aluno(a) possa eleger o tipo de leitura que melhor Ihe agrada e/ou lhe acrescente
conhecimento.

Enquanto as definicdes de Calvino permitem ao leitor diferentes modos de

compreender o que ¢ um classico literario, o critico Harold Bloom na obra “O Céanone

%1 Expressdo utilizada pelo autor Pound (20086, p. 21).
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Ocidental” é enfatico ao afirmar que a existéncia do canone se deve a fungdo da finitude do

ser humano.

Originalmente, o canone significava a escolha de livros em nossas
instituicdes de ensino, e apesar da recente politica de multiculturalismo, a
verdadeira questdo do Canone continua sendo: Que tentara ler o individuo
gue ainda deseja ler, tdo tarde na histéria? Os setenta anos biblicos ja ndo
bastam para ler mais que uma selecdo dos grandes escritores o que se pode
chamar de tradicdo ocidental, quanto mais de todas as tradigdes do mundo.
Quem & tem de escolher, pois ndo ha, literalmente, tempo suficiente para ler
tudo, mesmo que néo se faca mais nada além disso” (BLOOM, 1995, p. 23).

Assim, Bloom (1995, p. 8) ndo compreende o canone como algo a servigo da classe
dominante. Para ele, “O canone, longe de ser o criado da classe social, ¢ o ministro da
morte”. E notdrio em seus escritos que, para ele, abrir o canone para inserir uma

. 2
“subliteratura®®”

ndo significa fazer justica social em nome dos autores excluidos como
mulheres, negros, pobres, entre outros, pois “ler a servigo de qualquer ideologia ¢, em minha
opinido, ndo ler de modo algum” (BLOOM, 1995, p. 36).

Diante dessa posicdo de Bloom, vale retomar o que ja foi citado nas paginas anteriores
dessa dissertacdo a respeito da influéncia que os classicos literarios exerceram e exercem na
formacédo de um(a) aluno(a), ja que, historicamente, houve uma ideologia da classe dominante
em relacdo ao classicos. Basta observarmos que essas obras dificilmente chegam as escolas da
periferia, aos cursos de formacdo de professores ou sdo encontrados nas atividades dos livros
didaticos, mas estdo presentes nos vestibulares das mais disputadas universidades e nos
concursos publicos; assim, é inevitavel reiterar que todos(as) os(as) alunos(as), em todas as
etapas de ensino, inclusive nos anos iniciais, precisam ter acesso a tais obras.

Quando Bloom (1995) afirma que o discurso do “politicamente correto” em relagdo a
literatura chegou as universidades e as escolas de forma equivocada, defende a ideia de que 0s
classicos sejam estudados. Isso ndo significa defender o preconceito ou ser machista, mas
significa, a nosso ver, permitir que esse rico conhecimento acumulado ao longo do tempo se
faca conhecido por um nimero maior de pessoas, ja que a leitura e 0 acesso a informacéo nos
tempos atuais ndo precisam ser restritos; 0 equivoco esta em continuar restringindo o acesso

das pessoas as obras literarias classicas em nome de uma justica social.

Ou existiram valores estéticos, ou existem apenas 0s superdeterminismos de
raca, classe e género social. Deve-se escolher, pois, se se acredita que todo
valor atribuido a poemas, pecas, romances Ou contos € apenas uma

62 Termo utilizado pelo autor para se referir aos livros que 0s autores contrarios ao canone desejam incluir nesta
categoria.
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mistificacdo a servico da classe dominante, entdo por que se deve ler afinal,
em vez de ir servir as desesperadas necessidades das classes exploradas? A
ideia de que beneficiamos os humilhados e ofendidos lendo alguém das
origens deles, em vez de ler Shakespeare, é uma das mais curiosas ilusdes ja
promovidas por ou em nossas escolas (BLOOM, 1995, p. 495).

Por mais polémica ou preconceituosa que possa parecer essa afirmacdo, ela €, em
nossa concepcao, carregada de verdade. Nao faz sentido apresentar ao aluno(a) aquilo que
ele(a) ja conhece ou que lhe é familiar, mas também ndo se trata de ler por ler, “a tradi¢do nao
¢ apenas um passar adiante ou processo de transmissdo benigna” (BLOOM, 1995, p. 18). Os
textos cléssicos estdo a servico do conhecimento para contribuir que a aprendizagem escolar
e/ou académica va além daquilo que o(a) aluno(a) possui.

Ao abordar o assunto classicos literarios, outro nome importante € o de Thomas
Stearns Eliot, poeta e critico literario. No livro “De poesia e poetas”, ele apresenta, no

primeiro capitulo, uma subsecéo intitulada “O que ¢ um classico”, € ja no inicio esclarece que:

Nao pretendo substituir, ou proscrever, qualquer uso da palavra “classico”
que uma utilizacdo anterior haja tornado permissivel. A palavra tem e
continuara a ter diversos significados em diversos contextos: interesso-me
por um Unico significado em um unico contexto (ELIOT, 1991, p. 76).

O contexto e o significado a que ele se refere versam sobre a compreensdo de classico
como apice da maturidade, e nisto envolve a maturidade linguistica do autor e a maturidade
de uma determinada lingua.

Ao propor essa compreensao, Eliot (1991) afirma que entre os principais classicos
estdo os que tiveram origem em lingua latina e cita Virgilio como o maior poeta da histdria,
por ter atingido a maturidade linguistica, por conhecer a histéria de seu povo que também
chegou & maturidade e por buscar sempre o aperfeicoamento de suas obras; essa maturidade
reflete, portanto, a ruptura com determinado momento historico de um povo ou sociedade.

Eliot (1991) considera também que a literatura inglesa € uma das mais importantes,
tendo como exemplo Shakespeare; nesse ponto, Eliot e Bloom® possuem as mesmas
consideracdes sobre a importancia canénica de tal autor.

A maturidade linguistica retratada por Eliot representa o conhecimento da lingua pelo
autor que, quando esta ciente ampla e ricamente da estrutura da lingua, € capaz de se

expressar de forma simples sem perder a riqueza literaria.

83 Os autores T. S. Eliot e Harold Bloom s&o americanos e considerados renomados no campo da critica literaria,
assim podemos afirmar mais uma vez, que a influéncia da lingua é um fator que corrobora para a consolidacgao
de uma posic¢do perante a literatura universal.
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Quando um autor parece haver perdido, em seu amor a estrutura elaborada, a
capacidade de dizer qualquer coisa de modo simples, quando seu apego ao
modelo torna-se tal que ele diz coisas afetadamente no momento em que o
melhor seria dizé-las com simplicidade, limitando assim seu espectro de
expressao, o processo de complexidade deixa de ser inteiramente benigno, e
0 escritor comega a perder o contato com a lingua falada (ELIOT, 1991, p.
84).

Para Eliot, poucos sdo os autores e as obras classicas disponiveis na literatura que
possuem essa caracteristica de maturidade e de conhecimento da lingua, uma vez que
maturidade linguistica ndo é sindbnimo de fala ou escrita dificil, € conhecer de tal modo uma
lingua a ponto de saber utiliza-la de diferentes formas; e afirma que “[...] considerar qualquer
obra de arte ‘classica’ implica ou o mais alto elogio, ou o mais desdenhoso abuso, conforme a
parte a que pertenga” (ELIOT, 1991, 77).

A partir desses recortes, se reforca a compreensdo de que “o acesso a literatura
universal transforma-se num veiculo importante do educar-se em comunhdo, como dizia
Paulo Freire [...]” (FLECHA e MELLO, 2005, p. 32). E necesséario, portanto, a utilizacio das
obras literarias classicas para contribuir com uma formacdo escolar e/ou académica que
valorize o conhecimento produzido até nossos dias, destacando que este nao se faz de forma
mecanica ou obrigatoria, nem tampouco sem a direta participacdo dos(as) alunos(as) nesse
processo.

Considerando que alguns escritores também séo criticos literdrios e, como o
conhecimento néo € algo pronto e definido, a divergéncia entre a escolha dos classicos esta na
vertente ideoldgica e/ou politica que cada critico possui. Assim, serdo apontados a seguir (a
partir das consideracdes dos autores até agora citados e de outros utilizados na pesquisa)
alguns setores da sociedade que possuem “apreco” e, por isso, podem eleger uma obra como
classica ou nao.

Retornaremos a Curtius (2013), para buscar uma possivel resposta para essa questao.
No inicio desta secdo, foi relatado que é antiga a préatica de selecionar autores, iniciou-se com
a pratica da Igreja que desde a Antiguidade selecionava alguns autores para a formacgéo do seu
canone, os chamados Doutores da Igreja. A essa selecdo, envolviam algumas caracteristicas
e/ou requisitos como, por exemplo, os escritores precisavam ser Padres da Igreja e ser

considerados antiqui.®*

% Para essa palavra Curtius (2013), nos apresenta algumas definigdes: “A distingdo entre velho e novo nio tem
um significado polémico. Pode também designar a sequéncia de dois estilos ou épocas que se sucedem como a

‘comédia antiga’, a ‘média’ e a ‘nova’, ou os dois Testamentos da Igreja cristd”. (p. 314). Ele afirma, ainda,
que esse conceito na Antiguidade seria como se nos ndo tivéssemos atualmente os conceitos “[...] bem
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E possivel que, ao longo do tempo, algumas obras literarias sejam incluidas no seleto
grupo das cléssicas, mas vale ressaltar que esta escolha ndo se da aleatoriamente. Dentre
diversos aspectos de “classificacdo” dos classicos, destacamos que “os proprios escritores,
artistas, compositores determinam canones, fazem a ponte entre fortes precursores e fortes
sucessores” (BLOOM, 1995, p. 495). Assim, quando um autor que possui autoridade literaria
ou artistica cita outros autores como referéncia em seu trabalho, cria-se uma das formas de
definicdo do canone.

No mesmo sentido, Perrone-Moiseés afirma que:

A escolha efetuada por um escritor entre 0s nomes-obras do passado é
fortemente interessada: trata-se, para o escritor, de julgar e selecionar com
vistas a um fazer. A ‘historia’ resultante dessa escolha é pragmatica: ler para
escrever, julgar e escolher para orientar a escrita futura (PERRONE-
MOISES, 2009, p. 25-26).

Considerando esse mesmo aspecto, podemos citar também Eliot que atribui ao grande

valor das obras de Virgilio a sua capacidade de compreender e de utilizar o conhecimento

“produzido” por seus antecessores.

Mas vale a pena repetir que o estilo de Virgilio ndo teria sido possivel sem
gue houvesse uma literatura a sua retaguarda, e sem que houvesse de sua
parte um conhecimento muito intimo dessa literatura, de modo que, em certo
sentido, ele estava reescrevendo a poesia latina, como nos casos em que
toma de empréstimo uma frase ou uma invencdo de um antecessor e as
aperfeigoa (ELIOT, 1991, p. 89).

Mas ha também outros “setores” que podem apontar uma obra como classica e, de
acordo com Moreira (2003), Ribeiro e Barbosa (2015), Henriques (1997), sdo: escolas e/ou
universidades, professores, editoras, grupos sociais, criticos literarios e organizacfes
literdrias. Dentre esses “setores”, Henriques (1997) afirma que os criticos literarios sao

aqueles que mais podem influenciar a determinacdo de uma obra como cléssica ou n&o:

Afinal, a credibilidade necessaria para uma obra é um conjunto de fatores
que desafia o critico diante do autor, do publico, dos editores e dos demais
autores contemporaneos. Estes seguimentos, mesmo unidos, quase nada
conseguem; a critica, solitaria que seja, detém o poder rotulador — nem que
sO venha a utiliza-lo muitos anos depois (HENRIQUES, 1997, p. 97).

No mesmo sentido, Marisa Lajolo afirma que a escola tem importancia fundamental

guanto a propagacao da literatura cléssica:

definidos de Antiguidade, Idade Média e Tempos Modernos, [...] s6 dispuséssemos da palavra ‘passado’.
(CURTIUS, 2013, p. 315).
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Entre as instancias responsaveis pelo endosso do carater literario das obras
que aspiram ao status de literatura, a escola é fundamental. A instituicdo
escolar é das que h& mais tempo e com maior eficiéncia vém cumprindo o
papel de avalista e fiadora da natureza e valor literérios dos livros em
circulacdo (LAJOLO, 1984, p. 18).

Se se considerar atualmente esses “setores”, serdo encontradas as divergéncias acerca
das escolhas de tais obras, pois ha de se considerar que muitos desses grupos ndo visam a uma
unificacdo de valores, mas procuram explicitar seus interesses e/ou ideologias ao propor a
canonicidade de determinada obra literaria.

Para exemplificar essa consideracdo, dentre alguns autores utilizados para desenvolver
esta dissertacdo, quatro deles nos apresentam sua lista e/ou indicaces de classicos da
literatura que devem passar em algum momento pelas mdos dos leitores: Harold Bloom
(1995), italo Calvino (2007), Ana Maria Machado (2009) e Jane Gleeson-White (2010);
nessas “listas” ha titulos em comum, mas ha também muita diversidade, por isso Gleeson-
White, antes de iniciar a descrever quais sdo tais obras, afirma que “todos temos nossos
classicos favoritos, obras pelas quais somos apaixonados, que se tornam ‘nossos’ classicos
favoritos [...]” (GLEESON-WITE, 2010, p. 19).

Entdo, partindo dessa premissa e das concepcdes de Bloom e de Perrone-Moisés, sobre
0 papel dos proprios escritores na definicdo de classicos, tem-se assim uma possivel resposta
para um dos questionamentos nos quais alguns criticos literarios modernos e contemporaneos
tém se apoiado para questionar a escolha de um ou outro autor/obra na lista dos classicos.
Machado (2009, p. 134) afirma que “com mais gente lendo mais e melhor, podendo comparar,
argumentar, refutar, € bem possivel que alguns titulos passem também a ser menos
valorizados, abrindo espago no canone”. Por isso, reitera-se a importancia de fazer com que
os(as) alunos(as), desde os primeiros anos de escolaridade, conhegcam bons textos literarios,
para que se tornem leitores criticos e capazes de se posicionar diante de uma possivel
imposicdo de valores culturais.

Ha na academia outro questionamento sobre os classicos: quais as caracteristicas de
uma obra cléassica? Faz-se necessario mais uma vez retomar que ndo ha um consenso na
literatura ou mesmo definicdes claras de quais caracteristicas presentes em uma obra fagcam
desta um classico. O que sera abordado neste topico sdo reflexdes que alguns autores e
criticos literarios explicitaram de determinadas obras que se fizeram essenciais para a

literatura, ja que, “embora o canone nao ofereca os critérios para a selecao das obras, expressa
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um conjunto de regras ou pontos comuns que séo compartilhados pelo grupo de homens de
letras” (MOREIRA, 2003, p. 93).

As caracteristicas encontradas durante as leituras e que serdo abordadas nesta pesquisa
sdo: linguagem, atemporalidade, maestria técnica, concisdo e exatiddo, visualidade e
sonoridade, intensidade, completude e fragmentagdo, intransitividade, utilidade,
impessoalidade, universalidade, novidade, leveza, rapidez, exatiddo, visibilidade e
multiplicidade.

As primeiras atribuicdes ao termo classico, como Curtius (2013) exemplifica em Aulo
Gélio, eram utilizadas, por exemplo, aos escritores que possuiam um vasto conhecimento
acerca da utilizacdo da linguagem: “Devemos usar quadriga e arena no plural ou no
singular? Para isso devemos ater-nos a maneira como emprega essas palavras algum autor
modelar” (GELIO, apud CURTIUS, 2013, p. 311).

Dentre algumas das caracteristicas citadas por Bloom, a abordagem referente ao valor
da linguagem também entra em cena: “a gente s entra no canone pela forga poética, que se
constitui basicamente de um amalgama: dominio da linguagem figurativa, originalidade,
poder cognitivo, conhecimento, dicgdo exuberante” (BLOOM, 1995, p. 36).

Mesmo que ainda ndo haja uma universalizacdo desses conceitos, é possivel destacar
um que se faz comum entre todas as leituras que abordavam esta questdo: dominio na
utilizacdo da linguagem. Além dos citados anteriormente, tem-se Eliot (1991), Pound (2006),
Machado (2009), Moreira (2003), Danese (2012), dentre outros.

Outra caracteristica que marca uma obra literaria classica é a capacidade de se fazer
atual ao mesmo tempo em que se remete ao tempo de sua cria¢do, ou seja, uma obra cléssica
tem a caracteristica de apresentar uma compreensdo diferente em cada época, mas nenhuma
menos importante que outra.

De acordo com Moreira (2003), as obras cléssicas também possuem a fungdo de
prover modelos e inspiracéo, transmitir a heranca do pensamento, criar marcos de referéncia,
legitimar a teoria, oferecer uma perspectiva historica, pluralizar. Todas essas fun¢es podem

13

ser compreendidas com a defini¢do da autora: “[...] somente podera pleitear a condi¢do de
escolhida a obra que, pelos menos, justifique sua releitura. A simplicidade da formula ensina
iss0: o livro que nunca mais foi lido ndo faz jus ao ingresso no mundo eleitos” (MOREIRA,
2003, p. 93).

Harold Bloom também defende essa posi¢cdo de que para ser candnica, uma obra

precisa merecer releituras. “Um antigo teste para o candnico continua sendo ferozmente

valido: se ndo exige releitura, a obra ndo se qualifica” (BLOOM, 1995, p. 37).
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ftalo Calvino (2007, p. 12) afirma que “os classicos sdo livros que, quanto mais
pensamos conhecer por ouvir dizer, quando sdo lidos de fato mais se revelam novos,
inesperados, inéditos”. Assim se observa que esse autor também apresenta a caracteristica da
atemporalidade como marca de um classico.

Ana Maria Machado (2009) se refere aos classicos como “eternos e sempre novos”.
Assim, muitos autores também destacam a capacidade que os livros classicos tém de se fazer
atuais em qualquer momento em que sdo lidos. Ao destacar essa caracteristica de ser
atemporal, ressaltamos que se faz necessario também compreender o contexto histérico em
que determinada obra literéria foi escrita, para que essa atemporalidade venha carregada de
sentidos e ndo de valores de determinada época que podem ndo valer atualmente. Nesse
sentido, Levoratti (2008, p. 119) esclarece que, “[...] portanto, tentar compreender e explicar
uma obra a partir das condi¢cBes somente de uma época mais proxima da sua criacdo, nao
permite compreender seu sentido mais profundo”.

Ainda sobre as caracteristicas dos cléssicos literarios, Perrone-Moisés (2009) elenca
algumas que ela identificou nos posicionamentos de alguns criticos modernos®® que
consideram serem estas, especificidades essenciais dos classicos literarios.

Maestria técnica: assim como Eliot (1991) e Bloom (1995), a autora afirma que, em
uma obra literaria classica, “o resultado ndo depende apenas da inspiragdo, mas de uma
técnica que precisa se aprendida e desenvolvida, e a partir dai, reinventada e nova”
(PERRONE-MOISES, 2009, p. 154).

Outros valores de um classico por ela elencados sdo o de concisdo e de exatiddo. Aqui
neste ponto, voltamos a questdo da importancia de se utilizar a linguagem de forma simples e
adequada, mas sem perder a riqueza, pois “ser capaz de dizer muito em poucas palavras ¢ algo
louvado desde a Antiguidade, porque o excesso de palavras era entdo visto como puro
ornamento, afastamento da verdade, e, no caso da oratoria, cansava o ouvinte” (Ibid. p. 156).

H& também de se valorizar a visualidade e a sonoridade, esta Ultima se refere aos
poemas. A visualidade ¢ uma caracteristica que “auxilia” o leitor em uma compreensdao mais
critica, também atrelada a questdo da intensidade, que se refere ao papel das emocbes
possiveis a partir da leitura de obras literarias.

Completude e fragmentacéo sdo outros valores que Perrone-Moisés destaca como

necessarios em um classico literario. “A totalidade ¢ uma coeréncia estrutural, um conjunto de

% Os criticos dos quais Perrone-Moisés (2009) se fundamentou para descrever essas caracteristicas sio: Ezra
Pound, T. S. Eliot, Jorge Luis Borges, Octavio Paz, Italo Calvino, Michel Butor, Haroldo de Campos e
Philippe Sollers.
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linhas de forca que orientam as direcfes de leitura de modo flexivel, e ndo mais uma unidade
essencial do sentido que a obra revelaria [...]” (Ibid. p. 163).

Outros valores apresentados ainda sao intransitividade, que € a caracteristica propria
da obra; a utilidade € outro valor que, segundo a autora, tem tido diferentes concepcdes pelos
criticos; ha, ainda, a utilidade estética, politica, da linguagem ou da arte.

A caracteristica da impessoalidade, a autora relaciona-a com uma
“despersonalizagdo” do autor, e afirma ainda que essa particularidade esta atrelada a
intransitividade ja que, “¢ a intransitividade da literatura que garante & obra um valor geral,
que supera o individual e o circunstancial” (Ibid. p. 167).

Universalidade é também uma caracteristica que Perrone-Moisés aborda como
necessaria a literatura, ou seja, € universal o texto que pode abranger o maior nimero de
leitores. Nesse sentido, afirma que “a obra deve ter uma fungdo de conhecimento ¢ de
autoconhecimento, que s6 pode ser exercida se ela disser respeito a todos 0os homens” (Ibid. p.
170).

Por fim, Perrone-Moises discorre sobre a caracteristica novidade. A autora afirma que
essa é uma caracteristica que os criticos modernos atribuiram a literatura, que se refere a
surpresa gque o texto pode proporcionar ao leitor. O que na Antiguidade era utilizado pelos
oradores para atrair a aten¢ao dos ouvintes, ¢ considerado pelos criticos como essencial, “a
grande obra ndo é apenas nova em seu tempo, mas mantém sua atualidade; este € um requisito
para entrar no canone moderno e, a0 mesmo tempo, é o que distingue 0 novo poético da moda
passageira ou da novidade do consumo” (lbid. p. 171).

Assim como Perrone-Moisés, italo Calvino (1988) apresenta algumas caracteristicas
que também considera essencial em uma boa literatura; elas fazem parte do livro “Seis

86 ascrito no ano de 1985. Esses textos trazem cinco

propostas para o proximo milénio
propostas que sdo: leveza, rapidez, exatidao, visibilidade e multiplicidade. A sexta proposta
seria consisténcia, mas o autor nao terminou de escrevé-la, pois faleceu antes.

Ao falar sobre leveza, Calvino propde que a literatura ndo seja compreendida como
algo pesado no sentido de ser enfadonho ou grosseiro. Para tanto, ele exemplifica essa
caracteristica com o mito de Medusa e Perseu, enfatizando, assim, a ‘“vulnerabilidade”

presente naquele “monstro”. Outra exemplificagdo interessante que Calvino faz em relagdo a

leveza € sobre os softwares e os hardwares que hoje estdo ativos na vida cotidiana. “E verdade

% Essas propostas fazem parte de algumas conferéncias que o autor faria em 1986 na Universidade de Harvard.
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que o software ndo poderia exercer seu poder de leveza sendo mediante o peso do hardware,
mas é o software que comanda, que age sobre 0 mundo exterior e¢ sobre as maquinas”
(CALVINO, 1988, p. 20). Nesse sentido, a leveza a que Calvino se refere ndo significa uma
literatura vazia, mas uma literatura precisa.

Em relacdo a rapidez, o autor relata, entre outros exemplos, o conto do imperador
Carlos Magno, que se apaixonou por uma camponesa, mas, vindo esta a falecer, ele se apegou
ao seu corpo até que um sacerdote descobriu que havia naquele corpo inerte um precioso anel;
assim, o sacerdote guardou o anel em diferentes lugares e objetos, aos quais o imperador
também se apegava ao mesmo tempo que ignorava quando nao era mais o “refiigio” do anel.

“A rapidez e a concisdo do estilo agradam porque apresentam a alma uma turba de
ideias simultaneas, ou cuja sucessao é tdo rapida que parecem simultaneas, e fazem a alma
ondular numa tal abundincia de pensamento, imagens ou sensagoes [...]” (CALVINO, 1988,
p. 55).

Para falar sobre a exatiddo, Calvino revela trés exemplos, o de um projeto de
construcdo bem calculado e definido, o de imagens visuais bem nitidas e o de uma linguagem
gue possa expressar sensacOes e/ou abstracdes. Ele expbe, porém, que essa é uma tarefa
dificil, principalmente em se tratando de exprimir com a linguagem tantas sensacdes, mas
ressalta, porém, que esta deve ser a busca de um autor, a tentativa de expressar os detalhes,
pois a utilizacdo das palavras ou das imagens em um texto ndo pode feita de forma ocasional.

A visibilidade, Calvino atribui a capacidade de permitir envolver a imaginacio
atrelada as palavras. Ele exemplifica que um filme, antes de chegar ao cinema, foi lido,
imaginado e depois transformado em acdo; a mesma capacidade de visibilidade, segundo
Calvino, esta expressa nas imagens sacras ou nos quadrinhos que sé se utilizam de imagens,

mas gue transmitem uma linguagem com clareza.

O que parte da palavra para chegar a imagem visiva e 0 que parte da imagem
visiva para chegar a expressao verbal. O primeiro processo é o que ocorre
normalmente na leitura: lemos por exemplo uma cena de romance ou uma
reportagem de um acontecimento num jornal, e conforme a maior ou menor
eficacia do texto somos levados a ver a cena como se esta se desenrolasse
diante dos olhos, se ndo toda cena, pelo menos fragmentos e detalhes que
emergem no indistinto (CALVINO,1988, p.99).

O autor adverte, ainda, que no momento atual ndo podemos perder a capacidade de
“fazer brotar cores ¢ formas de um alinhamento de caracteres alfabéticos negros sobre uma

pagina branca” (CALVINO, 1988, p. 108).
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Calvino se refere a multiplicidade propiciada pelo conhecimento, enaltece escritores
que fazem de suas obras “enciclopédias”; a multiplicidade ¢ forma de “conexdo em rede” dos
fatos, das pessoas e das coisas do mundo, ji que “cada vida € uma enciclopédia, uma
biblioteca, um inventario de objetos, uma amostragem de estilos, onde tudo pode ser
continuamente remexido e reordenado de todas as maneiras possiveis” (CALVINO, 1988, p.
138).

Para Calvino, a literatura precisa ser capaz de permitir que as pessoas interajam com
os objetos do conhecimento, e afirma que “isso ocorre mediante a exploragdo do potencial
semantico das palavras, de toda a variedade de formas verbais e sintdticas, com suas
conotacdes e coloridos e efeitos 0 mais das vezes comicos que seu relacionamento comporta”
(Ibid. p. 123)

Apds essas reflexdes sobre a origem do canone, sobre quem e por que se define um
canone, ainda ficam outros questionamentos. Por que em muitas praticas de leitura e de
alfabetizacdo a maioria dos(as) educadores(as) se atém somente aos fragmentos de textos
descontextualizados presentes nos livros didaticos em vez de propor uma busca por novas e
riquissimas obras canbnicas?

A resposta para esse questionamento pode estar no longo processo da educacao

universal, em que apenas uma pequena parcela dos individuos teve acesso a ela.

[...] Tradicionalmente, a leitura devia ser para poucos porque ela é sempre
um elemento de poder e podia ameagar as minorias que controlavam 0s
livros (e o conhecimento, o saber, a informagdo). Esses ideais de
alfabetizacdo para todos e acesso amplo aos livros sdo muito recentes na
Historia. Mas como estdo ai, e ndo ha mais jeito para conseguir manter a
massa na ignorancia total, até parece que surgiu outra tatica de proposito:
distrair a maioria da populagdo com outras coisas, para que ela nem perceba
que tem uma arca cheia de um rico tesouro bem a sua disposi¢do, pertinho,
ali no canto da sala (MACHADO, 2009, p. 18).

E principalmente por esses dados histéricos, culturais e sociais, que salientamos a
importancia de apresentar os classicos aos educandos(as) para que tenham acesso ao menos a
uma pequena parte de todo conhecimento produzido ao longo dos séculos, pois, do contrario,
extinguir a lista dos classicos seria, como afirma Machado (2009), segrega-los das mais

fascinantes historias e possibilidades de constru¢do do conhecimento.

Assim, & minha reivindicacdo de ler literatura (o que, evidentemente, inclui
0s classicos), porque é nosso direito, vem se somar uma determinacédo de ler
porque é uma forma de resisténcia. [...] Direito e resisténcia sdo duas boas
razbes para a gente chegar perto dos classicos. Mas ha mais. Talvez a
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principal seja o prazer que essa leitura nos da. [...] existe, por exemplo, o
gosto pela viagem — um prazer muito especial, que nao deve ser confundido
com fuga, evasdo ou escapismo. E o gosto pela imersdo no desconhecido,
pelo conhecimento do outro, pela exploracdo da diversidade (MACHADO,
2009, p. 19).

Desse modo, ndo existem motivos para ndo apresentar obras de literatura classica nas
escolas publicas. Mesmo com o decorrer do tempo e contra as expectativas, essas obras
sairam das méaos das elites e podem ganhar espaco em diferentes esferas sociais. Os classicos
literarios, conforme as reflexdes até aqui apresentadas, provocam o interesse pela leitura e
mantém viva as memadrias historicas e culturais por meio da literatura.

Quando se apresenta um classico literario para alunos(as), principalmente para os que
vivem em condigdes de resisténcia social/cultural, deve-se refletir com eles(as), dentre outros
aspectos, 0 contexto em que tal obra foi produzida, pois toda leitura de um classico exige
uma contextualizacdo do tempo cronoldgico, histérico, social e/ou politico; caso contrario,
serd4 compreendido como uma histdria antiga.

Por isso, quando um critico se posiciona contrario aos classicos, se baseando
primordialmente no argumento de que esta leitura se trata de uma cultura ou ideologia
dominante, isso pode ser refutado, tendo-se em vista que “talvez esse cAnone masculino e
eurocéntrico reflita apenas o fato de que até hoje houve mais leitores brancos, homens e
europeus” (MACHADO, 2009, p. 133). Porém, constata-se que, para bem realizar a leitura de
um classico, ndo se deve apegar somente aos valores que estdo ali inseridos, mas é preciso
propor o questionamento, a reflexdo para compreender todo o processo histérico e cultural
que sustentou tais valores.

A partir dessas consideracdes, propde-se que a leitura de poemas seja realizada a partir
da Tertulia Literaria Dial6gica, com vistas a promover o desenvolvimento da criticidade por
meio da reflexdo coletiva e, assim, conciliar a necessidade de preservar o “patrimonio

literario” deixado pelos cldssicos com o primordial processo de alfabetizagao.
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4 “SOMOS FEITOS DAQUILO QUE VIVEMOS E DAQUILO QUE LEMOS”: O
PERCURSO DA PESQUISA

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
que-fazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer 0 que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade.®’

Eleger a metodologia de pesquisa que mais contribuira para alcancar os objetivos de
uma pesquisa é fundamental para garantir a validade e o rigor necessarios na coleta dos dados.
Para desenvolver esta dissertacdo e responder ao problema “Quais as caracteristicas presentes
nos cléssicos literarios que justificam seu uso na Tertalia Literaria Dialogica?”, utilizamo-nos

da Pesquisa Bibliogréfica, que, de acordo com a definicdo de Gil (2002, p. 44):

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas.

Em Marconi e Lakatos (2017, p. 200), encontramos também que a finalidade da
pesquisa bibliografica ¢ “[...] colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates
que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas”.

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, pois ndo possui objetivo de

apresentar informag6es numeéricas, ja que, de acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 32):

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convem ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem & prova de fatos, pois 0s
dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagens.

Portanto, apesar de o tema leitura de classicos ser pesquisado por diferentes vertentes,
buscou-se explicar a partir desta pesquisa, a contribuicéo da leitura de poemas classicos para o
Ciclo da Alfabetizacdo a partir da TLD, o que caracteriza a abordagem qualitativa; assim, o

foco da pesquisa sdo os elementos “que ndao podem ser quantificados, centrando-Se na

" FREIRE (2007, p. 29).
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compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 32).

Ainda de acordo com essas autoras, as pesquisas podem ser de natureza bésica ou
aplicada. Assim, pode-se afirmar que esta é uma pesquisa de natureza aplicada, pois tem
como objetivo “gerar conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solugdo de problemas
especificos” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35).

Quanto aos objetivos, esta pesquisa pode ser classificada como explicativa, pois “este
tipo de pesquisa preocupa-se em identificar os fatores que determinam ou contribuem para a
ocorréncia dos fendmenos” (GIL 2007 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35). Assim,
buscamos identificar as caracteristicas dos classicos literarios que contribuem para a leitura de
poemas durante a alfabetizacao.

Quanto aos procedimentos técnicos, Gil (2008) afirma que fazer pesquisa bibliografica
ndo significa repetir ou reproduzir informagdes e dados j& antes identificados. Essa forma de
pesquisa possibilita que outras conclusdes ou reflexdes acerca do objeto de pesquisa sejam
elaboradas, ou ainda permite que alguma lacuna existente em determinada area de estudo seja
identificada.

Uma dissertacdo com base em dados bibliograficos ndo tem menor valor em
detrimento de uma pesquisa experimental, visto que abordara determinado assunto ou objeto
de estudo com estrita complexidade, pois, de acordo com Salvador (1981, p. 35), uma
dissertacdo se caracteriza pela sistematizacéo reflexiva de ideias e dados coletados.

De acordo com Gil (2002), ha vantagens e desvantagens em utilizar a pesquisa

bibliografica somente, em detrimento de outros métodos.

A principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco. Por exemplo, seria impossivel a um
pesquisador percorrer todo o territorio brasileiro em busca de dados sobre
populagdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua disposicdo uma
bibliografia adequada, ndo terd& maiores obstaculos para contar com as
informacGes requeridas (GIL, 2002, p. 45).

Em contrapartida, o autor afirma que se utilizar exclusivamente de dados de fontes
secundarias em uma pesquisa bibliografica influencia diretamente os resultados encontrados,
e para evitar equivocos, sugere que nesta forma de estudo, o pesquisador se utilize de

informacdes disponiveis na fonte.
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Esse mesmo autor classifica as fontes bibliograficas da seguinte maneira: livros de

leitura corrente e livros de referéncia, publicacdes periddicas e impressos diversos.

Os livros de leitura corrente abrangem as obras referentes aos diversos
géneros literdrios (romance, poesia, teatro, etc) e também as obras de
divulgacdo, isto €, as que objetivam proporcionar conhecimentos cientificos
ou técnicos.

Os livros de referéncia [...] sdo aqueles que tém por objetivo possibilitar a
rapida obtencdo das informacgdes requeridas, ou, entdo, a localizacdo das
obras que as contém. Dessa forma, pode-se falar em dois tipos de livros de
referéncia: livros de referéncia informativa, que contém a informacao que se
busca, e livros de referéncia remissiva, que remetem a outras fontes (Ibid. p.
44).

As principais publicacdes periddicas, ainda de acordo com Gil (Ibid. p. 45), sdo os
jornais e revistas. O autor afirma que, nestas Ultimas, as informacg6es se apresentam de forma
mais profunda e elaborada.

Assim, para a elaboracdo desta dissertacdo, nos valemos de informacdes e dados
presentes em livros, artigos cientificos, banco de teses e dissertacdes.

Até chegar a delimitacdo do objeto de estudo desta pesquisa, percorremos alguns
caminhos que sdo necessarios e complexos. Em Salvador (1981, p. 44), identificamos que, ao
selecionar um assunto € preciso “[...] eliminar temas por qualquer razdo preteriveis, e fixar-se
naquele que, observados os critérios, merece prioridade”. O autor ressalta, ainda, que ndo é
qualquer assunto que justifica o desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica e pontua
alguns critérios para elegé-lo: a) corresponder ao interesse do pesquisador; b) propiciar
experiéncias duradouras ao pesquisador; c) possuir importancia teérica ou pratica; d) estar
adequado ao nivel de qualificacdo pretendido; e) ter material disponivel para consulta e/ou
pesquisa; f) estar compativel com o tempo e recursos financeiros do pesquisador. (Ibid. p. 45).

Dessa forma, buscamos seguir estes critérios: a) o tema da pesquisa era o de interesse
da pesquisadora desde o processo seletivo para o programa (poema); b) houve muito
aprendizado e experiéncias validos para a formacgéo profissional e académica; ¢) o assunto
tem muitas vertentes e a que abordamos possui poucos estudos; d) e, por ser um tema de
relevancia, faz jus a pesquisa de mestrado; e) o material de pesquisa disponivel foi de facil
acesso e se adequava as possibilidades da pesquisadora. Tendo delimitado esses pontos,
partimos da questdo “Quais as caracteristicas presentes nos classicos literarios que justificam
seu uso na Terttlia Literaria Dialogica?”.

Para responder a esse problema, a pesquisa foi realizada em quatro etapas:

primeiramente, a busca de informacdes sobre o referencial tedrico da Aprendizagem
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Dialdgica para conhecer e aprofundar a temética. Assim, foram realizadas leituras dos(as)
autores(as) priméarios dessa vertente como Aubert, Elboj, Flecha, Freire, Habermas e
Vigotskii; leituras de autoras secundarias dessa vertente também foram realizadas, como
Mello, Gabassa, Girotto e Marigo.

O segundo passo da pesquisa foi identificar e selecionar as teses, dissertacdes e artigos
sobre o tema cléssico literario e TLD. Nessa etapa, foi realizada a leitura exploratoria ou pré-

leitura, que Salvador (1981, p. 97) assim define:

Certificados da existéncia de informagGes Uteis, procuramos localiza-las e
obter delas uma visdo global para constatar se correspondem ao que
prometem. N&o é, pois, um estudo exaustivo das informagfes, mas um
exame rapido, semelhante ao dos exploradores de uma regido desconhecida.
E que uma referéncia pode tratar de um assunto de nosso interesse, mas
omitir o aspecto que nos preocupa. Pode fornecer dados, mas ndo os dados
de que precisamos. A leitura exploratéria visa, pois, a dar uma visdo
superficial das reais possibilidades da referéncia.

A partir dessa leitura exploratoria, deu-se o terceiro passo do desenvolvimento da
pesquisa: foram desenvolvidos fichamentos de acordo com o Apéndice A. Nesses
fichamentos, eram anotados: a) o titulo do trabalho; b) o nome do autor e ano da publicacéo e,
quando se tratava de um artigo, tese ou dissertacdo eram registradas as referéncias, pois todos
esses materiais foram buscados por meio da internet; ¢) o resumo prético e tedrico, que se
refere as compreensdes e/ou duvidas sobre o texto; d) as discussdes e destaques: sdo 0s pontos
relevantes para esta pesquisa, tanto em relacdo a ideias coincidentes quanto a discordantes.

Por fim, a quarta etapa se refere ao que Salvador (1981, p. 105-106) define como

leitura interpretativa:

[...] é a interpretacdo do que se leu em fungdo dos fins particulares do
pesquisador. Trata-se de relacionar o que o autor afirma com os problemas
para o0s quais se esta procurando uma solucdo. O estudo das ideias de uma
obra é feito em funcgdo dos propdsitos de seu autor, mas o aproveitamento de
tais ideias depende dos propdsitos do pesquisador. [..] E um ato de
associacdo de ideias, de transferéncia de situacBes, de comparacdo de
propositos, pelo qual o pesquisador procura aplicar ou transferir as solucoes
da situacdo do autor para a propria situacdo, selecionando somente o que é
atil e pertinente como resposta a seus problemas.

Assim, a leitura interpretativa dos textos selecionados permitiu identificar em quais
aspectos determinado texto poderia contribuir com o desenvolvimento desta dissertagéo.



83

Alguns elementos foram considerados essenciais para identificar a pertinéncia e a utilidade,
apresentados de acordo com o Anexo B.

A busca inicial sobre publicacdes que discorrem sobre o tema dos classicos literarios
foi realizada no portal de teses e dissertacbes da CAPES®; para a busca sobre a TLD, foi
utilizado o portal do CREA e do NIASE. Aqui serdo abordadas inicialmente as pesquisas e 0s
resultados sobre os classicos literarios e, em seguida, sobre a TLD.

Inicialmente, a busca se deu a partir dos termos classico e canone, literatura e
literario. Nesse ponto, obtiveram-se muitos resultados, mas, durante a leitura dos titulos,
observou-se que havia assuntos de outras areas do conhecimento como da medicina, por
exemplo. Portanto, as palavras-chave foram alteradas para cénone and literatura; candnico
and literario; e, ap6s uma leitura rapida de alguns titulos, identificou-se que esses textos
discorriam, em sua maioria, sobre educacdo ou literatura, mas ainda havia alguns das outras
areas do conhecimento. Assim, foram aplicados os filtros de pesquisa:

-Area do conhecimento: Letras/Linguistica; Educac&o;

- Area de concentragdo: Estudos literarios; Literatura comparada; Literatura e cultura.

Com objetivo inicial de delimitar a busca de materiais da Ultima década, nesta segunda
busca, ndo foi delimitado o tempo, pois na primeira identificaram-se alguns trabalhos
anteriores ao ano de 2006 com um titulo e/ou resumo que poderiam contribuir com esta
dissertagdo. Entdo, a busca encontrou trabalhos desde o ano de 1995, conforme o quadro a
seguir. Apos a busca e os filtros anteriormente descritos, foram encontrados 289 (duzentos e

oitenta e nove) trabalhos.

Quadro 6 — Quantidade de teses e dissertacdes com o tema classicos literarios encontradas no portal

CAPES
Ano de publicagio | Mestrado | Doutorado | Total
1995 1 0 1
1996 0 0 0
1997 3 1 4
1998 5 1 6
1999 4 2 6
2000 9 1 10
2001 3 4 7
2002 15 1 16
2003 21 1 22
2004 15 2 17
2005 16 6 22
2006 13 3 16

%8 CAPES: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Quadro 6 — Quantidade de teses e dissertacdes com o tema classicos literarios encontradas no portal

CAPES
conclusdo
Ano de publicacédo Mestrado Doutorado Total
2007 13 9 22
2008 10 4 14
2009 8 2 10
2010 12 5 17
2011 17 4 21
2012 13 3 16
2013 8 7 15
2014 6 6 12
2015 15 7 22
2016 8 5 13
Total 215 74 289

Fonte: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/

Nota: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Apbs a leitura dos titulos e de alguns resumos, quando ndo foi possivel identificar a

relacdo dos classicos com o texto, foram selecionadas 31 (trinta e uma) teses e dissertacoes

que fazem referéncia aos classicos de forma geral: histéria da literatura, definicdo de termos,

poema ou outros géneros textuais. Foram excluidas aquelas que tratavam explicitamente de

obras e/ou de autores especificos e aquelas que ndo fizeram mencdo ao estudo do céanone.

Esses trabalhos estdo dispostos no quadro a seguir:

Quadro 7 — Teses e dissertagdes selecionadas para a leitura dos resumos

Continua

Titulo:

A Via Crucis Do Corpo: Sujeicdo ao e Libertacdo do Canone Social

1995 | Autor(a): Instituicao/Titulagao:
VASCONCELOS, Jose Alcidesio Medeiros. UFPE/Mestrado
Titulo:
Lima Barreto - O Canone e o Bébado
1997
Autor(a): Instituicao/Titulagao:
ALMEIDA, Luiz Alberto Scotto de. UFSC/Mestrado
Titulo:
Uma Histéria Contemporanea da Literatura Brasileira Contemporanea
1998 | Autor(a): Instituicao/Titulagao:
DORNELLES, Olivia Mauricio. UERJ/Mestrado
Titulo:
1999 | A poesia romantica brasileira: corpus e canonizadores.

Autor(a):
FIORI, Elizabeth.

UEL/Mestrado

Instituicdo/Titulagao:
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Quadro 7 — Teses e dissertacdes selecionadas para a leitura dos resumos

Continua

Titulo:

O retrato feminino como canone do século XVI na poesia Camoniana

1999 | Autor(a): Instituicéo/Titulag&o:
CORTEZ, Clarice Zamonaro. UNESP Séo Paulo/ Doutorado
Titulo:
A leitura dos Classicos Nacionais no Ensino Médio: por que é tdo dificil? - um estudo
etnografico.

2002
Autor(a): Instituicao/Titulagao:
JUNIOR, Osvaldo Soares de Oliveira. UNB/Mestrado
Titulo:
Adaptacdes de classicos literarios brasileiros: Parafrases para o jovem leitor.

2002
Autor(a): Instituicdo/Titulacao:
MONTEIRO, Mério Feijé Borges. PUC Rio de Janeiro/Mestrado
Titulo:
A problematica do canone literario

2003 | Autor(a): Instituicao/Titulagdo:
BORTOLIN, Célia Regina. UNESP Séo José do Rio

Preto/Mestrado

Titulo:
O céanone no vestibular da UNESP - calouro ou veterano?

2004 | Autor(a): InstituicAo/Titulagao:
RICARDO, Marinéz de Fatima. UNESP Araraquara/Mestrado
Titulo:
Relacdes histdrico-criticas acerca do canone na literatura e nas artes.

2005
Autor(a): Instituicao/Titulagao:
UNES, Wolney Alfredo Arruda. UNESP Séo José do Rio Preto/

Doutorado

Titulo:
Historia literaria nos cursos de Letras: Canones e tradigdes

2007
Autor(a): Instituicdo/Titulagao:
OLIVEIRA, Vanderléia da Silva. UEL/Doutorado
Titulo:
Politicas Culturais - Antologias: A Constitui¢do de canones literarios no modernismo
tardio

2007
Autor(a): Instituicao/Titulagao:

ALENCAR, Jodo Nilson P. De.

UFSC/Doutorado
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Quadro 7 — Teses e disserta¢des selecionadas para a leitura dos resumos

Continua

Titulo:
O canone em movimento: um estudo da leitura de textos candnicos adaptados em livro
didatico do Ensino fundamental

2007 Autor(a): Instituicdo/Titulagao:
ARRAES, Beatriz Pinheiro. UEM /Mestrado
Titulo:
Nas dobras da memoria: a linguagem dos classicos e suas adaptacdes.
2007 | Autor(a): Instituicdo/Titulagao:
OLIVEIRA, Maria Lilia Simdes de. UERJ/Doutorado
Titulo:
Friedrich Hoélderlin: a sobredeterminacao politica do estético na construcdo do canone
enquanto gesto tributério da recepcéao
2008 Autor(a): Instituicdo/Titulagao:
ARAUJO, Daniel Teixeira da Costa. UFMG/Mestrado
Titulo:
A literatura como espago de construgOes utopicas: uma leitura de Quadrondo e de
obras do Canone Ficcional
2009 Autor(a): Instituicdo/Titulagao:
PELLIZZARO, Tiago. UNISC/Mestrado
Titulo:
O cénone via traducdo: dos concretos aos contemporaneos
2010 | Autor(a): Instituicdo/Titulacao:
SANTOS, Andrea Soares. UFMG/Doutorado
Titulo:
Formacdo nacional e canone ocidental: literatura e tradicdo no Novo Mundo
2010
Autor(a): Instituicdo/Titulagao:
ALEXANDER, lan UFRS/ Doutorado
Titulo:
As fraturas no projeto de uma literatura nacional: representacdo na narrativa brasileira
2010 | contemporanea
Autor(a): Instituicdo/Titulagao:
MATA, Anderson Luis Nunes da. UNB/Doutorado
Titulo:
O cénone literério brasileiro: preconceito e eugenia em O presidente negro, de
Monteiro Lobato
2011 Autor(a): Instituicdo/Titulacao:
MOREIRA, Fabio Martins. Universidade Regional Integrada

do Alto Uruguai e das
MissBes/Mestrado




Quadro 7 — Teses e dissertacdes selecionadas para a leitura dos resumos

Conclusédo

Titulo:
A formacéo da historiografia da literatura brasileira:
escolares no Brasil (1759-1890)

uma histoéria dos canones

2011 Autor(a): Instituicao/Titulagao:
CARDOSO, Jodo Escobar José. UFSE/Mestrado
Titulo:
Educacdo Literaria e a Formacdo Docente: encontros e desencontros do ensino de
literatura na escola e na Universidade do século XXI
2011 Autor(a): Instituicdo/Titulacao:
SEGABINAZI, Daniela Maria. UFPB/Doutorado
Titulo:
O parnaso lusitano e a formagéo do canone: a invengdo do Arcadismo na historiografia
da literatura brasileira.
2011 Autor(a): Instituicdo/Titulacao:
PACHECO, Mirela Magnani. UFSE/Mestrado
Titulo:
O estudo pés-graduado de literatura no Brasil: problemas e perspectivas.
2011 | Autor(a): Instituicdo/Titulacao:
FOGGETTI, Maria Janaina. UEL/Doutorado
Titulo:
Historiografia literaria e formag&o do canone: Ana Miranda, Augusto dos Anjos e
Olavo Bilac
2012 Autor(a): Instituicao/Titulagao:
PINTO, Luiz Renato De Souza. UNESP Séo José do Rio Preto/
Doutorado
Titulo:
A importancia da obra de Solano Trindade no panorama da literatura brasileira: uma
reflex&o sobre o processo de selecdo e exclusdo candnicos
2012 Autor(a): Instituicao/Titulagao:
SANTOQOS, Suely Maria Bispo Dos. UFES/Mestrado
Titulo:
Entre o obrigatério e o proibido: a literatura e o leitor em livros didaticos de lingua
2012 | portuguesa para Ensino Médio
Autor(a): Instituicdo/Titulagao:
DINIZ, Ligia Gongalves. UNB/Mestrado
Titulo:
Mashup brasileiro, a cole¢do dos classicos fantasticos: a literatura como produto do
2013 | mercado editorial

Autor(a):
RODRIGUES, Sheila Darcy Antonio.

Instituicdo/Titulagao:
Universidade Presbiteriana
Mackenzie - Sao Paulo/Mestrado

Fonte: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/
Nota: Quadro elaborado pela pesquisadora.



http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/
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Em seguida, foi realizada a leitura dos resumos, dos sumarios e, em alguns casos, da
conclusdo destes trabalhos de forma minuciosa para serem analisados para a presente
pesquisa. Nenhuma das teses ou dissertacdes indicava a abordagem das caracteristicas do
canone exclusivamente, mas em 8 (oito) destes trabalhos, se observou a existéncia de alguns
capitulos que faziam relacdo a esse tema; assim, esses trabalhos puderam contribuir para
responder a questdo “quais as caracteristicas presentes nos classicos literarios que justificam
seu uso na Tertdlia Literaria Dialdgica?”. Por fim, esses trabalhos foram descritos no quadro

a sequir.

Quadro 8 — Teses e dissertagdes analisadas sobre cléssicos literarios

continua
Titulo: Autor(a):
Histoéria literaria nos cursos de Letras: Canonese | OLIVEIRA, Vanderléia da Silva.
tradicOes

Resumo: A pesquisa analisa a concepgdo de | Instituicdo/Titulagdo:
literatura, cénone e literatura brasileira em seis | UEL/Doutorado

2007 | universidades do Parana. O estudo realizado com
professores e alunos de graduacdo considera que a
universidade é local da formacdo inicial de
professores, e, por isso, é importante identificar
qual concepcdo desses conceitos é desenvolvida
durante esta etapa e quais as suas implicacdes no
trabalho em sala de aula.

Capitulo(s) que aborda(m) o
canone: 3,4e5

Titulo: Autor(a):

O cénone em movimento: um estudo da leitura de | ARRAES, Beatriz Pinheiro.
textos canénicos adaptados em livro didatico do
Ensino fundamental

2007 | Resumo: A pesquisa tem como objetivo analisar | Instituicdo/Titulagéo:
como algumas obras canénicas sdo abordadas em | UEM /Mestrado

sala de aula de uma escola do interior de Sé&o
Paulo. Analisam-se os textos presentes nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa e como a relacdo | Capitulo(s) que aborda(m) o
professor-texto influencia na concepgéo do que é | canone: 2

candnico para os alunos(as).

Titulo: Autor(a):
Nas dobras da memoria: a linguagem dos | OLIVEIRA, Maria Lilia Simdes
classicos e suas adaptacdes. de.

2007 | Resumo: A pesquisa aborda o aspecto da | Instituicdo/Titulagdo:
linguagem nas traducBes dos classicos da | UERJ/Doutorado
literatura universal e sua influéncia na prética de
leitores iniciantes. Para isso, a pesquisadora
analisa as traducdes da obra Dom Quixote feitas | Capitulo(s) que aborda(m) o
por Monteiro Lobato e Ferreira Gullar. canone: 1,2¢e3




Quadro 8 — Teses e dissertagdes analisadas sobre cléssicos literarios

2008

continua
Titulo: Autor(a):
Friedrich Holderlin: a sobredeterminacgdo politica | ARAUJO, Daniel Teixeira da
do estético na construcdo do cénone enquanto | Costa.

gesto tributario da recep¢do

Resumo: A pesquisa busca evidenciar algumas
questdes a respeito da formacao do canone e suas
implicagdes naquelas obras que ainda ndo fazem
parte das consagradas. Analisa, em especial, 0
trabalho do poeta Friedrich Holderlin, que
recebeu criticas negativas em relacdo ao seu
trabalho, mas que, apds Nietchze ter utilizado de
suas concepgdes filosoficas, passou a receber
mais atenc¢ao dos criticos literarios.

Instituicao/Titulagao:
UFMG/Mestrado

Capitulo(s) que aborda(m) o
canone: 1,1.1

2011

Titulo:
O cénone literario brasileiro: preconceito e
eugenia em O presidente negro, de Monteiro
Lobato.

Autor(a):
MOREIRA, Fabio Martins.

Resumo: A pesquisa busca fazer uma relagéo
entre os critérios que estabelecem uma obra como
candnica, bem como quem sdo os favorecidos e
os desfavorecidos com estes critérios. O autor
analisa a obra “O presidente negro” de Monteiro
Lobato, que considera ter sido um caso de
exclusdo candnica por abordar questbes que nédo
sdo de “interesse” da classe dominante.

Instituicao/Titulagao:
Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das
Missdes/Mestrado

Capitulo(s) que aborda(m) o
canone: 1

2011

Titulo:

A formagdo da historiografia da literatura
brasileira: uma histéria dos canones escolares no
Brasil (1759-1890)

Autor(a):
CARDOSO, Jodo Escobar José.

Resumo:

A pesquisa analisa as trés primeiras obras que
tratavam da literatura brasileira: “Curso elementar
de literatura nacional” (1862), “O Brasil literario”
(1863) e “Curso de literatura portuguesa e
brasileira” (1866). Busca-se, a partir dessas obras,
analisar como se deu a formagéo do cénone e da
literatura nacional, bem como identificar o motivo
de uma obra ser considerada canbnica em uma
época e, em outra, ser “excluida” desse patamar.

Instituicdo/Titulacao:
UFSE/Mestrado

Capitulo(s) que aborda(m) o
canone: 1,14

2012

Titulo:
Historiografia literaria e formagdo do céanone:
Ana Miranda, Augusto dos Anjos e Olavo Bilac

Autor(a):
PINTO, Luiz Renato De Souza.

Resumo: A pesquisa tem como objetivo analisar
a obra “A ultima quimera”, da autora Ana
Miranda. Essa autora tem como personagens
principais de sua obra os autores brasileiros
Augusto dos Anjos e Olavo Bilac, e os coloca
como essenciais na histéria da formacdo da
literatura candnica brasileira.

Instituicao/Titulagao:
UNESP (S&o José do Rio Preto)/
Doutorado

Capitulo(s) que aborda(m) o
canone: 3
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Quadro 8 — Teses e dissertagdes analisadas sobre cléssicos literarios

Conclusédo

2012

Titulo:

A importancia da obra de Solano Trindade no
panorama da literatura brasileira: uma reflexdo
sobre o processo de selecéo e exclusdo canonicos.

Autor(a):
SANTOS, Suely Maria Bispo
Dos.

A pesquisa investiga o pouco valor literario
atribuido a obra de Solano Trindade, pioneiro na
representacdo da literatura afro-brasileira. A
pesquisa aborda também a literatura negra no
Brasil, que possui pouca visibilidade e € excluida
da categoria de canone na literatura brasileira.

Instituicao/Titulagao:
UFES/ Mestrado

Capitulo(s) que aborda(m) o
canone: 4

Fonte: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/
Notas: 1) Teses e dissertaces que possuem capitulos sobre a formacgédo e/ou caracteristicas dos

classicos.
2) Quadro elaborado pela pesquisadora.
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A busca por artigos cientificos publicados sobre o canone e classico literario foi

realizada na base de dados SCiELO®. Com as palavras-chave classico and universal, foram

encontrados 224 (duzentos e vinte e quatro) artigos e, foram aplicados os seguintes filtros de

pesquisa:

- Idioma: portugués, espanhol, inglés.

- Area do conhecimento: Ciéncias humanas; Linguistica/Letras e Artes; Multidisciplinar;

Estudos literarios; Teoria Literaria.

- Artigo

Apds a aplicacdo desses filtros de pesquisa, ficaram um total de 40 (quarenta) artigos

para a leitura dos titulos e resumos a fim de identificar aqueles que melhor poderiam

contribuir para esta dissertacdo. Destes, foram selecionados 7 (sete) que se enquadram no

objetivo desta pesquisa.

Como o resultado encontrado ficou muito abaixo do esperado e do necessario, foi

realizada também uma busca por artigos cientificos no portal da Capes a partir das palavras-

chave classico e universal. A busca encontrou 760 (setecentos e sessenta) artigos. Mais uma

vez, foram aplicados os filtros de pesquisa:

- Artigo

- Pais: Brasil

- Area do conhecimento: Linguagem e Literatura; Educagéo.

- Idioma: inglés, espanhol e portugués.

%9 SciELO: Scientific Electronic Library Online.


http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/

91

Mesmo com o objetivo de identificar os trabalhos realizados no Brasil, a ampliacéo do
idioma nessa busca se deve ao fato de que, nas primeiras tentativas de busca, a pesquisa
remetia a alguns trabalhos com resumo e/ou titulo em outro idioma, portanto considerou-se
importante essa ampliacdo para identificar tais trabalhos.

Apos a aplicagdo do filtro, obteve-se um total de 78 (setenta e oito) artigos e, apds a
leitura dos titulos e dos resumos, alguns artigos se repetiram ap6s a busca no SciELO. Ao
final, 6 (seis) se encaixavam no objetivo da pesquisa.

Ainda sobre o tema classico/candnico, uma ultima busca online foi feita entre as
publicacdes dos anais da ABRALIC™. No portal da associacdo, ndo foram encontrados
trabalhos com datas anteriores a 2012, portanto o material utilizado foi publicado entre os
anos de 2012 e 2016; mesmo com essa “limita¢ao”, o resultado obtido quantitativamente foi
melhor do que nas buscas anteriores. A pesquisa a partir das palavras-chave canone,
canonico, classico(a), contemporaneo e literatura, encontrou um total de 104 (cento e quatro)
artigos dos quais, apos a leitura dos titulos e resumos, foram selecionados de 14 (quatorze)
artigos.

Ao todo, 27 (vinte e sete) artigos com o tema canone e/ou classico literario foram
analisados para o desenvolvimento desta pesquisa. E importante também destacar que, dentre
os artigos analisados, alguns trouxeram somente contribuicbes favoraveis aos classicos; em
outros, mesmo o(a) autor(a) mostrando-se adepto a disseminacdo dos classicos, apresentaram
também alguns posicionamentos de autores contrarios aos classicos, e, como citado
anteriormente, alguns artigos se posicionam somente contrarios ao uso dos classicos, mas

considerou-se importante identificar esses pontos opostos para fundamentar as reflexdes.

Quadro 9 — Artigos sobre o tema classico literario analisados nesta pesquisa

continua
Titulo:
Sob o signo dos cléssicos
Autor(a): Instituicao:
HENRIQUES, Claudio Cezar UERJ
Resumo:

1997 | o artigo traz defini¢Ges de classicos, algumas caracteristicas de acordo com os criticos

Eliot e Nascentes.

" A ABRALIC (Associagdo Brasileira de Literatura Comparada) foi criada em 1986 no Rio Grande do Sul ap6s
a participacdo de alguns escritores e pesquisadores brasileiros no XI Congresso da Associacdo Internacional
de Literatura Comparada, realizado em Paris em 1985. E uma associacio sem fins lucrativos da qual
participam professores, universitarios e pesquisadores brasileiros de Literatura Comparada. Dentre 0s
objetivos destaca-se o fomento de estudos em nivel de graduacdo e pés-graduacéo, realizacdo de seminarios,
simposios e cursos para o publico académico. Informagdes disponiveis em:
http://www.abralic.org.br/institucional/apresentacao/



http://www.abralic.org.br/institucional/apresentacao/

Quadro 9 — Artigos sobre o tema classico literario analisados nesta pesquisa

continua
Titulo:
Canone e liberdade
Autor(a): Instituicéo:
SCRAMIM, Susana UFSC

2002 Resumo:

Aborda a questdo do canone no ambiente universitario, da importancia de valorizar o
que foi produzido, mas também de dar liberdade aos novos escritores e, de acordo com
Mario de Andrade, ndo prop0e criar uma nova lista ou escola de autores consagrados.
Titulo:

Canone e canones: um plural singular

Autor(a): Instituicao:

MOREIRA, Maria Eunice PUC-RS

Resumo:

2003 Apresenta as “esferas” que podem classificar um classico: editoras, universidade,
criticos literéarios, entre outros. Apresenta, também, alguns motivos para justificar o
uso dos canones: possibilita a recuperacdo de uma histdria das historias da literatura;
possibilita a legitimacdo do discurso sobre a literatura; define as pautas de leitura e
interpretacdo, modelos e critérios de valoragdo; revela as instituicdes em que se aloja a
literatura e seu entremeado jogo de influéncias.

Titulo:

Formac&o de leitores: a questdo dos canones literarios

Autor(a): Instituicéo:

PAULINO, Graca UFMG

Resumo:

O artigo traz a compreensdo de canone na visdo de varios autores e de criticos

2004 renomados que defendem que, mesmo aqueles que querem uma inser¢do dos
chamados “marginais”, possuem uma ‘“categorizacdo estética” para que possam ser
chamados candnicos.

Titulo:

Canone e valor estético em uma teoria autoritaria da literatura
Autor(a): Instituicéo:
GINZBURG, Jaime USP

2004 Resumo:

O artigo traz uma andlise das ideias de Harold Bloom para o c&none, identificando
assim uma concepcao autoritaria e elitista, por defender que a literatura de qualidade se
concentra na literatura inglesa, mais especificamente em Shakespeare. O autor é
criticado ainda por explicitar que a literatura ndo é e ndo deve ser utilizada como meio
de se fazer “justica social”.

Titulo:

La obra literaria en el tienpo

Autor(a): Instituicao:

LEVORATTI, Armando J. Seminario Mayor de La Plata

2008 Resumo:

O texto traz algumas caracteristicas que sdo necessarias as obras classicas; deixa
explicita a necessidade de analisar uma obra candnica a partir do seu contexto histérico
para compreendé-la.




Quadro 9 — Artigos sobre o tema cléssico literario analisados nesta pesquisa

continua
Titulo:
Canone Literario e Valor Estético: notas sobre um debate de nosso tempo
Autor(a): Instituicéo:
AVELAR, ldelber Tulane University (New Orleans)
2009 | Resumo:
O texto traz uma discusséo sobre renomados autores e criticos como Bloom e Perrone-
Moisés acerca de suas obras sobre 0 canone.
Titulo:
Educacdo literaria e canone literario escolar
Autor(a): Instituicao:
RECHOU, Blanca-Ana Rolg usC
2010 | Resumo:
O artigo fala sobre o que € um canone e sua formacao; em seguida, aborda a literatura
na escola.
Titulo:
O entrelugar do canone na pés-modernidade: o canone e os estudos culturais
Autor(a): Instituicéo:
2010 LOSANO, Carmem Cristiane Borges UFMG
Resumo:
O artigo traz uma compreensdo de classico de acordo com Benjamin, mas passa
também por autores como Bloom e Eliot.
Titulo:
La ciudad invisible de los clasicos: Entre Aulo Gelio e Italo Calvino
Autor(a): Instituicdo:
JURADO, Francisco Garcia Universidad Complutense
(Madrid)
2010 Resumo:
Faz uma descricdo historica do que vem a ser um classico, e traz comparacGes entre
autores desde a Grécia antiga até Italo Calvino.
Titulo:
Literatura marginal: questionamentos a teoria literaria
Autor(a): Instituicéo:
OLIVEIRA, Rejane Pivetta de. UniRitter
2011
Resumo:
O artigo fala sobre a literatura marginal, se posiciona contréria aos cléssicos literarios
como obras que “agregam determinado valor estético e literario”.
Titulo:
O processo de formagdo do canone e as suas controversias
Autor(a): Instituicao:
DURAES, Aline Ferreira UESSBA
2012

Resumo:

O artigo traz alguns dados historicos sobre a formacao do canone e as diferentes visoes
de Bloom, Perrone-Moisés e Bourdieu sobre o assunto, bem como algumas
contradicoes.
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Quadro 9 — Artigos sobre o tema cléssico literario analisados nesta pesquisa

continua

Titulo:
Canone e consideracBes em torno de historias da literatura
Autor(a): Instituicéo:
LEITE, Ana Mafalda Universidade de Lisboa

2012 Resumo:
Discorre sobre o desenvolvimento das literaturas mocambicana e angolana frente ao
canone, mas, na introducdo do artigo, encontramos algumas consideracdes acerca das
obras canonicas.
Titulo:
O conceito de “literatura nacional” e a crise de identidades na América Latina
Autor(a): Instituicéo:
COUTINHO, Eduardo F. UFRJ

2012
Resumo:
O artigo aborda as mudancas na disciplina de literatura comparada a partir da década
de 70, que passou a analisar também obras da Asia, da Africa e América Latina.
Titulo:
Algumas premissas norteadoras: o que torna uma obra um canone? Seguidas de outras
premissas desnorteadoras: o que torna um classico inacessivel?
Autor(a): Instituicdo:
DANESE, Viviane Micheline Veloso UFV

2012
Resumo:
O texto traz algumas contribui¢Bes sobre o que é um classico, o que é literatura, como
0 canone é compreendido atualmente, e enumera algumas questdes para refletir por
que estes textos ndo fazem parte da realidade de muitos alunos.
Titulo:
A controvérsia do canone: criado das elites ou ministro da morte?
Autor(a): Instituicéo:
MORAES, Fabricio Tavares de. UFJF

2013 Resumo:
Aborda o canone na visao de autores como Bloom, Perrone-Moisés e Calvino. Atém-
se mais & questdo de Bloom que define como classicos principalmente as obras
inglesas e norte-americanas. Apresenta algumas caracteristicas que fazem parte de
obras canbnicas.
Titulo:
Entre gregos e romanos: histdria e literatura no Mundo Cl&ssico
Autor(a): Instituicéo:
GONGCALVES, Ana Teresa Marques UFGO

2014
Resumo:

Tem o objetivo de pesquisar alguns conceitos de literatura na antiguidade, mas
também traz alguns conceitos e caracteristicas dos classicos.




Quadro 9 — Artigos sobre o tema classico literario analisados nesta pesquisa

continua

Titulo:
Leitura de poemas: uma proposta para o0 Ensino Fundamental

Autor(a): Instituicéo:
PIMENTEL, Eduardo; NASCIMENTO, Maria de | UFPA

2014 | Fatima do.
Resumo:
O artigo é parte do resultado de uma pesquisa com alunos do ensino médio, em que 0
poema foi apresentado para além de estudos de ortografia e de escolas literarias.
Titulo:
A critica poética da poesia contemporanea brasileira: alguns percursos
Autor(a): Instituicao:
PESSOA, André Vinicius UERJ

2015
Resumo:
O artigo traz questionamentos e reflexdes sobre a poesia brasileira e sua critica.
Defende que atualmente a poesia brasileira ndo se é adequada nem a poesia
concretista, nem a popular. Muitos dos seus temas atualmente estdo relacionados a
questdes politicas.
Titulo:
Dos classicos na literatura aos classicos na sociologia e na sociologia médica/satde
Autor(a): Instituic&o:
NUNES, Everaldo Duarte UNICAMP

2015 | Resumo:
Faz um breve historico dos classicos literarios sob a 6tica dos autores: Gellius, Sainte-
Beuve, Twain, T. S Elliot, Borges, Calvino e faz um paralelo entre o conceito classico
sob a concepcdo de autores da e para as areas da sociologia e da satde.
Titulo:
A literatura como objeto de conhecimento: notas sobre o cénone e a pesquisa
académica
Autor(a): Instituicéo:

2015 | TELLES, Luis Fernando Prado UNIFESP
Resumo:
Estudo de caso sobre o interesse pelo tema literatura canbnica na pesquisa académica;
elenca alguns autores portugueses renomados.
Titulo:
A culpa é das estrelas para a resisténcia da leitura candnica na escola?

2015 Autor(a): _ o Instituicéo:
RIBEIRO, Maria das Gracas de Oliveira Costa; IFCE
BARBOSA, Josefa Josabeth de Sousa IFPE
Resumo:

O artigo traz o resultado de uma pesquisa com alunos do ensino médio; os alunos
leram uma obra canénica sugerida pelas professoras e outra da preferéncia deles.
Mostra que o0 que atrai os alunos nas leituras destes best sellers é o apelo sentimental
aos fatos da adolescéncia atual.
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Quadro 9 — Artigos sobre o tema classico literario analisados nesta pesquisa

Concluséo

Titulo:
Literatura, muito prazer!...
Autor(a): Instituicéo:
CORSO, Gizelle Kaminski; IFSC
OZELAME, Josiele Kaminski Corso UNIOESTE

2015 "Resumo:
O texto traz reflexdes sobre dois pontos distintos nas aulas de literatura atuais; um é
guando se usa os textos literarios somente para fins de responder questionarios e/ou
para ensinar gramatica; o outro extremo € quando a literatura € utilizada somente para
o0 prazer. As autoras quiseram deixar claro que a literatura pode também ser utilizada
para levantar questionamentos, debates e é tdo importante quanto as outras disciplinas.
Titulo:
O lugar do canone no letramento literario
Autor(a): Instituic&o:
FRITZEN, Celdon UNESC

2016 | Resumo: L . . -
A partir das contribui¢fes de Antonio Candido, o autor traz contribui¢des sobre o que
é o canone e algumas criticas que tém sido feitas a ele a partir do século XX, bem
como 0 seu uso em ambiente escolar.
Titulo:
A leitura dos classicos na sala de aula: uma préatica possivel
Autor(a): Instituicéo:
FREITAS, Helen Josy Monteiro de. UNIMONTES

2016 | XeSUMO: L :
E um relato de experiéncia com alunos do 9° ano do ensino fundamental; aborda
algumas dificuldades préaticas no trabalho com os classicos em sala de aula como a
falta de acervo nas escolas, a utilizagéo das obras para fins de ortografia e a linguistica
somente.
Titulo:
O candnico e 0 ndo-candnico na formagdo do leitor: o caso de Allan Santos da Rosa e
a literatura da periferia
Autor(a): Instituicéo:
CHIARETTO, Marcelo UFMG

2015
Resumo:
Fala sobre a dificuldade de inserir os textos periféricos em préticas escolares, visto que
0 ambiente escolar ainda é marcado pelo tradicionalismo literério, e por tratar de
assuntos polémicos, a literatura periférica pode ir contra o modelo tradicional de
ensino.
Titulo:
Lo clasico y la tradicion em Paul Valéry, T. S. Eliot y Walter Benjamin

2016 | Autor(a): Instituicdo:
VILLARREAL, Willian Diaz Universidad Nacional de

Colombia

Resumo:

O artigo traz a compreensao de classico de acordo com os trés autores, comparando ja
que Valery e Eliot possuem pontos em comum sobre 0 assunto, ja Benjamin se mostra
contrario a concepgao tradicional do que é um cléssico.

Fonte: CAPES, SciELO, ABRALIC
Nota: Quadro elaborado pela pesquisadora.
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Como esta pesquisa discorre também sobre o tema da TLD, as buscas de artigos sobre
0 assunto foram realizadas inicialmente no site do NIASE e do CREA, por serem grupos que
pesquisam diretamente este tema.

Como ja citado no corpo desta dissertacdo e de acordo com as informacoes
encontradas no portal do NIASE e do CREA, hé artigos que abordam a tertdlia nos mais
diferentes ambitos como o escolar e penitenciario, além de trabalhos sobre tertulia de Arte e
Musical. Assim sendo, esta pesquisa se fundamentou em artigos somente sobre a TLD. Foi
possivel identificar muitos artigos sobre o tema, mas, para fins de analise, foram selecionados
0s artigos que, pela leitura dos titulos e dos resumos, observou-se abordar especificamente
TLD. Portanto, aqueles artigos que citaram a TLD mas que tinham como objetivo discorrer
sobre a aprendizagem dialégica ou sobre as comunidades de aprendizagem nao foram
utilizados para fins de analise.

A primeira busca foi no portal online do NIASE, deste, foram selecionados 13 (treze)
artigos; do portal do CREA, foram selecionados 5 (seis) artigos sobre a TLD, visto que alguns
titulos repetiram os encontrados no NIASE.

Ainda como forma de direcionar a pesquisa, buscou-se delimitar o periodo de 10 (dez)
anos, mas como o trabalho com as tertdlias teve inicio do Brasil em 2002, conforme ja foi
citado, considerou-se importante relacionar também alguns artigos a partir desta data.

No decorrer das leituras, foram buscados outros artigos sobre o tema, e essa busca se
deu a partir de dados encontrados nas referéncias dos artigos lidos inicialmente. A partir
dessas referéncias, identificamos outros 7 (sete) artigos. Ao todo, 25 (vinte e cinco) artigos

sobre TLD foram analisados para esta pesquisa e estdo dispostos no quadro a seguir.

Quadro 10 — Artigos analisados sobre o tema Tertulia Literaria Dial6gica encontrados no portal
do NIASE e do CREA e nas referéncias bibliogréaficas

Continua
Titulo:
Tertalia Literaria Dialdgica: espaco de aprendizagem dialdgica
Autor(a): Instituicéo:
MELLO, Roseli R. UFSCar
2003
Resumo:

O artigo apresenta defini¢des dos principios que orientam o desenvolvimento da TLD
bem como a origem desta atividade. Traz trechos de entrevistas com o0s participantes
de um grupo de TLD de uma escola de Barcelona sobre como participar da TLD
influencia/influenciou sua vida pessoal, social ou profissionalmente.
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Titulo:
Tertdlia Literaria Dialogica: pratica de leitura e descoloniza¢do do mundo da vida
Autor(a): Instituicéo:

2003 | BENTO, Paulo Eduardo Gomes; BOGADO, | UFSCar
Adriana Marcela; MELLO, Roseli Rodrigues de.;
RODRIGUES, Eglen Silvia Pipi
Resumo:
O artigo traz a definicdo e fundamentacgdo tedricas da TLD, a partir, principalmente, de
Flecha (1997), Habermas (2001) e de Freire (2001). Explicita a “superacdo” que a
participacdo nos grupos de TLD proporciona a pessoas que antes se sentiam excluidas
pela falta de acesso a educacdo formal ou pela idade. Destaca a importancia que o
dialogo igualitario e a oralidade (principalmente) assume diante de novas
aprendizagens, da dimenséo instrumental.
Titulo:
Tertdlia Literaria Dialdgica: Compartilhando histdrias
Autor(a): Instituicao:
MELLO, Roseli R. UFSCar
FLECHA, Ramon. Universidad de Barcelona

2005 | Resumo:
O artigo apresenta relatos de participantes das TLD que foram criadas a partir do ano
de 2002 na cidade de Sdo Carlos: TLD na Universidade da Terceira Idade, TLD na
biblioteca, TLD com alunos da educacdo de adultos e TLD com criancas e
adolescentes. Apresenta também fundamentacdo tedrica e os principios que orientam o
desenvolvimento da TLD.
Titulo:
Comprension critica y aprendizaje dialdgico: Lectura dialdgica
Autor(a): Instituicéo:
CHAIB, Danilo Martins de Castro Universidad de Barcelona

2006 Resumo:
O artigo tem como objetivo apresentar a definicdo do conceito de Aprendizagem
Dialdgica e como o desenvolvimento de atividades como a TLD contribui para o
desenvolvimento da criticidade, por meio das interagoes.
Titulo:
Tertdlia literaria dialégica entre criancas e adolescentes: aprendizagens educativas e
transformadoras
Autor(a): Instituicao:
GIROTTO, Vanessa C. UFSCar

2007 MELLO, Roseli R.
Resumo:

O artigo relata as experiéncias e 0s bons resultados de um grupo de TLD com criancgas
e adolescentes em um bairro periférico da cidade de Séo Carlos; aborda os principios
tedricos que fundamentam esta atividade, como os da Aprendizagem Dialdgica
(FLECHA, 1997), da leitura palavra para além da decodificacdo (FREIRE, MACEDO,
2002). A pesquisa, realizada a partir da Metodologia Comunicativa de Investigacéo,
aponta a TLD como atividade que contribui para o desenvolvimento
escolar/instrumental, pessoal, social e cultural dos/as participantes.
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Titulo:
Tertdlia literdria dialdgica entre criancas e adolescentes: historias de vida e de
aprendizagens compartilhadas a partir dos classicos

Autor(a): Instituicao:
GIROTTO, Vanessa C. UFSCar

2007 | Resumo:
O artigo € um recorte de uma pesquisa de mestrado, em que a pesquisadora
desenvolveu a TLD com criancas e adolescente; destaca que, a partir dos principios da
aprendizagem dialdgica e de técnicas de pesquisa fundamentadas na Metodologia
Comunicativa de Investigagio (GOMEZ, 2006), houve significativas transformagdes
para as participantes e, consequentemente, para suas familias e no desenvolvimento
escolar.
Titulo:
La tertulia como estrategia metodoldgica en la formacion continua: avanzando en las
dinamicas dialdgicas
Autor(a): Instituicao:
ALONSO, Maria José; ARANDIA, Maite; | Universidad del Pais VVasco

2008 | LOZA, Miguel
Resumo:
O artigo relata uma experiéncia com professoras da Educacdo de Pessoas Jovens e
Adultas. Elas participaram de uma formacdo continuada a partir da proposta da TLD.
Apobs a formacgdo, observaram-se contribuicGes em relacdo as praticas desenvolvidas
em sala de aula e, consequentemente, a aprendizagem e ao dialogo e com estes(as)
alunos(as).
Titulo:
Lectura dialdgica: interacciones que mejoran y aceleran la lectura
Autor(a): Institui¢éo:
VALLS, Rosa; SOLER, Marta; FLECHA, Ramén | Universidad de Barcelona

2008 | Resumo:
O artigo apresenta a fundamentacdo tedrica sobre Aprendizagem Dial6gica e propde
uma reflexdo a partir de dados sobre os bons resultados advindos das praticas
dialogicas desenvolvidas em Comunidades de Aprendizagem, como a TLD, a
biblioteca tutora e os grupos interativos. Sobre a TLD, aborda as contribui¢Ges das
leituras dos cléssicos a respeito da amplitude de sentidos e da dimensédo instrumental.
Titulo:
Lectura dialogica y transformacion en las Comunidades de Aprendizaje
Autor(a): Instituicéo:

2010 AGUILAR, Consol Universidad Jaume
ALONSO, Maria José Universidad del Pais VVasco
PADROS, Maria Universidad de Barcelona
PULIDO, Miguel Angel Universitat Ramoén Liull
Resumo:

O artigo aponta contribuicbes das praticas desenvolvidas em Comunidades de
Aprendizagem, como a TLD, os grupos interativos e a biblioteca tutorada, dando
énfase aos principios e contribuicdes da TLD, tanto na pratica dos(as) profesores(as),
quanto na aprendizagem dos(as) alunos(as) e no relacionamento com essas familias.
Aborda a importancia dos cléssicos literarios para promover discussdes entre 0s(as)
alunos(as) sobre diferentes temas da sociedade.
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Quadro 10 — Artigos analisados sobre o tema Tertulia Literaria Dialdgica encontrados no portal
do NIASE e do CREA e nas referéncias bibliogréaficas

Continua
Titulo:
La interpretacion interactiva de los textos a través de las tertulias literarias dialdgicas
Autor(a): Instituicao:
PULIDO, C. Universidad de Barcelona
2010 | ZEPA, B. Baltic Institute of Social Sciences
Resumo:

O artigo apresenta a TLD como meio para contrapor as ideias elitistas sobre quem
pode fazer a leitura de classicos da literatura. Dentre essas teorias, salienta a do
“habitus” de Bordieu (2000), o qual afirma que somente pessoas altamente
escolarizadas possuem condicGes de interpretar um classico literdrio. As autoras
utilizam a dialogicidade de Bakhtin (1981), Flecha (2000), Chomsky (1985) e Eco
(1992) para apresentar a TLD como forma de valorizar o conhecimento de pessoas de
classes sociais marginalizadas.

Titulo:
Contribuigdes da tertdlia literaria dialdgica para a superacdo de concepces edistas e
construcdo de uma nova educacdo de jovens e adultos

Autor(a): Instituicéo:
GAVIOLI, A. V.; MELLO, Roseli R. UFSCar

2010
Resumo:
O artigo é recorte de um TCC do curso de Pedagogia da UFSCar, em que a autora
apresenta a TLD e a fundamentacéo tedrica da Aprendizagem Dialdgica (s&o centrais
os principios de inteligéncia cultural e de dimensdo instrumental) como meio de
superacdo de preconceitos edistas na Educacio de Jovens e Adultos. E um estudo
tedrico que traz também histdrico da EJA no Brasil e reflexfes da psicologia sobre o
tema.
Titulo:
Caminhos possiveis de democratizacdo da leitura pela Tertdlia Literaria Dial6gica
Autor(a): Instituicéo:
MELLO, Roseli R.; GIROTTO, Vanessa C.; | UFSCar

2010 MARIGO, Adria}na; GAVIOLI, Aline V;
MOREIRA, Jaqueline

Resumo:

O artigo retrata como 0 acesso aos classicos da literatura universal e a obras de arte,
por meio das terttlias dialdgicas, de literatura e de arte, tem influenciado
positivamente 0s espacos em que sdo desenvolvidas. Sobre a TLD, observam-se
contribuigdes, principalmente em relacdo a dimensédo instrumental da leitura, a partir
da interacdo com pessoas de diferentes contextos e da forma de pensar diferentes
temas atuais.

Titulo:

Em torno da mesa: como iguais e diferentes aprendem juntos através do dialogo
literario

Autor(a): Instituicao:

PRESTES, Emilia Maria da Trindade UFPB

2010 [ Resumo:

O artigo aborda a experiéncia da autora como participante de uma TLD em um grupo
de adultos na escola onde se deu o inicio da TDL, em Barcelona. A pesquisadora relata
como se deu o processo de incluséo e de desenvolvimento da criticidade com pessoas
adultas, em sua maioria imigrantes (inclusive ela) com pouca escolaridade.
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Quadro 10 — Artigos analisados sobre o tema Tertulia Literaria Dial6gica encontrados no portal
do NIASE e do CREA e nas referéncias bibliogréaficas

Continua

Titulo:
Praticas pedag0gicas dialogicas: aposta na melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem

Autor(a): Instituicéo:
RODRIGUES, Eglen Silvia Pipi UFMT

2012 | MARIGO, Adriana Coimbra UFSCar
GIROTTO, Vanessa Cristina UNIFAL-MG
Resumo:

O artigo apresenta trés Atuacdes Educativas de Exito e como o desenvolvimento
dessas praticas contribui para a aprendizagem de pessoas em diferentes contextos, mas
principalmente em sala de aula. Essas atividades sdo: as tertdlias dialdgicas de
Literatura e de Artes e os grupos interativos. Trazem dados de pesquisas desenvolvidas
a partir dessa tematica e, sobre a TLD, enfatiza os resultados advindos de uma
atividade que contribui para a aprendizagem instrumental de alunos(as) e para a
transformacao a partir das interacdes e do dialogo igualitario.

Titulo:

Tertdlia literaria dialogica e educagdo de pessoas jovens e adultas: encontro entre
literatura e vida

Autor(a): Instituicéo:

MELLO, Roseli R.; MARIGO, Adriana F. C.; | UFSCar

2012 | AMORIM, S.
Resumo:

O artigo apresenta a TLD como caminho para que a literatura (classicos universais)
seja elemento presente na vida de sujeitos da EPJA. A linguagem oral e o dialogo
também sdo pontos que receberam importantes destaques no texto, tendo como
fundamentacdo teorica as reflexdes apresentadas por Freire e Bakhtin.

Titulo:
O ensino da leitura em sala de aula com criangas: a terttlia literéria dialdgica.

Autor(a): Instituicdo:
GIROTTO, Vanessa C; MELLO, Roseli R. UFSCar

2012
Resumo:
O artigo traz um recorte de uma tese de doutorado, e tem como objetivo apresentar
resultados que mostram como a aprendizagem da leitura e da escrita pode ser
“potencializada” quando desenvolvida a partir do referencial da Aprendizagem
Dialdgica, tendo como atividade central a TLD. Os resultados positivos se devem a
fatores como diélogo horizontal entre educador e educandos, leitura de classicos,
interacdo entre 0s participantes, dentre outros.
Titulo:
Las Tertulias Dialdgicas, un recurso didactico en la formacion de docentes
Autor(a): Instituicéo:
LUIS, Edurne Chocarro de. Universidad de La Rioja

2013
Resumo:

O artigo € resultado de uma pesquisa realizada com criangas e alunos de um curso de
formacdo de professores. Além da TLD, artigo traz uma breve descricdo de outras
AEE, como os grupos interativos e as bibliotecas tutoradas, mas enfatizam o0s
resultados obtidos com a TLD, em que futuros professores(as) puderam identificar a
TLD como recurso didatico que possibilita a inclusdo em sala de aula.
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Quadro 10 — Artigos analisados sobre o tema Tertulia Literaria Dialdgica encontrados no portal
do NIASE e do CREA e nas referéncias bibliogréficas
Continua
Titulo:
La tertulia literaria dialogica de L1J en la formacion inicial de maestros y maestras
Autor(a): Instituicéo:
AGUILAR | RODENAS, Consol Universitat Jaume
2013
Resumo:
O artigo traz relatos de uma experiéncia de TLD na formacdo inicial de professores em
uma universidade Catald. A disciplina de didatica se da a partir da TLD, por meio de
aulas virtuais, devido ao grande nimero de alunas. Elas se reinem em grupos menores
e, depois, expdem suas reflexdes com um grupo maior. Por meio dos relatos, observa-
se que a aprendizagem vai além dos contetidos da disciplina, abordando também uma
educagdo para a cidadania.
Titulo:
Revisitando as ideias de Paulo Freire e de Jodo Francisco de Souza: educagéo popular,
diversidade cultural e curriculo
Autor(a): Institui¢éo:
PRESTES, Emilia Maria da Trindade UFPB
2013
Resumo:
O artigo apresenta contribuicGes de Paulo Freire no contexto da TLD. A partir de uma
experiéncia com essa forma de leitura em um grupo no CREA, em Barcelona, a autora
deixa explicito como a TLD contribui para promover a interagdo entre pessoas de
diferentes contextos sociais e culturais, a partir do didlogo e do respeito, 0 que gera
experiéncias significativas de aprendizagem.
Titulo:
What the Dialogic Literary Gatherings Did for Me*
Autor(a): Instituicéo:
2015 | GARCIA-CARRION, R Universidad de Deusto
Resumo:
Titulo:
Reconstructing Autobiographical Memories and Crafting a New Self Through
Dialogic Literary Gatherings*
Autor(a): Instituicéo:
2015 | RACIONERO-PLAZA, S. Universidad Loyola Andalucia
Resumo:
Titulo:
Alba, a Girl Who Successfully Overcomes Barriers of Intellectual Disabilit Through
Dialogic Literary Gatherings*
Autor(a): Instituicéo:
ROLDAN, S. M. Universidad Rovira i Virgili
2015
Resumo:
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do NIASE e do CREA e nas referéncias bibliogréaficas
Continua
Titulo:
Tertulias literarias dialogicas: herramienta para una educacion de éxito.
2016
Autor(a): Instituicéo:
GARCIA-CARRION, Rocio; HIDALGA, Zoe | Universidad de Deusto
Martinez; VILLARDON, Lourdes
Resumo:
O artigo apresenta a TLD como uma ferramenta que auxiliou na melhora do
desempenho instrumental (leitura, escrita, oralidade, criticidade) de alunos (5 a 11 anos
de idade) de uma escola na Inglaterra. A atividade beneficiou também os professores
por meio da formagdo. Confirma-se, no artigo, que a TLD como atuacéo educativa de
éxito, contribui para o desenvolvimento pessoal, profissional e social em diferentes
contextos em que € desenvolvida.
Titulo:
(Im)Politeness and interactions in Dialogic Literary Gatherings*
Autor(a): Instituicao:
LLOPIS, A. Universidad Catolica de Valencia
2016 | VILLAREJO, B; SOLER, M,; ALVAREZ, P. Universidad de Barcelona
Resumo:
Titulo:
Beyond the Walls. The Social Reintegration of Prisoners Through the Dialogic
Reading of Classic Universal Literature in Prision*
Autor(a): Instituicéo:
ALVAREZ, P.; SCHUBERT, T. Universidad Loyola Andalucia
2016 | GARCIA-CARRION, R. Universidad de Deusto
PUIGVERT, L.; PULIDO, C. Universidad de Barcelona
Resumo:
Titulo:
Andlisis de las Interacciones entre Alumnado y Diversas Personas Adultas en
Actuaciones Educativas de Exito: Hacia la Inclusion de Todos y Todas
Autor(a): Instituicéo:
2016 | CARRION, Rocio Garcia Universidad de Deusto
ROLDAN, Silvia Molina Universitat Rovira i Virgili
LOPEZ, Luis Antonio Grande Centro de Profesorado de Jerez de la Frontera
VVALDEZ, Nataly Buslon Universidad de Barcelona
Resumo:
O artigo apresenta duas AEE: os grupos interativos e a TLD como meio de interacdo e
de desenvolvimento da aprendizagem de alunos em contexto de exclusdo social
(imigrantes, alunos de escolas de periferia). Nessa pesquisa, foi analisado o
desenvolvimento de alunos(as) com “dificuldade de aprendizagem cognitiva”.
Observou-se que, por meio das interacGes e do didlogo igualitario, houve muitas
contribuicBes em relacdo a interacdo com o conteldo, a interacdo e participacdo das
atividades, & interacdo com os(as) demais alunos(as).
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Titulo:
Leitura do mundo e leitura da palavra: a Tertulia Literaria Dialdgica no ProFoQui-
UNIFAL-MG.
Autor(a): Instituicao:
SALLES, Thays; GIROTTO, Vanessa; KIILL, Keila UNIFAL-MG
2016
Resumo:
O artigo apresenta resultados de uma pesquisa sobre a relacdo da leitura dialégica e do
ensino de Ciéncias, realizada com alunos de Ensino Médio, Educacdo de Pessoas
Jovens e Adultas, universitarios e servidores de uma universidade pablica. A partir da
TLD, foram realizadas discussoes a respeito de conceitos dos contetidos de Ciéncias.
Titulo:
Fomentando el Aprendizaje y la Solidaridad entre el Alumnado a través de la lectura
de clésicos de la Literatura Universal: El caso de las Tertulias Literarias Dial6gicas
Autor(a): Instituicao:
FLECHA, Ramén Universidad de Barcelona
2016 | CIFUENTES, Pilar Alvarez Universidad Loyola Andalucia
Resumo:
O artigo apresenta uma fundamentagdo tedrica sobre a TLD, bem como suas
contribui¢des para a aprendizagem instrumental na escola, para a melhoria do convivio
e das expressdes orais, por meio do dialogo igualitario em diferentes contextos de
aprendizagem; retrata a histéria de uma menina marroquina, alfabetizada por meio da
TLD em uma escola espanhola.
Titulo:
Tertulias literarias dialdgicas: Ciencia, ilusion y las mejores obras de la literatura para
todos y todas.
Autor(a): Institui¢éo:
FEBRE LOPEZ, Blanca; VILLAREJO, Beatriz Universidad de Barcelona
2016
Resumo:
O artigo aborda, principalmente, o desenvolvimento da dimensdo instrumental de
alunos de uma escola em Valencia, que realiza a TLD com alunos da Educacéo Infantil
ao Ensino Fundamental (secundaria, de acordo com o artigo). Identificou-se que, a
partir da leitura dos classicos literarios, obtiveram-se resultados satisfatorios em
relacdo ao desenvolvimento da escrita, da leitura, da criticidade, do relacionamento
entre alunos e professores.

Fonte: NIASE http://www.niase.ufscar.br/publicacoes
CREA: http://crea.ub.edu/index/scientific-excellence/publications/wosarticles/

Notas: 1) Nota: Quadro elaborado pela pesquisadora.
2) Os artigos assinalados com um (*) ndo foram encontrados nas buscas das bases de dados de
acesso gratuito, nem mesmo com acesso a internet por meio da rede da universidade; assim, nao
estardo presentes nas analises, estdo listados na tabela a titulo de conhecimento do que foi
produzido.

A partir desses trabalhos, realizou-se a analise dos dados, por meio dos quais
buscamos responder a questdo que originou esta pesquisa. De acordo com Gil (2008, p. 156),
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“os processos de andlise e interpretagdo variam significativamente em fun¢do do plano de
pesquisa”. Assim, esta fase perpassou dois momentos: primeiramente, foram analisados os
dados que nos remetem as caracteristicas dos classicos literarios e, em seguida, a analise
abordou as contribuicBes que a TLD possibilita aos leitores que dela participam.

As categorias definidas para analisar os dados sobre os classicos foram identificadas a
partir das consideracgdes dos(as) autores(as) em relagcdo aos aspectos de tais obras: linguagem,
atemporalidade, técnica, concisdo, exatiddo, visualidade, sonoridade, completude e
fragmentacdo, intransitividade, utilidade, impessoalidade, universalidade, leveza, rapidez,
multiplicidade; algumas destas caracteristicas possuem sentidos que se completam e, por este
motivo, foram agrupadas para melhor se proceder durante a analise e & interpretacdo. Desse

modo, as categorias propostas sao:

Quadro 11 — Categorias de analise sobre os classicos literarios

Caracteristicas identificadas | Categorias
Linguagem, concisao, rapidez Dominio da linguagem
Atemporalidade, universalidade Abrangéncia atemporal
Técnica, exatiddo, completude e fragmentacdo, impessoalidade, Estrutura do texto e atributos
intransitividade, leveza, sonoridade, visualidade estéticos
Utilidade, multiplicidade Amplitude de sentidos

Fonte: Categorias elaboradas a partir dos contetidos dos artigos listados nas tabelas 7 e 8.

Apobs a delimitacdo das categorias, buscou-se identificar as caracteristicas abordadas
nos artigos, dissertacdes e teses analisados, bem como os temas tratados. Assim, obteve-se a

tabela a seguir.

Quadro 12 — Relagdo de categorias e artigos analisados

continua

Categorias | Artigos em que aparecem

Dominio da linguagem HENRIQUES (1997)
MOREIRA (2003)
GINZBURG (2004)
PAULINO (2004)
DANESE (2012)
DURAES (2012)
MORAES (2013)
GONCALVES (2014)
CHIARETTO (2015)
NUNES (2015)
RIBEIRO; BARBOSA (2015)
TELLES (2015)

Abrangéncia atemporal HENRIQUES (1997)
MOREIRA (2003)
PAULINO (2004)
FRITZEN (2007)




106

Quadro 12 — Relagéo de categorias e artigos analisados

Concluséao

LEVORATTI (2008)
LOSANO (2010)
NUNES (2015)
FREITAS (2016)

Estruturacdo do texto e atributos LEVORATTI (2008)

estéticos DURAES (2012)
MORAES (2013)
GONCALVES (2014)
NUNES (2015)

Amplitude de sentidos MOREIRA (2003)

PAULINO (2004)

LEVORATTI (2008)

LOSANO (2010)

FRITZEN (2007)

MORAES (2013)

GONCALVES (2014)

PIMENTEL; NASCIMENTO (2014)
RIBEIRO; BARBOSA (2015)
FREITAS (2016)

Fonte: Artigos, dissertacOes e teses listados nas tabelas 7 e 8.
Nota: 1) Quadro elaborado pela pesquisadora.
2) Em alguns artigos, apareceram caracteristicas que se enquadram em mais de uma categoria.

Apos a identificacdo dos artigos, estes foram agrupados de acordo com a categoria e,
em seguida, passou-se a identificar os temas que cada artigo e/ou tese abordava. Esse
resultado serd descrito na préxima secdo e permitird identificar quao ampla pode ser a
discusséo sobre os classicos literarios.

Em relacdo a TLD, a analise partiu dos principios que justificam sua aplicagcdo para
atender algumas das propostas dos documentos oficiais para o Ciclo da Alfabetizacéo:
desenvolver atividades a partir dos géneros textuais, utilizar diferentes procedimentos de
leitura, desenvolver a linguagem oral, expressando e respeitando as diferentes opinides,
utilizar a linguagem escrita de acordo com as convencdes ortograficas. Assim, as categorias

definidas para anélise ser&o:

Quadro 13 — Categorias de analise sobre a Tertulia Literaria Dialogica

Propostas dos documentos oficiais | Categorias
Utilizagcdo dos géneros textuais que circulam na sociedade Diversidade textual e poemas
Utilizacdo de diferentes procedimentos de leitura Leitura
Desenvolver a linguagem oral Dialogo e oralidade
Escrever de acordo com as convengdes ortograficas Desenvolvimento do sistema
de escrita

Fonte: Categorias elaboradas a partir dos contetdos dos artigos listados na tabela 9.
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Assim como realizado com as anélises sobre os classicos literarios, apds a delimitacéo
das categorias acerca da TLD, estas foram organizadas no quadro a seguir, com vistas a

identificar as propostas abordadas nos artigos analisados, bem como os temas tratados.

Quadro 14 — Relagéo de categorias e artigos analisados
Categorias | Artigos em que aparecem
Diversidade textual e poemas FLECHA; MELLO (2005)
GIROTTO; MELLO (2007)
GIROTTO (2007)
PULIDO; ZEPA (2010)

Leitura Todos os artigos analisados deixam explicitas as
contribui¢Bes da forma como a leitura é realizada nas
TLD.

Diélogo e oralidade Todos os artigos analisados deixam explicitas as

contribui¢cdes advindas do didlogo presente nas TLD,
haja vista que o dialogo igualitario € um dos principios
fundamentais para a realizagao desta atividade.
Desenvolvimento do sistema de MELLO (2003)
escrita BENTO; BOGADO; MELLO; RODRIGUES (2003)
FLECHA; MELLO (2005)
GIROTTO; MELLO (2007)
GAVIOLLI; MELLO (2010)
MARIGO; MELLO; AMORIM (2012)
GIROTTO; MELLO (2011)

Fonte: Artigos listados na tabela 10.
Notas: 1) Quadro elaborado pela pesquisadora.
2) Em alguns artigos, apareceram caracteristicas que se enquadram em mais de uma categoria.

Apds a analise de todos os artigos, fez-se necessario estabelecer uma relacao entre os
dados encontrados sobre os classicos literarios e sobre a TLD. Dessa forma, utilizamo-nos de
alguns artigos (sobre TLD) que explicitam como resultados dessa atividade a diversidade de
temas que podem ser levados a reflexdo a partir da leitura dos classicos, como por exemplo,
temas de geografia, historica, politica, matematica, entre outros. O destaque para esse topico
se deu porque a amplitude de sentidos ¢ uma das categorias identificadas para analise de
dados sobre os classicos literarios. Ha também um destaque para o desenvolvimento da
criticidade, outro assunto identificado em muitos dos artigos sobre a TLD e que também é
resultado do acesso aos classicos literarios por meio do dialogo igualitario.

Podemos entdo afirmar que os principios que orientam o desenvolvimento da TLD
contribuem para desenvolver as habilidades indicadas nos documentos oficiais anteriormente
citados.

Portanto, tendo definidas as categorias, 0 assunto da proxima se¢do sera desenvolvido
a partir delas, buscando responder a questdo de pesquisa e aos objetivos. Fundamentando-nos

em Marconi e Lakatos (2017, p. 38-39), identificamos que a analise de uma pesquisa
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bibliografica perpassa quatro fases: critica do material selecionado, decomposi¢do dos
elementos essenciais e sua classificacdo, generalizacdo e analise critica. Conforme as autoras
e com o que foi descrito nesta secdo, até o presente momento, esta pesquisa perpassou trés
primeiras fases, desde a leitura seletiva do material selecionado a identificacdo das categorias,

portanto, a proxima se¢do sera o espaco destinado a quarta etapa, a analise critica.



109

5 ANALISE DOS DADOS

A andlise de uma pesquisa é um dos pontos principais do trabalho, a qual demanda um
trabalho minucioso a fim de explicar determinado fato sobre o objeto de estudo. De acordo
com Gil (2008, p. 156), “a andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma
tal que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacao”.

Marconi e Lakatos (2017, p. 182) afirmam que “uma vez manipulados os dados e
obtidos os resultados, 0 passo seguinte é sua analise e interpretacdo, constituindo-se ambas no
nucleo central da pesquisa”. De acordo com as autoras, analise e interpretacdo sdo atividades
diversas: na primeira, busca-se estabelecer relacGes entre os diversos fatores que envolvem o
fendmeno estudado, enquanto que, na segunda, o pesquisador busca atribuir significado as
respostas.

A presente analise consiste em 3 (trés) subsecBes: na primeira, serdo analisadas as
categorias acerca dos classicos literarios; na segunda subsecdo, abordaremos as categorias
consoantes a analise da TLD e, por fim, estabeleceremos uma relacéo entre as caracteristicas
dos classicos literarios e as contribuicGes da TLD para o periodo de alfabetizacdo inicial,
conforme destaque nos seguintes objetivos deste trabalho: a) analisar teoricamente o que
caracteriza um classico literario, e b) identificar algumas propostas dos documentos oficiais

que sdo contempladas na TLD.

5.1 Sobre os classicos literarios

Apos leitura dos artigos selecionados, identificou-se na andlise que 0s temas
abordados nesses trabalhos s@o distintos, corroborando, assim, o que foi afirmado sobre o
qudo variados sdo os ramos dos estudos literarios, e que ndo ha nenhum conceito fechado e
definido. E importante salientar que em alguns artigos analisados ndo havia resumo ou
indicacdo do tipo de pesquisa, assim, as caracteristicas e os temas aqui listados foram
inferidos pela pesquisadora apds as leituras.

Podemos destacar, portanto, que os temas colocados em reflexdo a partir desses artigos
foram: leitura de classicos em sala de aula, os classicos literarios e o tempo, as “contradi¢des”
dos classicos literarios (assim consideradas por autores(as) contrarios a esses textos), o canone
literario e o “canone escolar”, os classicos como elemento da elite, o papel dos criticos na
selecdo dos cléssicos, os classicos como arte, acessibilidade ou a falta dela aos classicos,

percurso histérico do canone, finalidade dos classicos.
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Na busca pela identificacdo dos elementos que fundamentam as categorias elaboradas,
identificou-se que alguns artigos ndo apresentam explicitamente possiveis caracteristicas dos
classicos literarios, visto que seus objetivos perpassam outros interesses. Assim, constatou-se
que, em Scramin (2002), Leite (2012) e Pessda (2015), os autores ndo se posicionaram
favoraveis nem contrérios aos classicos literarios, mas apresentaram reflexdes de ambos 0s
lados a respeito da concepcdo de canone em ambito académico, histérico, filosofico e da
critica literaria.

Em Avelar (2009), verifica-se uma proposta de reflexdo sobre posi¢bes discordantes
entre autores e criticos literarios em relagdo ao valor estético do canone. Dentre esses autores,
destacam-se Harold Bloom, Leyla Perrone-Moisés, Walter Benjamin, Barbara Smith entre
outros. No mesmo sentido, Villarreal (2016) apresenta as concepcdes de classico literario de
acordo com os autores Paul Valéry, T. S. Eliot e Walter Benjamin.

Também ndo aparece explicitamente nenhuma referéncia a possiveis caracteristicas
dos cléssicos literarios em Jurado (2012), pois o autor, assim como Curtius (2013), discorre
em seu artigo sobre a formacéo e o uso das palavras classico e canone ao longo da historia.

Em alguns artigos em que a posi¢cdo do autor se mostra contraria aos classicos
literarios, foi possivel identificar caracteristicas dos mesmos, como o caso de Durdes (2012) e
Chiaretto (2015), mas o mesmo ndo ocorre em Oliveira (2011), em que ndo se observou
nenhuma mencao as caracteristicas dos classicos literarios.

A partir deste ponto, passaremos a analise dos artigos em que foram identificadas as

caracteristicas dos classicos literarios de acordo com as categorias relacionadas no quadro 12.

5.1.1 Dominio da linguagem

Os diferentes aspectos concernentes a linguagem foram identificados em todos os(as)
autores(as) utilizados como referencial tedrico na secdo 3; do mesmo modo, observa-se no
quadro 12 que a maior parte dos artigos analisados tambem atribuem aos classicos literarios
caracteristicas referentes a linguagem, exatamente 11 (onze) artigos.

Essa caracteristica tem grande importancia diante do posicionamento dos criticos
literarios; em relacdo a autores contrarios aos classicos literarios, como Durdes (2012) e
Chiaretto (2015), observa-se que estes autores, apesar de oponentes, reforcam ponto de vista
de que os classicos exercitam a linguagem culta e, neste aspecto, Chiaretto (2015, p. 1)
fundamenta seu argumento para “invalidar” o uso dos classicos na formagao do leitor quando

afirma que nas escolas, em um classico literario, “[...] ¢ o modelo em que impera a sele¢do de
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obras de escritores do sexo masculino e brancos, procedentes da elite letrada, que exercitam a
lingua na variedade culta”. Diante desse argumento, nos valemos mais uma vez de Eliot
(1991), Machado (2009) e Perrone-Moisés (2009) quando estes afirmam que uma linguagem,
culta ou concisa, ndo é necessariamente uma linguagem dificil ou inacessivel.

No mesmo sentido, Durdes (2012, p. 3) afirma que a formacdo do canone literéario é
excludente, uma vez que “[...] a dominagdo literaria que uma lingua pode exercer se relaciona
em grau direto com o numero de poliglotas que a falam e com os tradutores que fazem os
textos circularem, assim pode-se falar de uma desigualdade literaria das linguas.”. Assim, a
autora atribui maior valor literario ao resultado do trabalho de criticos e de tradutores do que a
obra em si. Diante dessa assertiva, refutamos a posi¢do da autora, uma vez que, dentre outras
caracteristicas, um classico literario é atemporal, como afirmam Calvino (2007), Machado
(2009) e Pound (2006), e, como veremos no proximo item, mesmo que um critico, tradutor ou
editora utilizem-se de sua posi¢do “privilegiada” de determinar correntes literarias em
determinada época, a obra quando classica vai além desses determinismos temporais.

A linguagem como elemento que estrutura o texto, ou ainda tendo atribuido a
importancia ortografica, foi abordada por Henriques (1997) que, fundamentando-se em
Cémara Jr., afirma que o termo classico se aplica “ao escritor que tem uma linguagem

disciplinada, coerente e precisa”. Em Sainte-Beuve, apud Henriques (1997, p. 94):

[...] um verdadeiro classico é um autor [...] que reproduziu seu pensamento,
sua observacdo, ou sua descoberta — sem importar a forma — mas ampla e
vasta, refinada, sensivel, saudavel e bela em si mesma; que fala a todos num
estilo s6 seu, mas que a despeito disso pertence a todo o mundo, num estilo
gue é novo sem neologismos, novo e antigo, facilmente contemporaneo em
qualquer época.

Essa forma de linguagem é muito importante na formagéo de alunos leitores na escola,
visto que um dos objetivos propostos pelos PCN, é que o(a) aluno(a) produza textos
preocupando-se com a forma ortografica. Confirma-se, portanto, que os classicos literarios
possuem um repertério linguistico amplo e rico, o que implica diretamente o acesso dos(as)
leitores(as) a uma linguagem culta e diversificada.

Outra questdo que envolve a linguagem nos artigos analisados é a possibilidade que
um texto bem escrito permite em sua compreensdo e na ampliagdo dos sentidos. Sobre isso,
Ginzburg (2004, p. 97) afirma que “de modo geral, admite-Se que 0 ensino da Teoria da
Literatura seja voltado para a formacdo em capacidades de andlise e interpretacdo de textos.

[...] Entram em pauta também figuras de linguagem e elementos de retorica”. O autor nio
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precisa utilizar-se de palavras incompreensiveis para valorizar seu texto, ao contrario, quando
a obra possui esta caracteristica de afetar leitores em diferentes realidades, aproxima-os ainda
mais de buscar novas experiéncias de leitura.

No mesmo sentido, Paulino (2004, p. 50) afirma que os classicos literarios se
destacam, dentre outras caracteristicas, pela capacidade de construgdo, “[...] que abrange
qualidades do trabalho de linguagem, do modo de contar [...]”. Constata-se uma vez mais que
linguagem bem desenvolvida dos classicos literarios envolvem o desenvolvimento critico
do(a) leitor(a).

Ainda sobre a linguagem, Moraes (2013, p. 125) afirma que esta é uma caracteristica
que também nos dias atuais € valorizada e tem um papel importante na formacdo do(a)
leitor(a), ja que a literatura “[...] ¢ uma arte que trabalha com as possibilidades e
potencialidades da linguagem, buscando sempre clarificar e aperfeicoar seu impacto sobre o
espirito humano”.

Assim, confirma-se que a linguagem, enquanto elemento essencial em um classico
literdrio, envolve muito mais que aspectos ortograficos, estimula a criticidade e amplia a

compreensdo leitora.

5.1.2 Abrangéncia atemporal

Para iniciar as reflexdes sobre a relacdo dos classicos literarios com o tempo,
partiremos dos dados encontrados em Henriques (1997). Esse autor utiliza-se de uma citacao
de Arnold Bennett para afirmar que, dentre alguns motivos que contribuem para a
perpetuacédo dos classicos, esta o interesse dos leitores amantes da literatura. Segundo o autor,
esses leitores sdo uma minoria que fazem a diferenca porque estdo sempre a procura de livros
que lhes despertem a sensacdo de prazer. Assim, reforga-se a importancia de estimular a
leitura literaria na escola, pois “um classico ndo sobrevive por ser conforme a determinados
canones ou porque O esquecimento o aniquilaria. Sobrevive porque aquela minoria
apaixonada é tdo impossivel desdenha-lo, como ¢ impossivel a abelha desdenhar a flor”
(HENRIQUES, 1997, p. 91-92).

Em Henriques (1997, p. 87), surge uma questdo muito polémica entre os criticos e
estudiosos da literatura sobre a (a)temporalidade; este autor afirma que “o moderno também
pode ser classico. Sob aquelas condigdes...”; essas condi¢des se referem ao dominio da
utilizacdo da linguagem por um autor. Assim, fundamentadas em Bloom (1995) e Perrone-

Moisés (2009) sobre o lento processo (historico) de canonizacdo de uma obra, opomo-nos a
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essa afirmacdo, uma vez que, como se tem observado até o0 momento, ndo é um Unico aspecto
que legitima a definicdo de uma obra literaria como cléssica.

Contrapondo essa afirmacao de Henriques (1997), encontrou-se o posicionamento de
Nunes (2015, p. 404) que, fundamentado em Sainte-Beuve, afirma que um classico néo se faz
da noite para o dia e declara, “para Sainte-Beuve, o classico se define ao longo do tempo, pois
alguns que na sua época pareciam classicos (‘classicos precoces’) deixam de sé-lo para a
posteridade ¢ diz que ‘os mais imprevistos (imprevus) sdo ainda os melhores e os maiores’”.
N&o podemos, entretanto, considerar essa realidade de forma negativa, pois € mais uma
maneira de garantir que a legitimacéo de determinadas obras ndo aconteca por influéncias de
criticos literarios que buscam defender apenas um ponto de vista.

Paulino (2004, p. 51) faz uma relagao do dialeto com o tempo: “sabemos que os
canones sdo histdricos, como a lingua, mas assim também como ela, apresentam uma
durabilidade”. Diante dessa afirmagdo, a autora alega que as leituras literarias na escola véo
mudando com o passar do tempo, e assim os classicos também mudariam de acordo com esse
interesse. Compartilhamos do posicionamento da autora até certo ponto, pois se sabe que
nenhuma categoria social é determinada e inflexivel, assim como a lingua; mas, de acordo
com o que identificamos em Bloom (1995), Moreira (2003) e Freitas (2016), a escola ndo é a
Unica instituicdo que legitima uma obra literaria classica. Ndo negamos sua importante
influéncia nessa relacdo, mas ha de se considerar também os criticos, os proprios escritores, as
editoras; os classicos literarios que ja foram consagrados social e historicamente nao
perderiam seu lugar mesmo que ndo fossem mais utilizados pela escola.

E por esse motivo, dentre outros, que julgamos imprescindivel que essas obras sejam
conhecidas pelos(as) alunos(as) desde os primeiros anos da alfabetizacdo. Nesse sentido,
veremos a seguir a afirmacéo de Fritzen (2007) sobre o papel do(a) leitor(a) como propagador
dos cléssicos literarios.

Sobre a questdo da atemporalidade de determinadas obras, Fritzen (2007, p. 9) afirma
que “¢ o leitor que atribui um valor atual ao passado, do qual sdo selecionadas obras que
possam figurar como dignas de atuarem no futuro”. Compreendemos que, para atribuir valor a
determinada obra literaria, € necessario ter conhecimento sobre. Esse conhecimento (em se
tratando de sala de aula) perpassa o contato e o trabalho bem orientado, pois retomando o que
afirmam Pound (2006) e Machado (2009), quando as pessoas tiverem acesso a obras literarias
classicas, elas terdo condi¢des de discernir e escolher o que querem ler. “A histdria resultante
dessa escolha é pragmaética: ler para escrever, julgar e escolher para orientar a escrita futura”
(PERRONE-MOISES apud FRITZEN, 2007, p. 25-26).
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Ainda sobre a “contribuigdo” do leitor na disseminagdo dos classicos literarios,
Levoratti (2008) afirma que é a compreensdo que o leitor tem da obra que d& vida aos textos
mais distantes de nossa época historica: “[...] o texto tem existéncia propria enquanto objeto
cultural: a lliada, a Eneida, Hamlet ou Dom Quixote; mas estes textos seriam letra morta se
ndo se encontrassem com o olhar inteligente do leitor que os chama & vida'"”. (Ibid. p. 122)
(traducéo da pesquisadora).

O papel do leitor é tdo importante na literatura que também é abordado por Freitas
(2016, p. 17) que, fundamentando-se em ftalo Calvino e Ana Maria Machado, afirma que
“obras classicas sdo aquelas que ficaram imortalizadas, que possuem caracteristicas e temas
capazes de romper a fronteira do tempo, da idade e do espacgo. S&o textos que agradam um
grande numero de leitores, de diferentes idades e em diferentes épocas e lugares”. Assim,
justifica-se nossa compreensao de que alunos do Ciclo da Alfabetizacdo sejam capazes de se
interessar por tais obras.

Dentre os artigos analisados, o de Levoratti (2008) € que mais aborda a questdo da
relacdo das obras literarias com o tempo. Além da influéncia do leitor, ele apresenta uma
reflexdo sobre as formas de compreender o tempo em relacéo a literatura. Ele afirma que “[...]
diferentes épocas leem a mesma obra a partir de novas perspectivas e destacam ou apreciam
aspectos diferentes nela’®” (LEVORATTI, 2008, p. 118) (traducio da pesquisadora). Assim,
identifica-se que, mesmo em tempos diferentes, nenhuma compreenséo se faz menos ou mais
importante que outra, mas, segundo o autor, para que uma obra seja compreendida, é preciso
considerar seu contexto histérico uma vez que “em outro contexto temporal, a obra literaria
pode revelar valores desconhecidos ou, ao contrério, mostrar aspectos que ja ndo sdo
compativeis com a realidade atual” (LEVORATTI, 2008, p. 118) (traducéo da pesquisadora).

O autor afirma, ainda, que o tempo, na literatura, ndo pode ser compreendido
estritamente como uma data em determinado momento, mas é um aspecto carregado de valor
histérico e social, e exemplifica citando que “para um matematico, 1400 ¢ um nimero, mas,
para um historiador sensivel, é um data repleta de significados”” (LEVORATTI, 2008, p.

124) (traducdo da pesquisadora). Desse modo, antes de afirmar que cléssico literario € um

" No original: “[...] el texto tiene existencia propia en cuanto objeto cultural: es la Iliada, la Eneida, Hamlet o El
Quijote; pero esos textos seran letra muerta hasta tanto no se encuentren con la mirada inteligente del lector
que los llama a la vida”. (LEVORATT], 2008, p. 122).

"2 No original: “Diferentes épocas leen la misma obra desde nuevas perspectivas y destacan o aprecian en ella
aspectos diversos”. (LEVORATTI, 2008, p. 118).

3 No original: “Para el matematico, 1400 es un nimero més; para el historiador sensible es una fecha pletérica
de significados”. (LEVORATTI, 2008, p. 124).
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livro antigo e com valores ultrapassados, é preciso considerar a época e, assim, fazer as
inferéncias da relagéo desse com os tempos atuais.

Losano (2010, p. 176) também aborda a atemporalidade e afirma que “[..] o
referencial canbnico da literatura universal ndo se perde no tempo, nem no espaco. Sua
autoridade existe e ¢ mantida pela tradi¢do cultural universal”. Segundo a autora, a tradigdo ¢
estabelecida por valores que se consolidam no tempo, mas esta tradicdo nem sempre é bem
vista por aqueles que desejam a abertura ou excluséo dos classicos literarios. Fundamenta-se
em Eliot para afirmar que existe “[...] a necessidade de o poeta se colocar em uma condigao
temporal unificada, em que presente e passado ndo se formariam numa linearidade, mas num
mesmo plano onde a simultaneidade da produgéo poética seria uma referéncia” (Ibid. p. 177).
Dessa forma, assim como Levoratti (2008), para Losano (2010) a (a)temporalidade atribuida

aos classicos literarios nao pode ser compreendida de forma sequencial.

5.1.3 Estrutura do texto e atributos estéticos

Neste tdpico, pretendemos elencar alguns elementos que compdem o texto e que
agregam valor literario a obra, por isso os especificamos na categoria de estrutura do texto. Os
dados encontrados nos artigos revelam que a forma como o texto € produzido € que o define
sua singularidade (LEVORATTI, 2008, p. 125) entre tantos outros textos.

Em Gongalves (2014, p. 2-3), identificamos que desde a antiguidade os gregos ja
mostravam essa preocupacao tanto com os textos que seriam lidos quanto com os textos que
seriam declamados ao publico, pois “[...] a produgdo textual €, antes de tudo, produto de
aplicacdo de uma arte, isto €, um conjunto de habilidades que precisam ser sempre aplicadas e
trabalhadas”.

Assim, apontamos os elementos que a autora, baseando-se em Dionisio (século | a.
C.), indica como essenciais na composicdo de um texto além da linguagem: disposicédo e
combinacges possiveis das palavras utilizadas, estrutura da oracao e o ritmo (este, relacionado
ao poema), para que a obra literaria possa oferecer ao leitor beleza e prazer. Assim, um bom
produtor de textos seria aquele que capaz que estruturar a obra “[...] procurando as melhores
palavras, a mais adequada combinacdo de termos, o mais preciso encadeamento de
argumentos, a busca da légica discursiva capaz de persuadir”. (GONCALVES, 2014, p. 3).

Nunes (2015) fundamenta-se em Charles Augustin Sainte-Beuve para indicar alguns
elementos textuais inerentes aos classicos literarios. Todos esses elementos estdo, de certa

forma, relacionados a linguagem que ja citamos anteriormente e a amplitude de sentidos, que
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sera discutida a seguir. Portanto, um cléssico literario deve ter, para o leitor, uma expressao
“[...] refinada e sensivel, saudavel e bela em si mesma, que a todos falou num estilo peculiar
[...], um estilo novo, mas sem neologismos, novo e antigo, facilmente contemporaneo, para
todos os tempos” (SAINTE-BEUVE, 1850, p. 42 apud NUNES, 2015, p. 403).

A expressdo “facilmente contemporaneo, para todos os tempos” reforca o que ja
afirmamos a respeito de que a linguagem de uma obra, para ser caracterizada como um
classico literario ndo precisa e ndo deve ser uma linguagem incompreensivel, ao contrario, a
linguagem torna a obra um classico justamente por se fazer entender independentemente do
periodo histdrico ou do contexto em que for lida.

Uma das autoras que apontamos como contraria aos classicos literarios € Durdes
(2012), ao se reportar a alguns elementos textuais, a autora faz uma critica de forma irdnica,
mas que nos permite ao mesmo tempo, validar as contribuicGes desses textos para a formacao
de leitores(as). Assim, ao indicar elementos que contribuem para a perpetuagéo de algumas
obras literérias, a autora afirma que “dentro dessa ldgica existem elementos textuais, tais
como: maior ou menor relacdo com outros textos, grau de polivaléncia, boa influéncia do
patrocinador que ird introduzi-lo na critica”. E notorio que para essa autora o que garante a
“imortalidade” da obra, é principalmente, a intervencdo mercadologica, mas, a0 mesmo
tempo, ela ndo descarta elementos como a versatilidade do texto, por exemplo, ao se referir a
polivaléncia.

No mesmo sentido, Ribeiro e Barbosa (2015) apresentam uma critica a estrutura de
algumas obras “promovidas pela industria do consumo” e, assim, podemos interpretar que
implicitamente, os classicos literarios apresentam uma estrutura diferente da que é “colocada
em xeque”. Assim, as autoras afirmam que algumas obras da literatura atual séo “[...] um
produto de consumo, dai o imediatismo, o enredo facil, os capitulos divididos e resumidos e
uma linguagem pouco metaforica que quase ndo exige uma leitura implicita do que se 1€”.

Moraes (2013, p. 122) ndo especifica elementos textuais que sdo proprios dos classicos
literarios, mas perpassa a discussdo acerca da qualidade estética quando declara que “[...] é
licito afirmar que aquilo que hoje € listado como candnico indubitavelmente possui qualidade
estética e densidade experiencial [...]”.

A partir dessa afirmacdo, o autor abre espago para se discutir a respeito da ideologia
gue marca a manifestacao literaria, e defende que, por este motivo, a analise dos classicos seja
fundamentada em argumentos estéticos.

Apos essas afirmacbes, podemos entdo inferir que a boa literatura proporciona ao

leitor um enredo instigante e uma técnica de linguagem que exige uma interpretacao reflexiva.



117

5.1.4 Amplitude de sentidos

As diferentes possibilidades de interpretacdo de um texto literatura classica universal
foi um assunto que abordamos algumas vezes nesta dissertacdo, cujos motivos também séo
diversos: ampliar a leitura de mundo, desenvolver a criticidade, promover a aprendizagem
instrumental em diferentes areas curriculares. Dos artigos analisados, 12 (doze) fizeram
referéncia a essa tematica em seus textos a partir de diferentes abordagens.

A abordagem desse assunto destacando a variedade de intepretacdes que a leitura de
um cléssico literario permite ao leitor desenvolver foi identificada em Moreira (2003);
Pimentel e Nascimento (2014) e em Losano (2010, p. 178) que afirma que a relevancia das
varias possibilidades de interpretacao pode estar atrelada ao fato de “[...] com o decorrer do
tempo e a evolucdo da cultura, a obra com tal caracteristica seja continuamente lida,
compreendida e vivificada através dos leitores de cada época”.

Em Levoratti (2008), observamos uma relacdo do tempo com as diferentes
compreensdes que um classico literario possibilita ao leitor, pois para o autor, o sentido de um
classico ndo se perde com o0 passar 0 tempo e permite que em cada tempo haja uma
compreensdo diferente, mas ndo menos importante que as anteriores.

Para Fritzen (2007), a leitura de um classico precisa transmitir ao leitor a impresséo de
que a obra literaria estd em constante dialogo com o mundo, porque a leitura ndo pode ser
como uma via que leva a um unico destino, mas deve imprimir liberdade para percorrer
diferentes caminhos na busca pela compreensdo. Essa afirmacdo esta ancorada no fato de que,
para o autor, 0 momento da leitura é tdo criador e artistico quanto 0 momento em que a obra
foi escrita, portanto, “livre das determinagdes mais ou menos estabelecidas no mundo, a
leitura literaria abriria o livro para o encontro de um mundo onde nada possui ainda sentido,
onde a obra afirmaria sua estranheza sedutora” (FRITZEN, 2007, p. 7).

Nesse mesmo sentido, Gongalves (2014, p. 7) afirma que “cada ser humano, ao ler ou
ouvir um relato, iria imagina-lo de uma forma diversa, dependendo da paixdo pela qual se
encontrava acometido”. Essa assertiva vai ao encontro do que apresentaremos no topico
seguinte em relacdo & TLD, a leitura de um mesmo texto pode levar a conclusdes diferentes
dependendo do contexto em que estiver sendo desenvolvida ou do contexto em que cada
participante vive e isso € 0 que permite como citamos em Fritzen (2007), o didlogo da
literatura com o mundo.

Ainda nessa relagdo da leitura com o mundo do leitor, a afirmagéo de Paulino (2004,

p. 50) também apresenta a linguagem e amplitude de sentidos como elementos presentes nos



118

classicos literarios. A autora afirma que esses elementos promovem a capacidade de “[...]
ampliar as dimensdes dos mundos vividos e imaginados pelo leitor”.

Moraes (2013, p. 128) apresenta uma definicao de classico em que deixa explicita essa
qualidade que ¢ propria desses textos, assim, afirma que “[...] uma grande obra ndo € aquela
que comunica um Unico sentido a diferentes homens, mas aquela que comunica a cada homem
uma série incontavel de sentidos e interpretagdes”.

Diante dessa assertiva, podemos fazer um paralelo entre essa ampla possibilidade de
interpretacdo e a interpretacdo explicita que apresentam alguns best sellers, livros de
autoajuda e algumas atividades presentes em livros didaticos e, sem sombra de ddvida, a
leitura de um cléssico literario contribui para ampliar a leitura de mundo de seus leitores.

Em relacdo ao ambiente escolar, Ribeiro e Barbosa (2015, p. 7) fazem uma reflexdo
sobre o papel do(a) professor(a) e/ou da escola em relacdo as diversas possibilidades de
interpretacdo de um classico quando afirmam que “[...] estamos cientes de que se um texto
literario abre um leque para muitas leituras, também multiplas devem ser as estratégias do
professor [...] promovendo dialogos entre a literatura e as demais areas de conhecimento”.
Assim, é primordial que o(a) professor(a) e/ou a escola, ao propor atividades de leitura
literaria, ndo fiquem presos(as) a atividades bancéarias e mecéanicas (FREIRE, 2005) que
acabam por afastar do(a) aluno(a) o interesse pela leitura.

No mesmo sentido, Freitas (2016, p. 18) destaca a importancia de o(a) professor(a)
“[...] adotar praticas de leitura que possibilitem ao aluno expor e confrontar ideias a fim de
compreender o texto e construir sentidos. O texto precisa ser objeto de leitura, discussdo e
reflexdo”. Mais uma vez, podemos estabelecer relacdo com a leitura dos classicos na TLD,
pois nesta atividade, as diferentes interpretacdes promovem didlogo e reflexdo de temas
diversos.

Podemos, enfim, reiterar a definicdo de Calvino (2007, p. 11) de que “classico ¢
aquele livro que nunca terminou de dizer o que tinha para dizer”; fica, portanto, a cargo de

cada leitor(a) experimentar as respostas que um classico literario pode trazer.

5.2 Sobre a Tertulia Literaria Dialdgica

Ao fazer as andlises dos artigos selecionados que abordam o tema da TLD,
identificamos reflex6es que correspondem a diferentes contextos de desenvolvimento desta
atividade: TLD em sala de aula com criangas e adolescentes; TLD com grupos de adultos em

uma Universidade da Terceira Idade; TLD na Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas; TLD
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com criangas de Educacdo Infantil; TLD em institui¢cbes penitenciérias; TLD na formacéo
continuada de professores(as); TLD em biblioteca escolar. Assim, reforcamos a afirmacao de
Alonso, Arandia e Loza (2008, p. 73) a respeito de que “[...] o determinante ndo ¢ a idade nem
o0 tipo de grupo que faz tertdlia, mas, sim, a situacdo e experiéncia educativa que dela se

e T4
desenvolve, como termos observado, em torno de um texto literario”

(traducdo da
pesquisadora).

Outro dado que destacamos nesta pesquisa esta relacionado com a especificacdo da(s)
obra(s) literaria(s) utilizada(s) nos artigos. Dos 25 (vinte e cinco) artigos analisados, apenas 4
(quatro) ndo especificaram ou citaram alguma obra da literatura classica universal como
referéncia em sua pesquisa: Gaviolli e Mello (2010); Girotto e Mello (2012); Marigo, Mello e
Amorim (2012) e Chocarro (2013). Convém destacar que esse fato ndo minimiza a qualidade
dos artigos nem interferiu em nossa pesquisa sobre TLD, visto que esses artigos tinham como
objetivo apresentar a fundamentacdo tedrica de um dos Vvarios contextos em que a TLD pode
ser desenvolvida.

Como um dos objetivos desta pesquisa é identificar nos artigos sobre TLD a presenca
de elementos relacionados a algumas propostas oficiais (PCN, CBC/MG, PNAIC) em relacao
ao ensino e aprendizagem da leitura e escrita, destacamos que, em todos os artigos analisados,
foi encontrada ao menos uma dessas propostas. Salientamos também que, em 2 (dois) artigos,
Girotto e Mello (2012), Girotto (2007), foram identificadas, além das propostas discutidas
nesta dissertacdo, outras que também estdo definidas, como por exemplo, no CBC/MG, em
que o(a) aluno(a) precisa, ao final do Ciclo da Alfabetizacdo saber “selecionar o género, e
procedimentos de leitura apropriados aos seus objetivos de leitura” (MINAS GERAIS, 2014,
p. 51). Isso confirma a hipotese inicial de que trabalhar com a TLD possibilita intensificar o
aprendizado da leitura e da escrita, além de desenvolver a oralidade e a criticidade desde o

Ciclo da Alfabetizacéo.

5.2.1 — Diversidade textual e poemas

Apresentar os poemas classicos como proposta de trabalho no Ciclo da Alfabetizacéo

a partir da TLD é um dos objetivos desta pesquisa. Conforme salientamos na secdo 2 desta

" No original: “[...] lo determinante no es ni la edad ni el tipo de colectivo que hace la tertulia, sino la situacion y
experiencia educativa que intencionalmente se impulsa y que gira, como hemos indicado, em torno a un texto
literario o de ensayo” (ALONSO; ARANDIA; LOZA, 2008, p. 73).
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dissertacdo, uma das propostas do PNAIC e do CBC/MG ¢ que a leitura e a escrita sejam
desenvolvidas a partir do trabalho com diferentes géneros textuais que circulam socialmente.
Ap0s a analise dos artigos, identificamos que, além dos objetivos propostos para esta
pesquisa em relacdo a leitura de poemas, identificamos algumas obras de diferentes géneros
textuais citadas nas experiéncias com TLD. Consideramos essa informagdo importante a
julgar pela dificuldade que professores(as) podem encontrar em identificar esses classicos,
seja por ndo terem tido acesso a essas obras em sua formacdo inicial (como foi 0 caso de
minha experiéncia pessoal), ou por ndo terem acesso a essas informacgdes no acervo literario
que as bibliotecas escolares possuem. Assim, elencamos no quadro a seguir todos 0s classicos
literarios de acordo com as caracteristicas citadas na se¢do anterior e que foram identificados

na analise dos artigos.

Quadro 15 — Obras literarias cléassicas identificadas nos artigos sobre Tertllia Literaria Dial6gica

continua
Artigo | Obra(s) citada(s) | Género textual

Tertulia Literaria Dialdgica:
espaco de aprendizagem Rayuela (Julio Cortazar) Romance
dialdgica
MELLO, Roseli Rodrigues de.
(2003)
Tertulia Literaria Dialdgica: Madame Bovary (Gustave Flaubert) Romance
préatica de leitura e
descolonizacao do mundo da vida Memorias de Adriano (Marguerite

Youcenar) Ficcdo
BENTO, Paulo Eduardo Gomes;
BOGADO, Adriana Marcela; Os sertdes (Euclides da Cunha)
MELLO, Roseli Rodrigues de; Romance épico
RODRIGUES, Eglen Silvia Pipi.
(2003).
Tertdlia Literaria Dialogica: A Divina Comédia (Dante Alighieri) Poema
Compartilhando historias

A Metamorfose (Franz Kafka) Novela
FLECHA, Ramén; MELLO, Roseli
Rodrigues de. (2005) A Revolucéo dos bichos (George Orwell) Fabula

Dom Quixote de La Mancha (Miguel de Romance

Cervantes)

Madame Bovary (Gustave Flaubert) Romance

Memorias de  Adriano  (Marguerite Ficcéo
Youcenar)

No caminho de Swann (Marcel Proust) Romance
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Quadro 15 — Obras literarias classicas identificadas nos artigos sobre Tertalia Literaria Dial6gica

continua
Os Miseraveis (Victor Hugo) Romance
Os sertdes (Euclides da Cunha) Romance
Primeiras Estorias (Guimardes Rosa) Contos
Comprension critica y Dom Quixote de La Mancha (Miguel de Romance
aprendizaje dialégico: lectura Cervantes)
dial6gica
CHAIB, Danilo Martins de Castro
(2006)
Tertdlia Literaria  Dialogica Odisseia (Homero) Poema

entre criancas e adolescentes:
aprendizagens  educativas e A Revolucédo dos Bichos (George Orwell) Fabula
transformadoras

GIROTTO, Vanessa Cristina;
MELLO, Roseli Rodrigues de.
(2007)

Tertdlia Literaria  Dial6gica Odisseia (Homero) Poema
entre criancas e adolescentes:
historias de vida e aprendizagens O Pequeno Principe (Antoine de Saint Romance
compartilhadas a partir dos Exupéry)
classicos

A Revolucdo dos Bichos (George Orwell) Fabula
GIROTTO, Vanessa Cristina.

(2007)

La interpretacion interactiva de A Metamorfose (Franz Kafka) Novela
los textos a través de las tertulias

literarias dialdgicas Odisseia (Homero) Poema
PULIDO, Cristina; ZEPA, Brigita. Ulisses (James Joyce) Romance
(2010)

Transferencia  de  tertulias
literarias dialdgicas a A metamorfose (Franz Kafka) Novela
instituciones penitenciarias

GARCIA; Ramén Flecha:
CARRIQN, Rocio Garcia;
GONZALEZ, Aitor Gomez. (2013)

Tertalias literarias dialdgicas:

herramienta para uma educacion As Mil e Uma Noites Conto
de éxito
CARRION, Rocio Garcia; A Odisseia (Homero) Poema

HIDALGA, Zoe Martinez de la;
VILLARDON, Lourdes. (2016)
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Quadro 15 — Obras literérias classicas identificadas nos artigos sobre Tertllia Literéria Dial6gica

Concluséo

Andlisis de las Interaciones entre
Alumnado y Diversas Personas A Eneida (Homero) Poema
Adultas em Actuaciones
Educativas de Exito: Hacia la
Inclusion de Todos y Todas Dom Quixote de La Mancha (Miguel de Romance

Cervantes)
CARRION, Rocio Garcia;
ROLDAN, Silvia Molina; LOPES,
Luis Antonio Grande. (2016)
Fomentando el Aprendizaje y la
Solidariedad entre el Alumnado A Odisseia (Homero) Poema
a través de la lectura de clésicos
de la Literatura Universal: EI Dom Quixote de La Mancha (Miguel de Romance
caso de las Tertulias Literarias Cervantes)
Dialdgicas

Romeu e Julieta (Shakespeare) Texto teatral
GARCIA, Ramén Flecha; (tragédia)
CIFUENTES, Pilar  Alvarez.
(2016)
Tertulias literarias dialdgicas: A Odisseia (Homero) Poema
Ciencia, ilusion y las mejores
obras de literatura para todos y Dom Quixote de La Mancha (Miguel de Romance
todas Cervantes)
LOPEZ, Blanca Febré; GOMEZ, Hamlet (Willian Shakespeare) Texto teatral
Ana Tarin; ABAD, Daniel Pascual; (tragédia)
VILLAREJO, Beatriz. (2016)

Huckleberry Finn (Mark Twain) Romance

Nota: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Em Flecha e Mello (2005), identificamos o relato de ter acontecido uma TLD de
poemas em comemoracao ao segundo aniversario da primeira TLD no Brasil, mas o trabalho
nédo apresentou detalhes de quais obras foram lidas.

Confirma-se, portanto, que a partir da TLD é possivel desenvolver em sala de aula um
trabalho a partir da leitura de classicos de diferentes géneros textuais, assim como proposto
nas orientacdes do PNAIC e do CBC/MG.

Observa-se, a partir dos dados dispostos no Quadro 15, que, dentre 0s géneros textuais
descritos nos artigos analisados, o poema foi pouco utilizado. Reitera-se assim, a relevancia
desta pesquisa ao insistir que € necessario que os(as) alunos(as) tenham acesso aos poemas
classicos desde os primeiros anos de alfabetizacéo.

Dentre as obras elencadas no Quadro 15, foram citados os poemas: A Divina
Comédia, A lliada, A Odisseia e Eneida. E importante destacar que, em Girotto e Mello
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(2007), e em Garcia e Cifuentes (2016), os(as) autores(as) citaram em seus artigos A Odisseia
e Eneida, respectivamente; as informacGes contidas nesses trabalhos é de que as obras
utilizadas foram adaptacdes da obra original, portanto, nesses casos, os(as) participantes da
TLD ndo tiveram acesso a obra no formato original de poema, mas em uma adaptacdo de
outro género textual.

O fato de utilizar a adaptacdo de um classico na TLD ndo deprecia a qualidade literaria
e a aprendizagem advinda da atividade; ao contrario, € necessario salientar que, ao propor
obras para que sejam escolhidas pelos(as) participantes da TLD, o(a) professor(a) ou
moderador(a) precisa conhecer um pouco dessa obra e, se for necessario, disponibilizar uma
obra adaptada. Portanto, parafraseando Machado (2009, p. 12), ndo estamos propondo com
esta pesquisa que alunos(as) do Ciclo da Alfabetizacdo tenham contato com poemas gregos,
como A Odisseia, ou ainda com poemas de Shakespeare em sua forma original, pois “[...] o
que interessa mesmo a esses jovens leitores que se aproximam da grande tradicdo literaria é
ficar conhecimento as historias empolgantes de que somos feitos” (MACHADO, 2009, p. 12).

Assim sendo, constam no Anexo C desta pesquisa algumas sugestbes de poemas
classicos que podem ser utilizados com turmas no Ciclo da Alfabetizacdo, ou em turmas
subsequentes, uma vez que ja discutimos as caracteristicas de atemporalidade e da
universalidade dos classicos literarios; assim, estes podem ser lidos em qualquer idade.

Podemos afirmar, apds analisar as informacGes sobre a TLD e sobre as caracteristicas
dos classicos literarios, que trabalhar com poemas a partir da TLD trarad contribuicGes para a
aprendizagem dos(as) alunos(as) em diferentes aspectos.

Em todos os artigos analisados, foram identificadas contribuices em relacdo a
aprendizagem instrumental da leitura e da escrita, da compreensdo leitora e de outros
conteddos curriculares para os(as) participantes da TLD. Mas, neste topico, nos interessa
explicitar dados encontrados em Girotto e Mello (2007); Pulido e Zepa (2010); Gaviolli e
Mello (2010); Girotto e Mello (2012); Rodrigues, Marigo e Girotto (2012) e em Lopes (et al,
2016); nestes artigos, podemos validar a afirmacdo que a TLD é uma atividade que possibilita
aos professores(as) desenvolverem seus trabalhos em consonancia com as propostas dos PCN,
do PNAIC e do CBC/MG e, aos alunos(as), é possivel aprender a partir de materiais de
qualidade e de forma expressiva.

Conforme ja destacado na secdo 3 desta dissertacdo, ainda paira nos ambientes
escolares uma percepcao equivocada, baseada no senso comum, de que 0s textos classicos sdo
dificeis e que se destina a um publico altamente escolarizado. Em Gaviolli e Mello (2010, p.

48), é possivel rebater essa concepcdo errdnea, pois, de acordo com as autoras, ndo €
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necessario saber ler para participar da TLD, haja vista que esta atividade possibilita a
aprendizagem da leitura e da escrita por meio das interagdes, uma vez que, “[...] na Tertulia, a
busca é que todos/as possam aprender a decodificar as palavras como momento inicial para
poder articular o lido ao mundo vida”.

Em Girotto e Mello (2012, p. 71), reforga-se a indicagdo dos PCN sobre o trabalho a
partir de géneros textuais e, aqui, fazemos uma aproximacao para o trabalho com os poemas.
As autoras afirmam que, partindo desse pressuposto, se garante a aptidao de leitura e de
producdo textual bem como o desenvolvimento linguistico. Além disso, afirmam que “[...] um
escritor competente deve saber selecionar o género textual apropriado aos seus objetivos e a
circunstancia em que realizara seu discurso”.

A forma como os poemas sdo trabalhados na escola, principalmente com alunos em
processo de alfabetizacdo, foi discutido na secdo 2 desta pesquisa. Identificamos que as
atividades propostas principalmente nos livros didaticos apresentam um carater mecénico e
bancario (FREIRE, 2005). De acordo com o que encontramos em Girotto e Mello (2007, p.
5), “[...] na Terttlia ndo se pretende descobrir o0 que o autor/a da obra esta querendo dizer em
seus textos, mas sim refletir e dialogar através das diferentes e possiveis interpretacdes que se
dao no mesmo texto”. Essa liberdade de expressar suas davidas e/ou opinides sobre um texto
é que possibilita, como também afirmam LOPEZ (et al, 2016), favorecer a habilidade leitora e
aproximar o(a) leitor(a) do texto, principalmente dos poemas, que muitas vezes ndo estdo
entre as principais leituras desenvolvidas em sala de aula.

Podemos afirmar, portanto, que, para os(as) alunos(as) que estdo no inicio da
alfabetizacdo, todas essas contribuicdes provenientes da TLD aliadas as propostas oficiais dos
PNC, PNAIC e CBC/MG, colaboram para a aprendizagem da leitura, da escrita, da oralidade,
da criticidade e aumentam o gosto de alunos(as) pela leitura de classicos, inclusive de
poemas, pois, “o discurso critico ¢ muito enriquecedor e profundo quando se inclui diferentes
concepcdes sem hierarquias excludentes”” (PULIDO; ZEPA, 2010, p. 307) (traducdo da
pesquisadora).

Enfim, trabalhar a leitura de poemas a partir da TLD com alunos(as) em vias de
alfabetizacdo inicial, contribui para manter viva a tradicdo literéria, haja vista que, a partir

desta atividade, serdo formados leitores(as) criticos(as).

" No original: “El discurso critico serd mucho mas enriquecedor y profundo al incluir las diferentes valoraciones
sin jerarquias excluyentes” (PULIDO; ZEPA, 2010, p. 307).
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5.2.2 — Leitura

Uma das propostas do CBC/MG para o ensino da leitura no Ciclo da Alfabetizacdo é a
utilizacdo de diferentes procedimentos de leitura, e neste quesito, a TLD abrange
completamente a proposta.

Todos os artigos analisados enfatizam a leitura na TLD, seja sob a forma como é
desenvolvida no grupo, sob suas contribuicdes para o(a) leitor(a) iniciante ou sob suas
implicacdes na vida em sociedade. Portanto, os dados aqui apresentados estdo presentes
nessas perspectivas de leitura.

Sobre a forma como a TLD é desenvolvida, podemos afirmar que esta atividade possui
“[...] uma nova organizag¢do da atividade de leitura, caracterizada pela interag¢do social entre as
pessoas mediada pela linguagem” (RODRIGUES; MARIGO; GIROTTO, 2012, p. 5). A
interacdo e a mediacdo sdo apresentadas por Vigotsky como fatores que contribuem para o
desenvolvimento, no caso da TLD, do desenvolvimento dos contetdos curriculares e
instrumentais.

Convém destacar que essa interacdo, diferentemente do que acontece em muitas
atividades de leitura, ndo é apenas entre alunos ou entre o(a) professor(a) e o(a) aluno(a). Essa
interacdo acontece horizontal e dialogicamente entre todos(as) os(as) envolvidos(as) na
atividade, independentemente da posicdo que ocupa na sala de aula ou até mesmo se no
desenvolvimento da atividade estiverem presentes familiares ou pessoas externas a
organizacdo do espaco escolar.

Em relacdo a forma como é desenvolvida a TLD, Girotto e Mello (2012, p. 74)
afirmam que a atividade possibilita “[...] assegurar uma organizacdo das aprendizagens
intensificando qualitativa e quantitativamente as ocasifes de aprendizagem dos mecanismos
de leitura”. Essa aprendizagem instrumental da leitura decorrente da TLD se deve,
principalmente, aos principios da aprendizagem dialogica que orientam a TLD em relagéo a
promoc¢do do didlogo horizontal e igualitario, da valorizacdo das inteligéncias culturais
dos(as) alunos(as), do respeito a igualdade de diferencas que forma o grupo, da criacdo de
sentido promovida pela leitura literaria dos classicos, da solidariedade entre os participantes
que gera transformacdo na forma como cada aluno(a) passa a se reconhecer diante do
processo de aprendizagem.

Ainda sobre a forma como a TLD é desenvolvida, identificamos em Mello (et al,
2010, p. 2) que esta atividade favorece consideravelmente a aproximagao do leitor com um

classico literario, pois estimula a popularizacdo e 0 acesso a estas obras que até entdo eram
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privilégio de poucos leitores, além de estabelecer uma nova forma de interpretacdo desses
textos.

No mesmo sentido apontado por Mello (et al, 2010), trazemos a reflexdo sobre a forma
como a leitura desenvolvida na TLD corrobora para minimizar a desigualdade e os
argumentos de poder existentes em sala de aula, mesmo que de forma velada. Em Girotto
(2007) e em Alonso; Arandia e Loza (2008), encontramos consideracdes sobre como a
oportunidade de falar das experiéncias e das diferentes leituras de mundo favorecem o
processo de alfabetizacao/escolarizacdo dos(as) alunos.

Outra abordagem que a andlise dos artigos nos permite fazer é em relagdo as
contribuicbes da TLD para o leitor iniciante. Tomemos como concepgdo de leitura a
apresentada por Girotto e Mello (2011, p. 82) que, ao citarem Freire e Macedo (2006) sobre a
importancia de possibilitar aos educandos(as) ler o mundo e ndo somente focar na leitura
(mecénica) da palavra, afirmam que “a leitura dial6gica, por sua vez, implica, primeiramente,
ler o mundo no qual tais palavras existem para poder transforméa-lo”.

A leitura proposta na TLD permite também que o(a) aluno(a) desenvolva, além das
habilidades necessarias para a decifracdo do sistema de escrita, habilidades necessarias a um
“[...] leitor critico, autdbnomo e fluente, que saiba selecionar e processar a informacéo,
transformando-a em conhecimento”. (GIROTTO, 2007, p. 2). Essa leitura critica e autdnoma
é desenvolvida paralelamente aos conhecimentos instrumentais necessarios para a vida em
sociedade.

Mais do que aprender a ler (mecanicamente), o objetivo das propostas oficiais ja
citadas nesta pesquisa é que o(a) aluno(a) faca uso social do que aprendeu (uma vez que esta é
a cobranca nas avaliacdes como PROVINHA BRASIL™ e PROALFA’’). Assim, as autoras
Marigo, Mello e Amorim (2012, p. 1501) afirmam que, na leitura dialdgica, “a aprendizagem
do codigo escrito e das competéncias leitoras € potencializada ao mesmo tempo em que, pelo

dialogo, criam-se sentidos para as obras lidas ¢ para a vida dos que as leem”.

"® Provinha Brasil: é uma avaliacdo diagnéstica que visa investigar as habilidades desenvolvidas pelas criangas
matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras. A avaliacéo € aplicada em
periodos distintos do ano letivo para possibilitar a realizagdo de um diagnéstico mais preciso que permite
conhecer o que foi agregado na aprendizagem das criangas, em termos de habilidades de leitura e de
matematica. Informagdes disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/provinha-brasil

" PROALFA: Programa de Avaliacéo da Alfabetizacdo é um instrumento de avaliacdo de alunos(as) do 3° ano
do Ensino Fundamental das escolas estaduais e municipais de Minas Gerais. Com o objetivo de avaliar a
capacidade de leitura, de escrita, de interpretagdo e de sintese dos(as) estudantes, a avaliagdo acontece
anualmente. Informacoes disponiveis em: http://www.portalavaliacao.caedufjf.net/tag/proalfa/
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Em Gaviolli e Mello (2012, p. 52), identificamos que os principios que orientam a
TLD também contribuem para que os(as) alunos(as) percebam e valorizem a diversidade de
saberes existentes em sala de aula. Isso acontece porque, durante a atividade, a pessoa que
modera o grupo faz anotacgdes a respeito dos destaques e dos comentarios que surgem; quando
a atividade se encerra, acontece a leitura dessas anotacdes (sem apontar quem fez determinado
comentario), e, assim, & possivel que os(as) participantes tomem conhecimento de qudo
relevante é essa partilha de saberes.

Nas pesquisas de Girotto e Mello (2007), e de Chocarro (2013), sdo evidenciadas falas
dos sujeitos envolvidos em suas respectivas pesquisas e, em ambas, essas falas demonstram
que os(as) participantes possuem consciéncia de seu desenvolvimento e que grande parte dele
se deve as contribuicdes proporcionadas pela TLD. “Outra vantagem indicada pelos alunos, €
a capacidade que as tertulias dialdgicas possuem de animar a leitura e o interesse pela leitura
de livros de uma maneira préxima e amena’® (CHOCARRO, 2013, p. 226) (traducdo da
pesquisadora).

O protagonismo do leitor, tdo bem defendido e fundamentado por Paulo Freire em
varios de seus escritos, também foi citado por Aguilar (et al, 2010). Segundo as autoras, o que
leva o(a) aluno(a) participante da TLD a construir essa percepcao de protagonista é o dialogo
igualitario estabelecido entre todos(as) durante a atividade. Assim, “[...] podem desenvolver
seus argumentos com a certeza de que estes vao ser entendidos e respeitados e que existem
altas expectativas sobre suas possibilidades como leitoras e leitores criticos®”. (AGUILAR et
al, 2010, p. 39) (traducdo da pesquisadora).

Conscientizar-se de que é preciso apropriar-se de certos conhecimentos instrumentas
necessarios ao uso em sociedade ¢ uma forma de tornar-se protagonista de sua propria
histéria. “[...] A melhoria na leitura e na escrita é algo presente na fala de todas as
participantes, elemento fundamental para a crianga e adolescente ter bom desempenho na
escola, diminuindo suas chances de desqualificagdo” (GIROTTO; MELLO, 2007, p. 12).

Assim, cientes da importancia de sua participacdo no processo de ensino e de
aprendizagem, os(as) alunos(as) participantes da TLD aprendem, por meio do didlogo, a ndo

adaptar-se ao mundo, mas a inserir-se nele, como afirma Freire (2007).

"8 No original: “Otra de las ventajas indicadas por alumnos es la capacidad de las tertilias dialogicas para animar
a la lectura y el interés hacia los libros de una manera proxima y amena” (CHOCARRO, 2013, p. 226).

¥ No original: “[...] pueden desarrollar sus argumentos con la certeza de que éstos van a ser atendidos y
respetados y que existen altas expectativas sobre sus possibilidades como lectoras y lectores criticos”
(AGUILAR etal, 2010, p. 39).
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Por fim, podemos afirmar que a TLD possibilita conceber uma abordagem de leitura
que tem implicagOes no contexto social. Essa abordagem pode, assim, ser definida a partir dos
resultados de todas as pesquisas apontados nos artigos analisados e indicar transformacéo do
contexto e dos(as) participantes da atividade.

Um exemplo dessa transformacdo é a afirmagdo de Garcia; Carrion e Gonzalez (2013,
p. 152), a respeito da diversidade de interpretacdes a TLD: “A interpretagdo coletiva do texto
gera uma compreensdo mais profunda da leitura, uma vez que se multiplicam as vozes que a
comentam e, como isso, se alcanca um autoconhecimento e uma autoconfianca interativa®®”’
(traducéo da pesquisadora).

No mesmo sentido, Rodenas (2013, p. 97) se refere a leitura desenvolvida na TLD
como elemento que conduz a reflexdo e a compreensdo critica do que se 1. Essa criticidade,
aliada aos diferentes temas procedentes dos classicos literarios, promove a transformacéo do
contexto e do(a) participante, pois rompe com a erronea concepgdo de que esses textos séo
proprios de leitores altamente escolarizados.

Assim, relacionamos ao que Pulido e Zepa (2010) afirmam sobre a aprendizagem
conjunta e a interpretacdo dialégica promoverem confianca aos participantes em relacdo a
“[...] capacidade da acdo humana para transformar as limitacbes impostas pela sociedade
através do dialogo®” (PULIDO; ZEPA, 2010, p. 301) (traducéo da pesquisadora).

Podemos concluir, portanto, ap6s a analise dos artigos em relacdo ao ensino e a
aprendizagem da leitura por meio da TLD, que estas habilidades acontecem dialogicamente e
se expandem para além do ambiente escolar, pois a TLD permite que os(as) participantes
estabelecam uma relagdo do que leram com suas vidas cotidianas, promovendo

consequentemente a transformacdo ap6s momentos de dialogo e de interacao.

5.2.3 — Dialogo e oralidade

Ao abordar na secdo 2, a fundamentacdo tedrica que orienta a Aprendizagem
Dialdgica, colocamos em discussdo a dimensdo do dialogo para essa vertente. As concepgdes
de Paulo Freire s&o o cerne dessa abordagem, e, reportando-nos a ele, reiteramos que “ensinar
exige disponibilidade para o didlogo” (FREIRE, 2007, p. 135).

8 No original: “La interpretacion coletctiva del texto genera una compension mas profunda de la lectura, puesto
que se multiplican las voces que la comentan y con ello se logra un autoconocimiento y una autoconfianza
interactiva” (GARCIA; CARRION e GONZALEZ, 2013, p. 152).

81 No original: [...] confiando en la capacidad de la agencia humana para transformar las limitaciones que se
imponen desde la estructura a través del didlogo” (PULIDO; ZEPA, 2010, p. 301).
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O dialogo proposto por Freire e pelo principio da Aprendizagem Dial6gica é bem mais
do que desenvolver a acdo de ouvir e falar consiste, antes de tudo, no respeito as diferencas e
na disponibilidade de ouvir argumentos e na possibilidade de argumentar critica e
reflexivamente.

Apols a anélise dos artigos, constatamos que todos eles apontam implicita ou
explicitamente para a importancia e para a necessidade do didlogo no desenvolvimento da
TLD e, consequentemente, para o desenvolvimento da aprendizagem de seus(suas)
participantes.

Foi possivel identificar as contribuicdes da TLD em relacdo ao dialogo em diferentes
aspectos concernentes a aprendizagem: dialogo € ouvir a voz dos(as) participantes; dialogo é
promover o conhecimento; dialogo € valorizar o poder dos argumentos; didlogo é se expressar
e estabelecer sentido; dialogo é promover transformacéo.

E comum a falsa concepgdo de que é preciso “dar voz” aos excluidos(as), “dar voz”
aos pobres, “dar voz aos alunos(as)”. Afirmamos falsa concepg¢do, pois Freire (2005) indica
que, para a superagdo das desigualdades, ndo é necessario “dar voz”, cada pessoa possui sua
compreensdo a respeito de determinada questdo e, assim, ja possui sua voz. Mas esse falso
didlogo acontece socialmente porque “[...] existe uma tendéncia a desvalorizar as capacidades
linguisticas de pessoas ndo académicas ou com niveis primarios de escolarizagdo®”
(PULIDO; ZEPA, 2010, p. 296) (traducdo da pesquisadora). Portanto, 0 que precisamos
defender ¢ a necessidade de “ouvir a voz dos(as) excluidos(as)”, “ouvir a voz dos pobres”,
“ouvir a voz dos(as) alunos(as)”.

Nesse mesmo sentido, Carrion et al (2016, p. 43) afirmam que “todas as pessoas
possuem capacidade de comunica¢do”, mas estad claro, ao observamos as atuais praticas
educativas, que essa capacidade precisa ser estimulada e valorizada, e na TLD € possivel fazé-
lo.

Ainda em relagdo a “ouvir a voz”, identificamos em Alonso; Arandia e Loza (2008, p.
76) a afirmacéo de que, quando ha espago para ouvir a voz do(a) outro(a), estes “[...] saem do
siléncio que, em muitas ocasides estdo submetidos, questionam, conseguem chegar a

8355

acordos™” (traducdo da pesquisadora).

82 No original: [...] existe una tendencia a infravalorar las capacidades linguisticas de las personas no
académicas o con niveles de estudios primarios” (PULIDO; ZEPA, 2010, p. 296).

8 No original: “[...] salen del silencio al que, en ocasiones, estan sometidas, se interpelan, consiguen llegar a
acuerdos” (ALONSO; ARANDIA e LOZA, 2008, p. 76).
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A sala de aula também é um espaco em que se faz necessério estimular esse dialogo
com vistas a ouvir a voz. Geralmente, nesse ambiente, o(a) professor(a) é quem mais fala e
os(as) alunos(as) ouvem; na TLD, essa monopolizacdo da fala da lugar a uma atitude de
escuta entre os(as) participantes (LOPEZ, et al, 2016), pois deve ser respeitada a ordem das
inscricbes e cada um(a) deve esperar sua vez para falar, ndo importa se se trata do(a)
professor(a) ou de outra pessoa que esteja no papel de moderador(a).

Marigo; Mello e Amorim (2012) também discutem essa questdo de que devemos falar
com o outro e ndo falar para o outro. De acordo com as autoras, em um ambiente dialdgico
como o promovido pela TLD, o que se propde é uma relacdo de respeito e de humanizagéo
diante das diferentes culturas e, portanto, ndo ha espaco para situacfes de opressdo ou de
antagonismo.

A andlise dos artigos nos permite afirmar também que, por meio do dialogo proposto
pela TLD, é possivel produzir conhecimento instrumental (ALONSO; ARANDIA; LOZA,
2008, p. 74).

Em Garcia e Cifuentes (2016, p. 8), essa concepcdo de didlogo como gerador de
conhecimento fica explicita com a afirmacao dos autores de que, com a exposi¢do das ideias
sobre uma leitura na TLD, “[...] os alunos refor¢am sua compreensdo leitora e sua expressao
oral, além que aprofundam na interpretacdo da histéria e refletem criticamente sobre as

implicagdes dela®*”

(traducdo da pesquisadora). E possivel, portanto, identificar contribuicdes
acerca do conhecimento instrumental proporcionado pelo dialogo igualitario presente na TLD.

Lépez (2016) afirmam que além de melhorar a expressao oral, o didlogo possibilita ao
aluno(a) ampliar o vocabulério. Isso acontece, pois, de acordo com Girotto e Mello (2007), na
TLD, a cada semana, 0 medo ou a timidez que impede o(a) aluno(a) de falar e se expressar vai
abrindo espaco para o “desejo de compartilhar experiéncias de vida em torno da leitura”
(GIROTTO; MELLO, 2007, p. 5). E, como vimos no tépico anterior, a aprendizagem também
nasce das situacdes de partilha do conhecimento.

Reiterando o que temos afirmado ao longo desta dissertacdo, na TLD, todas as pessoas
participantes possuem igual direito a fala, independentemente da posic¢éo social ou académica
gue ocupa. Em outras palavras, podemos afirmar que, na TLD, o que mais importa é o poder

do argumento e ndo um argumento carregado de poder.

8 No original: [...] el alumnado refuerza la interpretacién de la historia, y reflexiona criticamente acerca de las
implicaciones de ésta” (Garcia; Cifuentes, 2016, p. 8).
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Nesse sentido, trazemos a afirmacgéo de Pulido e Zepa (2010, p. 299) que reiteram que
“as tertlias literarias se caracterizam principalmente a partir de atos comunicativos
dialégicos®® que véo substituindo progressivamente as interacdes de poder pelas dialégicas,

sendo estas Gltimas, as que mais predominam neste espaco®®”

(traducdo da pesquisadora).

O diélogo na TLD, conforme afirmam Gaviolli e Mello (2010, p. 47), possibilita que
o(a) aluno(a) desenvolva a criticidade, pois, durante sua fala ou diante da fala de outro(a)
participante, precisa aprender a elaborar um argumento que podera ser refutado por outras
pessoas, a0 mesmo tempo que poderd expressar respeitosamente sua discordancia diante da
argumentacdo de outros(as). E valido ressaltar que a argumentagdo nem sempre vem de uma
diferenca de ideias. Precisamos ensinar os(as) alunos(as), inclusive os que estdo em fase de
alfabetizacdo, a expressarem alguma opinido também diante de um fato com que concordem.

A afirmacdo de Girotto (2007, p. 5) sobre a argumentacdo entre os diferentes
corrobora a afirmacdo de Flecha (1997) de que os debates que acontecem na TLD
possibilitam o desenvolvimento do didlogo igualitario entre pessoas com argumentos
diferentes, e ndo entre pessoas com argumentos antagonicos. Isso se deve ao fato de que a
pessoa que se coloca diante de outra antagonicamente apresenta seus argumentos carregados
de algum poder hierarquizado ou socialmente valorizado e, assim, ndo é possivel que se
estabeleca o didlogo, ndo acontece o respeito pelas diferencas nem pelas distintas inteligéncias
culturais.

Podemos afirmar, ainda, a partir das analises dos artigos, que a interacdo dialdgica
presente na TLD possibilita que o(a) participante se expresse de forma a criar sentido entre o
que foi lido e a sua fala, e, a partir de sua expressividade e da de outros(as) também aconteca

a aprendizagem.

8 Sobre os “atos comunicativos dialogicos”, as autoras se fundamentaram na proposta de Searle e Soler (2004)
que abordam o tema a partir da teoria da agdo comunicativa de Habermas, de Searle e das pesquisas
desenvolvidas pelo CREA. Os atos comunicativos podem ser relacionados em cinco dimensoes: a linguagem
verbal (o préprio ato de fala); a linguagem néo verbal (signos, gestos...); 0 contexto social em que ocorre a
interacdo; a intencdo das pessoas que se comunicam e a responsabilidade da comunicacdo; esses atos podem
estar relacionados tanto a comunicacédo dial6gica (que é a proposta das autoras) quanto a comunicacao baseada
em atos de poder. Para que esses atos tomem uma dimenséo dialégica, é preciso que nas interacdes a
linguagem tenha as seguintes abordagens: ser utilizada para a superacao das desigualdades préprias do
contexto social; que a partir da linguagem se busque o consenso entre quem fala e quem ouve; que a
sinceridade esteja presente nas interacdes para que se promova a transformacao e que a linguagem nao pode
ser objeto de coacdo. Portanto, a TLD possibilita que em uma interacéo se estabelecam condic¢des de
desenvolver atos comunicativos dialdgicos.

8 No original: “las tertulias literarias se caracterizan principalmente porque a partir de los actos comunicativos
dialégicos que se generan, se va sustituyendo progresivamente las interaciones de poder por las dialdgicas,
siendo estas ultimas las que mas predominan en este espacio” (PULIDO; ZEPA, 2010, p. 299).
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Essa aprendizagem carregada de sentido comega ser desenvolvida a partir do momento
em que o(a) participante se responsabiliza em fazer a leitura prévia do texto e fazer algum
destaque; na TLD, a oportunidade de fala é para quem cumpre com esse compromisso. A
partir dessa consideracdo, Garcia e Cifuentes (2016, p. 12) afirmam que, apos a leitura, a
selecdo e a partilha de um excerto do texto, o(a) participante “[...] tem a oportunidade de

tomar a palavra e expressar tudo aquilo que lhe indicou o fragmento selecionado®”

(traducdo
da pesquisadora).

O ato de se expressar na TLD é bem mais que falar, € um ato pleno de sentido que
contribui para que o(a) participante queira estar naquela atividade e queira se apropriar das
leituras previamente. Sobre essa questdo, Aguilar (et al, 2010), e Salles; Girotto e Kiill (2016)
afirmam que o desejo de se expressar na TLD é sustentado pelo ambiente solidario e
dialégico, em que os(as) participantes reconhecem que possuem liberdade e tranquilidade
para exteriorizar ndo s6 a forma como fazem a leitura da palavra, mas também a sua leitura do
mundo.

Assim como afirma Chocarro (2013, p. 226), “[...] se evidenciou que as tertulias
dialdgicas estimulam interacbes em situacdo de igualdade, pois todos os alunos tém a
oportunidade de falar, de expressar e de respeitar as opinides, aprendendo também com

elas®”

(tradugao da pesquisadora).
O entendimento de que ha um espaco em que se pode expressar e ser ouvido
respeitosamente faz com que o(a) participante se sinta participante do seu processo de
aprendizagem, e ndo somente da aprendizagem instrumental. O fato de tornar-se sujeito nesse
processo contribui para a transformacéo do(a) participante e do contexto em que este vive;
esse argumento também é apontado por Salles; Girotto e Kill (2016, p. 101) que,
fundamentadas em Freire, afirmam que “[...] ao considerar os sujeitos como participantes da
construcdo de conhecimento, o dialogo se fundamenta na palavra verdadeira, tendo como
objetivo a transformacao do mundo por meio da acdo e da reflexao”.

Podemos, portanto, concluir com a afirmacdo de Garcia; Carrion e Gonzales (2013) de
que, em relacdo ao didlogo igualitario presente na TLD, as aprendizagens véo além do espaco
em que acontece a atividade, pois tem implicacdes diretas com o contexto em que 0s(as)

participantes estdo inseridos, ja que “[...] a dimens&o instrumental da tertdlia incrementa e

8 No original: [...] tienen la oportunidad de tomar la palabra y expresar todo aquello que les ha suscitado el
fragmento selecionado” (GARCIA; CIFUENTES, 2016, p. 12).

8 No original: “Asi, evidenciaron que las tertulias dialogicas inducen a interaciones em situaciones de igualdad
pues todos los nifios tienen oportunidad de hablar, expresar y ademas respetan las opiniones aprendiendo
también de las mismas” (CHOCARRO, 2013, p. 226).
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prolonga a aprendizagem, pois transforma os dialogos em interagdes cotidianas [...]**”

(GARCIA; CARRION; GONZALES, 2013, p. 151) (traducdo da pesquisadora).

5.2.4 — Desenvolvimento do sistema de escrita

E objetivo principal da escola que o(a) aluno(a) aprenda a ler e a escrever para fazer
uso dessa aprendizagem socialmente. O CBC/MG (2014, p. 12) apresenta como diretriz que,
“[...] ao final do Ciclo de Alfabetizagdo, todos os alunos devem ter consolidado as
competéncias referentes a leitura e a escrita necessarias para expressar-se, comunicar-se e
participar das praticas sociais letradas e ter desenvolvido o gosto e apreco pela leitura”.

Conforme ja apresentado nas paginas anteriores desta analise, a TLD possibilita ao
professor(a) e ao aluno(a), respectivamente, a ensinar e aprender, garantindo o cumprimento
dessa diretriz por meio do dialogo igualitario e da leitura compartilhada. Mas, em relagdo a
essa proposta do CBC/MG, ainda nos falta refletir sobre o desenvolvimento da escrita.

A historia da humanidade nos mostra as grandes transformac@es que ocorreram com 0
surgimento da cultura escrita e, para nossa sociedade contemporanea, essa cultura é
extremamente valorizada. Assim, considerando que a escrita estd presente em todos 0s
ambientes que nos cercam, Girotto e Mello (2007, p. 2) afirmam que dominar essa linguagem
é, para os dias atuais, “[...] um atestado de superioridade intelectual”.

Os artigos analisados nos levaram a concluir que a aprendizagem do sistema de escrita
pode ser consolidada por meio da TLD e que, além do conhecimento instrumental necessario
para uso da escrita em sociedade, podemos também enfatizar a transformacdo proveniente
dessa aprendizagem.

Em relacdo a aprendizagem instrumental, reiteramos a afirmacgédo de que o contato com
textos da literatura classica universal possui fundamental relevancia para ampliar o
vocabulério e, assim, favorecer a escrita dos(as) participantes.

Girotto e Mello (2012, p. 73) afirmam que a leitura dialogica vai além do didlogo
sobre os textos, que ela abre espaco também para “[...] considerar e efetivar as aprendizagens
e assimilacdo de processos arbitrarios de atribuicdo de valor sonoro convencional as letras que
representam graficamente nossa linguagem”.

Nesse mesmo sentido, Rodrigues; Marigo e Girotto (2012) destacam, fundamentadas

em Elboj (2012), que, em relacdo a esse conhecimento instrumental, se faz necessério

% No original: “La dimensién instrumental de la tertulia incrementa y prolonga el aprendizaje, pues transforma
los dialogos em interaciones cotidianas [...]” (GARCIA; CARRION; GONZALEZ, 2013, p. 151).
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dispensar um tempo para a aprendizagem das palavras, das letras e dos sons; podemos
afirmar, portanto, que a aprendizagem do sistema de escrita demanda intera¢éo e mediagéo.

Nos resultados da pesquisa relatada por Loépez et al (2016), a fala de uma das
participantes revela que o desenvolvimento da TLD na escola onde aconteceu a referida
pesquisa “[...] os resultados mostram que tem levado os alunos a aumentar ¢ a melhorar a
comunicacio escrita®®” (LOPEZ et al, 2016, p. 25) (traducéo da pesquisadora).

A analise do artigo de Valls; Soler e Flecha (2008, p. 79) mostra que 0 acesso aos
classicos literarios que tiveram as pessoas que se alfabetizaram enquanto participam da TLD,
possibilita que estas consolidem “[...] cada vez mais seu nivel de leitura e escrita, adquirindo

um maior vocabulario e aumentando constantemente suas competéncias basicas™”

(traducéo
da pesquisadora).

A pesquisa de Girotto e Mello (2007) apresenta a fala de uma participante que
percebeu, assim como outras pessoas com as quais convive, 0 seu desenvolvimento em
relacdo a aprendizagem do sistema de escrita por meio da leitura dialégica realizada na TLD.
“[...] E comenta que a leitura que faz na Tertilia permite que ela compreenda melhor o
vocabulario [...], pode aprender a forma correta das palavras praticando o exercicio da leitura,
assim pode ver onde tem acento, onde tem letra maiascula, onde tem paragrafo”.

Esse destaque ao vocabulario é citado também por Lépez et al (2016), quando se
reportam a uma pesquisa realizada por uma professora da Universidade de Harvard® que
defende que a aquisi¢cdo do vocabulario € um elemento central para a escola. As autoras
afirmam ainda que “[...] através das tertilias, se adquirem conhecimentos instrumentais,
enquanto se esta possibilitando aos alunos o acesso a melhor literatura produzida ao longo da
histéria®” (LOPEZ et al, 2016, p. 23) (traducdo da pesquisadora).

No artigo de Bento et al (2003, p. 4), identificamos que essa aprendizagem
instrumental da escrita por meio da TLD acontece de forma coletiva e solidaria, pois “sempre
que surge uma duvida sobre qualquer vocabulario, este é procurado nos dicionarios”. Esse
destaque é realizado também por Girotto e Mello (2007) quando afirmam que partilhar o

conhecimento instrumental com outras pessoas nos grupos de TLD é também partilhar poder.

% No original: “Los resultados han llevado al alumnado a aumentar y mejorar la comunicacion escrita” (LOPEZ
et al, 2016, p. 25).

% No original: “[...] consolidando cada vez mas su nivel de lectura y escritura, adquiriendo um mayor
vocabulario y aumentando constantemente sus competencias basicas” (VALLS; SOLER; FLECHA, 2008, p.
79).

%2 De acordo com Lépez e Villarejo (2016), a pesquisa foi realizada pela professora Catherine Snow em 2007.

% No original: “[...] a través de las tertulias se adquieren conocimientos instrumentales, mientras se esta
possibilitando a los nifios y adolescentes el acceso a la mejor literatura realizada a lo largo de la historia”
(LOPEZ et al, 2016, p. 23).
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Tendo os(as) alunos(as) desenvolvido esse conhecimento da escrita, 0 seu uso em
sociedade promove transformacdo em diferentes aspectos, principalmente em relagdo ao
préprio individuo, que, conforme afirmam Aguilar et al (2010), percebe que sua leitura dos
classicos universais na TLD esta sempre vinculada ao aumento constante dos conhecimentos.

Assim, as pesquisas de Girotto (2007), Marigo; Mello e Amorim (2012) e de Garcia e
Cifuentes (2016) evidenciam que se apropriar critica e reflexivamente do sistema de escrita
permite aos participantes da TLD expandir esses conhecimentos para além da escola, permite
também a eles(as), dominar o discurso académico e transforma-lo em conhecimento,

estabelecer sentido entre as leituras literarias e o mundo da vida.

5.3 — “Leitura do mundo, leitura da palavra”: contribuicdes praticas do acesso aos

poemas classicos literarios por meio da Tertulia Literaria Dialégica

Apo6s as andlises e reflexdes oportunizadas pelos artigos que abordam o tema
“Classico Literario” e dos que abordam o tema “Tertalia Literaria Dialogica”, faremos neste
topico uma aproximacdo com as principais contribuicdes de ambos 0s temas para 0 processo
de ensino e de aprendizagem de alunos(as) do Ciclo da Alfabetizacéo.

Em todos os artigos sobre TLD, identificamos alguma citagdo ou referéncia voltada
para os classicos da literatura universal; a partir desse dado e do que foi elencado nas
categorias que ajudaram a analisar a TLD, podemos afirmar que a principal relacdo entre
esses dois temas é a possibilidade de abordar diferentes temas da vida e da sociedade de
forma critica e dialdgica.

Dentre as diversas caracteristicas que podemos atribuir aos textos classicos da
literatura universal e que queremos ressaltar neste topico, estdo as de atemporalidade, pois
viabilizam a discussdo e a reflexdo acerca de uma obra produzida em um periodo
historicamente distante, a de multiplicidade, por possibilitar diversas interpretacdes sobre um
tema presente na obra literaria e a de universalidade, porque pode ser lida e compreendida por
pessoas inseridas em diferentes contextos sociais, culturais e/ou educacionais.

Nesse sentido, podemos afirmar, fundamentadas em Pulido e Zepa (2010) e em Valls;
Soler e Flecha (2008, p. 79), que esses critérios “[...] rompem com 0 estere0tipo que 0S
classicos da literatura universal ndo podem ser lidos e compreendidos por pessoas em

94,,

processo de alfabetizacdo™ (traducdo da pesquisadora). Assim, fazemos um recorte e

% No original: “[...] rompen con el estereotipo que la literatura clasica universal no puede ser leida y entendida
por personas em procesos de posalfabetizacion” (VALLS; SOLER; FLECHA, 2008, p. 79).
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afirmamos que também é possivel romper com o estere6tipo de que alunos(as) em processo
de alfabetizacdo ndo podem ler poemas classicos da literatura universal.

No mesmo sentido, concordamos com Alonso; Arandia e Loza (2008, p. 73) quando
afirmam que a leitura desenvolvida na TLD possibilita “[...] democratizar 0 acesso a
literatura, mas fazé-lo provocando uma ruptura com as formas tradicionais de entender a
relacdo entre educadores e participantes, avangando na criagdo de processos igualitarios e

horizontais®”

(traducdo da pesquisadora).

Garcia e Cifuentes (2016) afirmam que a grande riqueza que os textos classicos da
literatura deixam a seus leitores é a possibilidade de aprofundar em temas de diferentes
assuntos e “ir além da obra literaria”. No mesmo sentido, Valls; Soler e Flecha (2008)
afirmam que essa relacdo entre o que ¢é lido com o que € vivido pelo(a) participante da TLD
intensifica a reflex&o critica também sobre diferentes assuntos sociais.

“A formagdo de um leitor literario significa a formagao de um leitor que saiba escolher
suas leituras, que aprecie construgdes e significagdes verbais de cunho artistico, que faca disso
parte de seus afazeres e prazeres” (PAULINO, 2004, p. 56).

Por fim, podemos afirmar, parafraseando Marigo; Mello e Amorim (2012, p. 1502),
que a TLD se utiliza dos classicos literarios, pois o que queremos é formar alunos(as)
leitores(as), capazes de interpretar criticamente uma determinada situacdo e de compartilhar
seus saberes, respeitando a igualdade de diferencas, promovendo transformacdes que surgem

do laco entre literatura e vida.

% No original: “[...] democratizar el acceso a la literatura, y hacerlo provocando una ruptura con las formas
tradicionales de entender la relacion entre educadores y participantes, avanzando hacia la creacion de procesos
igualitarios y horizontales” (ALONSO; ARANDIA; LOZA, 2008, p. 73).
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6. CONCLUSAO

“Formar alunos leitores” tem sido a fala e 0 objetivo de muitos daqueles envolvidos
com o processo de educacdo formal, mas ndo raro também se identificam falas do quéo dificil
tem sido alcancar este proposito. Sabe-se que ndo hé receita pronta, os(as) alunos(as) ndo sao
sempre previsiveis, e 0s gostos literarios também ndo. Mas diante, dessa situacdo, pode-se
afirmar que muitas praticas de leitura que sdo atualmente desenvolvidas em sala de aula
acabam por afastar o interesse dos(as) alunos(as) do habito leitor.

Os(as) alunos(as) que sdo submetidos a préaticas de leitura obrigatoria, com um livro ja
estabelecido e escolhido pelo(a) professor(a) e com finalidade de elaboragdo de resumo,
certamente ndo compreenderdo tal pratica como estimulo, mas como uma atividade pesarosa.

Com os textos literarios, a realidade nédo é diferente. O desenvolvimento das atividades
se limita, muitas vezes, a atividades mecénicas com fins de conhecimentos ortogréficos ou
dos periodos literérios, a questionarios com respostas copiadas do proprio texto e, assim, o(a)
aluno(a) ndo se percebe como leitor, mas como um repetidor de frases ja ditas pelo autor.

Nenhuma leitura implicard os mesmos sentidos e compreensdes nos(as) alunos(as) de
forma igual, por isso estimular que eles(as) tenham um comportamento leitor, envolve nédo
somente entregar diferentes titulos para que eles(as) compreendam igualmente o que o autor
quis dizer, mas também passa pelo dialogo, pela escuta das experiéncias que determinada
leitura provocou e pelo confronto com outras ideias.

Buscou-se nesta dissertacdo propor uma reflexdo acerca da importancia de um
trabalno com poemas classicos da literatura universal para a formacdo de alunos(as)
leitores(as) a partir do Ciclo da Alfabetizagéo e, para alcangar este fim, discorremos sobre o
aspecto historico dos classicos literarios para identificar o sentido etimolégico e o sentido
atualmente atribuido aos termos classico e canone.

Tivemos como objetivo geral identificar como a leitura realizada na Tertulia
Literaria Dialdgica contribui para desenvolver, em alunos(as) do Ciclo da Alfabetizacéo, as
habilidades de leitura propostas em documentos oficiais. Apos a analise de alguns artigos,
identificamos que a leitura desenvolvida na TLD contribui para o desenvolvimento da
oralidade, pois se baseia no dialogo igualitario; contribui para ampliar o vocabulario do(a)
aluno(a) e isso implica diretamente no desenvolvimento da leitura e da escrita; e contribui
também para que os(as) alunos(as) conhecam diferentes géneros textuais que sao utilizados na
sociedade. Precisamos reiterar que essas contribuigdes estdo atreladas a leitura de classicos da

literatura universal.
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O primeiro objetivo especifico destasa pesquisa era analisar teoricamente o que
caracteriza um classico literario; assim, a partir da perspectiva tedrica de autores(as)
reconhecidos academicamente, observou-se que ndo ha um consenso sobre uma possivel
definicdo ou sobre caracteristicas precisas dos classicos literarios, e que isso se deve a
diversidade tedrica que envolve o ambiente de pesquisa.

Apo0s as analises, foi possivel delimitar algumas dessas caracteristicas que permeiam
os classicos e, portanto, podemos afirmar que esse objetivo proposto foi alcancado. As
caracteristicas podem ser resumidas em quatro categorias: dominio da linguagem, abrangéncia
atemporal, estrutura do texto e atributos estéticos e amplitude de sentidos. Assim sendo,
podemos afirmar que esses elementos sdo indispensaveis a formagdo de um leitor critico e
estdo implicitos também nas propostas de documentos oficiais da educacdo como os PCN, o
CBC de Minas Gerais e 0 PNAIC.

Identificar o que propdem para desenvolvimento da leitura no Ciclo da Alfabetizagéo
os documentos oficiais os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o Curriculo Basico
Comum do Estado de Minas Gerais (CBC/MG) e o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), foi outro objetivo especifico delineado para o desenvolvimento desta
pesquisa. Para identificar tais propostas, fizemos uma relacdo entre a TLD com algumas
capacidades que os(as) alunos(as) precisam ter consolidadas ao final do Ciclo da
Alfabetizacdo e obtivemos o resultado: desenvolver a leitura a partir de diferentes géneros
textuais, utilizar diferentes procedimentos de leitura, desenvolver a oralidade e se apropriar do
sistema de escrita.

Constatamos, portanto, que, dentre 0s géneros textuais, 0S poemas Sd0 pouco
utilizados nas TLD e, nas propostas dos livros didaticos, eles aparecem em atividades
estritamente mecanicas que ndo favorecem o dialogo nem a reflexdo do tema abordado.

Desse modo, a Tertulia Literdria Dialdgica foi abordada nesta dissertagdo como
caminho que contribuird para o processo de alfabetizacdo e para o estimulo a leitura literaria
para alunos(a) do Ciclo da Alfabetizacdo, uma vez que se desenvolve dialogicamente, a partir
de classicos literarios. Assim sendo, confirma-se a hipotese inicial de que estimular a leitura a
partir dos classicos literarios contribui para a ampliacdo da linguagem oral e escrita, por se
tratar de textos que utilizam a norma culta da lingua e apresentam as diversas caracteristicas ja
elencadas anteriormente.

Os dados obtidos comprovam que os(as) alunos(as) em fase de alfabetizacdo ndo
precisam ser privados(as) do contato com classicos da literatura. Constatamos que 0 que
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estimulara ou distanciara o(a) aluno(a) da literatura ndo é a obra em si, mas a forma como esta
é apresentada e trabalhada em sala de aula e na escola.

Sugerimos que 0s poemas, assim como as outras leituras literarias, estejam presentes
nas atividades escolares de forma agradavel, pois, da mesma forma que s6 se aprende a ler
lendo, para gostar de ler poemas, é preciso ter contato com tais textos.

Conforme apresentado na secdo 3 desta dissertacdo, varios autores atribuem a
linguagem dos classicos literarios consideravel importancia estética e cognitiva; do mesmo
modo com 0s poemas, autores como Gebara (2011) e Moriconi (2009) também destacam a
linguagem de tais textos como elemento singular no que diz respeito ao “encantamento” que
eles proporcionam ao leitor. “Toda linguagem tem seu qué de poesia. Mas a poesia é onde 0
‘qué’ da linguagem esta mais em pauta. A poesia brinca com a linguagem. Chama atencdo
para possibilidades de sentido” (MORICONI, 2009, p. 8).

E nessa perspectiva que justificamos e propomos um trabalho com poemas que
permita, tanto aos alunos(as) quanto aos professores(as), fazer com que a leitura desses textos
seja mais que decodificacdo e identificacdo de caracteristicas literarias, que possibilite, a
partir do didlogo e da troca de experiéncias, uma ampliacdo de sentidos com vistas a
transformac&o do contexto e do(a) préprio(a) leitor(a), ler o mundo.

Propomos, neste momento, algumas recomendacdes que julgamos necessérias a trés
setores da sociedade: ao Estado/Poder Publico, as Universidades e as Escolas e/ou
Professores(as) do Ensino Fundamental. Esses setores possuem condi¢fes de possibilitar a
melhoria nos desempenhos de leitura e escrita de nossos(as) alunos(as) €, assim como propde
Habermas (1987) em sua Teoria da A¢do Comunicativa, a situacéo ideal para promover uma
relevante transformacao no sistema educacional seria uma comunicacéo dialogica entre esses
setores.

Em relacdo ao Estado/Poder Publico, consideramos que € preciso investir em materiais
de qualidade para os acervos escolares (livros da literatura classica universal, livros de
poemas) a fim de desmistificar a concepc¢do de que livro classico é livro de leitura dificil; se
faz necessario também investir na formacéo inicial e continuada dos professores do ensino
basico, pois, de acordo com Freire (2007), ensinar exige rigorosidade metddica e exige
pesquisa.

Para as Universidades, principalmente aos cursos de licenciatura, recomendamos ser
necessario repensar a importancia de trabalhar a formacéo inicial mais proxima as escolas
para auxilid-las também em relacdo a formacédo continuada e trabalhar com teorias renomadas,

com teodricos classicos.
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As escolas e professores(as) também podem dar sua contribuicdo para o processo de
transformacéo a partir do momento em que permitirem que os(as) alunos(as) sejam atuantes
no seu processo de aprendizagem, ou seja, promover em sala de aula atividades que deem
condicdes aos alunos de participarem efetivamente: ouvir e respeitar a opinido desses(as)
alunos(as) e das suas familias; ensinar-lhes a refletir diante de diferentes situac@es de exclusdo
que permeiam a escola; possibilitar uma aproximacdo das familias e da comunidade escolar
ndo apenas em reunides administrativas, mas também em atividades em sala de aula e/ou
projetos; buscar materiais de qualidade (classicos literarios) para desenvolver os contetdos
curriculares e até mesmo propor parceria com as universidades quanto a formacao continuada.

Por fim, elencamos alguns poemas classicos que podem ser utilizados em sala de aula
de turmas do Ciclo da Alfabetizacdo. Esses textos estdo dispostos no Anexo C, em que
listamos 13 poemas conforme as caracteristicas citadas na se¢do 3. Os poemas sdo dos autores
Willian Wordsworth, poeta inglés falecido em 1850; do poeta argentino Jorge Luis Borges
que, apesar de ter falecido em 1986, tem obras citadas por italo Calvino e Harold Bloom
como classicos universais; citamos também obras do escritor portugués Luis de Camdes, que
faleceu em 1580; do poeta, dramaturgo e ator inglés Willian Shakespeare, que faleceu em
1616 e da americana Emily Dickinson, uma notavel escritora que esta entre as raras mulheres
que fazem parte da literatura classica universal, falecida em 1886.

Esperamos que esta pesquisa proporcione, principalmente a professores da educagédo
béasica, indicacdes de que é possivel desenvolver uma pratica de leitura diferente, desenvolver
uma pratica que estimule o que hd de melhor em nossos(as) alunos(as), e, assim,
transformando pouco a pouco a concep¢do de educacdo desses(as) alunos(as), eles(as)
tambem possam transformar o contexto em que vivem.

Nessas palavras finais, quero ousar afirmar que ler um poema classico é ir além da
leitura e da compreensdo de seus versos, é entdo aproximar a sensibilidade de pessoas
distantes apenas por algumas décadas ou séculos de existéncia, ou quem sabe, distantes pela
fria definicdo de classe social ou por um diploma que ateste um saber escolarizado, mas que
estdo proximas pelo desejo de fazer com que as palavras expressem bem mais que
sentimentos, que expressem ideais que lhes permitam conhecer inimeras formas de ler o
mundo; e fazer isso dialogicamente na Tertulia Literaria Dialdgica é privilégio que merece ser

compartilhado!
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APENDICE A — Modelo de fichamento inicial dos artigos, teses/dissertacdes utilizados na

clasicos y modernos,
Santa Rosa, n.

12, p. 117-128, dic.
2008.

chega até a comparar literatura
com obras de arte, onde esta
ultima pode perder valor se se
tratar de uma obra que segue
certos padrBes; ao contrério, a
literatura cléssica ndo se perde
no tempo, mas se torna mais
compreensivel com o passar
dos anos. Apresenta algumas
caracteristicas  dos  textos
classicos e assim como
GLEESON-WHITE (2010),
frisa a importdncia de
considerar o tempo histérico
em que a obra foi produzida
para compreendé-la. Algumas
caracteristicas  citadas sao:
atemporalidade, diferentes
formas de compreensdo. O
autor destaca, ainda, que um
classico pode surgir a partir da
leitura/conhecimento de outro
classico, sendo ao ultimo
acrescentadas  caracteristicas
daquele tempo.

pesquisa.
TITULO AUTOR/ RESUMO DISCUSSOES
REFERENCIA (PRATICO/TEORICO) /IDESTAQUE
La obra LEVORATTI, O artigo trata dos classicos | - Uma obra literaria pode
literariaenel | Armando J. como obras que se agregam | ser compreendida como
tiempo Revista Circe mais valor ao longo do tempo, | objeto histérico ou como

obra de arte.

- O cléssico ndo perde o
sentido ao longo dos
séculos, é sempre possivel
novas leituras ou releituras.
- Importancia de considerar
0 contexto histérico da
producéo da obra literéria.

- Em relagdo aos classicos,
quanto mais préximo do
tempo da criagdo, menos se
aprofunda no sentido pleno.
(Essa posicdo contrapde o
que consideram alguns
autores de que textos
contemporaneos podem ser
considerados classicos).

- O tempo, segundo o autor,
ndo significa uma data, mas
é um conceito carregado de
valor histérico e social.

Fonte: Orientadora e pesquisadora.
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APENDICE B — Modelo de fichamento para a analise dos artigos, teses/dissertagdes sobre os
cléssicos literarios

Titulo: La obra literaria en el tempo

Referéncia:

LEVORATTI, Armando J.. La obra literaria en el tiempo. Circe clds. mod., Santa Rosa, n. 12, p.
117-128, dez. 2008. Disponivel em
<http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1851-
17242008000100009&Ing=es&nrm=iso>. Acesso em 20 out. 2016.

( X ) Artigo () Dissertagéo () Tese
Metodologia utilizada: Bibliogréfica

Sujeito/Objeto: classicos literarios

Objetivo: Apresentar as influéncias do tempo (histérico, cultural) nas diferentes formas de
compreender o classico literario, suas implicacdes e caracteristicas.

Tema: o classico literario e 0 tempo

Resumo:

- Uma obra literaria classica ndo se perde nem perde o sentido com o passar do tempo, e € sempre
convidativa a novas leituras, remetendo ao tempo de sua criagéo.

- As obras de arte (em alguns casos) podem se perder ou desvalorizar com o passar do tempo, 0 que
ndo ocorre com os livros, devido ao seu carater atemporal, pois cada tempo pode ter uma compreensao
diferente de determinada obra literaria, mas ndo serd menos ou mais importante.

- Estudar um texto, sem levar em conta o contexto e a época em que foi escrito, dificultara que ele seja
compreendido. Assim, os classicos podem ser mais aproveitados quando estdo “mais longe” de sua
contemporaneidade, ou seja, quanto mais préximo da época de sua criagdo, menos se pode aprofundar
nos sentidos do texto.

- Um cléssico pode surgir a partir da leitura de outros, sendo-lhe acrescentadas caracteristicas daquele
tempo. Assim, é importante considerar também as formas de leitura e de compreensdo da leitura para
que o livro seja mais que um objeto.

- A literatura ndo é um campo estatico, mas, ao contrério, se transforma nas relagfes das pessoas, e é
pela interacdo entre o leitor e outros tempos historicos, que as influéncias do escritor parecem
contemporaneas.

- E a compreensAo do leitor sobre o texto que dé sentido a ele.

- O tempo ndo € na literatura uma data somente, mas é uma rela¢do carregada de valor historico e
cultural.

( X') Favoréavel ao classico/canone Principais autores(as): Jorge Luis Borges, Bakhtin

() Contrério ao classico/canone Principais autores(as):

( X) Utiliza o termo classico
() Utiliza o termo canone

Definicdo etimoldgica de classico/canone: Néao apresenta
Caracteristicas dos classicos/canone

- Atemporalidade
- Permite diferentes formas de compreensdo ou atribuicdo de sentidos.
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CitacOes/Destaques:
“Um texto escrito existe como obra de arte na medida em que ndo é um puro objeto da historia”. (p.
118).

“Porém, a simples existéncia dos livros ou textos considerados classicos possibilita observar que o
curso do tempo nao anula o valor das grandes obras literarias (como, em geral, acontece com as obras
de arte). [...] Em outro contexto temporal, a obra literaria pode revelar valores antes desconhecidos ou,
ao contréario, mostrar aspectos que ja ndo estdo com sintonia com a nova sensibilidade”. (p. 118).

“Nao se pode estudar as obras literarias fora do contexto cultural de seu proprio tempo, tampouco deve
fixar o fendbmeno literario somente na época da sua criagdo. Praticar o primeiro sem considerar o
segundo é o erro dos criticos que pretendem explicar a obra literaria através da sua
contemporaneidade, sem ter em conta que fecha-lo em uma época ndo permite compreender a vida da
obra nos séculos seguintes”. (p. 118).

“A obra renasce em cada leitura, e a histdria da literatura ndo deve ser apenas a histdria de estilos e
formas de escrita, mas também das formas de leitura. Sem esta participacdo, o livro fechado nada mais
¢ do que um objeto inerte na estante de uma biblioteca”. (p. 119).

“Como um livro ndo € uma criagdo solitaria, mas € o eixo de inumeras relagdes possiveis, a literatura é
um espaco aberto que estd sempre em movimento, onde ocorrem a cada momento as relagdes mais
inesperadas e os encontros mais paradoxos”. (p. 120).

“O trabalho do escritor modifica nossa percep¢do do passado, ¢ leva a compreender que o tempo
literario é reversivel, porque a cada momento, em forma global e simultanea, pode se fazer presente
uma ampla gama de relagdes entre obras literarias distantes no tempo umas das obras”. (p. 121).

“[...Jum grande texto literario, para ser compreendido e apreciado realmente, precisa ser situado tanto
no contexto integral de sua propria cultura como em sua projecao através do tempo”. (p. 123).

“Por ser porta-voz da cultura e da sociedade a lingua mantém uma conexao indissolivel com o mundo
ideologico do leitor ou do autor”. (p. 124).

“A informagdo historica, em efeito, ajuda a apreciar melhor a obra literaria na medida em que
esclarece alguns conceitos inseridos nela, explica o significado de palavras ou objetos que ja ndo se
usam, chama a atencéo sobre determinadas alusdes mais ou menos veladas, ou interpreta as crengas
comuns do lugar e da época a que se refere o texto”. (p. 126).

Observagoes:
Deixa explicita a necessidade de analisar uma obra candnica a partir do seu contexto histérico para
compreendé-la.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das orientacdes encontradas em Salvador (1981).
Nota: as citacdes foram traduzidas pela autora, o original esta em espanhol.
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APENDICE C — Modelo de fichamento para a analise dos artigos sobre TLD

Titulo: Tertdlia Literaria Dialdgica: espaco de aprendizagem dialdgica

Referéncia: MELLO, Roseli Rodrigues de. Tertulia Literaria Dial6gica: espaco de aprendizagem
dialdgica. Contrapontos, v. 3, n. 3, p. 449-457, Itajai, set/dez 200.

Sujeito/Objeto: grupo de TLD da escola da Verneda de San Marti

Obijetivo: Apresentar os principios da TLD, bem como algumas situacGes vividas nesta atividade
presenciadas durante pesquisa de p6s-doutorado da autora.

Resumo:

O artigo apresenta definicGes dos principios que orientam o desenvolvimento da TLD bem como a
origem desta atividade. Traz trechos de entrevistas com os participantes de um grupo de TLD de uma
escola de Barcelona sobre como participar da TLD influencia/influenciou sua vida pessoal, social ou
profissionalmente.

( x ) Especifica obra/género textual literario | Qual/quais?

lido Rayuela — Julio Cortazar (Género textual: novela).
El café de Qushtumar — Nagib Mahfuz (Género

() Nao especifica obra/género textual textual: novela/narrativa).

literério lido

( x ) Cita explicitamente contribuicfes (x ) Didlogo igualitario

referentes aos principios da Aprendizagem (x ) Inteligéncia cultural

Dialdgica (x ) Transformagéo

(x ) Dimenséo instrumental
() Néo cita explicitamente contribuictes (x ) Criacédo de sentido
referentes aos principios da Aprendizagem (x ) Solidariedade

Dial6gica (x ) lgualdade de diferengas
Obs.:
( x ) Cita implicita ou explicitamente (x ) Utiliza género textual que circula socialmente
alguma(s) proposta(s) dos documentos ( x ) Diferentes procedimentos de leitura
oficiais (x ) Desenvolve a linguagem oral
(x ) Utiliza a linguagem escrita de acordo com as
() Né&o cita implicita ou explicitamente convenc0es ortograficas
alguma(s) proposta(s) dos documentos () Outra
oficiais Obs.:

Principais autores(as): Flecha (1997), Sanches Arouca (1999), Valls y Carol (2000), Elboj (2001).

CitacGes/Destaques:

“Na terttlia literaria dialdgica ndo se pretende descobrir nem analisar aquilo que o autor ou autora de
uma determinada obra quer dizer em seus textos, mas, sim, promover uma reflexdo e um didlogo a
partir das diferentes e possiveis interpretaces que derivam de um mesmo texto” (MELLO, 2003, p.
450).

“[...] A ideia é tomar a leitura como territorio de unido de diferentes conhecimentos (os do mundo da
vida e os do sistema), caminho construido entre homens e mulheres de diferentes idades, formacao,
procedéncia e etnias” (MELLO, 2003, p. 450).

“As tertllias literarias dialdgicas se ancoram no conceito de aprendizagem dialogica [...]. Tal
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conceito implica principios que se articulam nas formulagdes tedricas para permitir descrever o que,
na prética, se dd como uma unidade” (MELLO, 2003, p. 451).

“[...] A relagdo entre educador e educandos € entdo estabelecida em torno do que cada pessoa pode
trazer a discusséo e a aprendizagem de determinado tema — 0 que ndo implica o questionamento de
conhecimentos estabelecidos, como aconteceria huma perspectiva construtivista, mas de considerar
argumentos que se apoiam ndo apenas no mundo objetivo, como também no mundo social e no
mundo subjetivo (como construgdo de intersubjetividades)” (MELLO, 2003, p. 451).

“[...] Ndo se busca impor a propria verdade, mas promover a aprendizagem conjunta entre todos.
Destas relagdes de respeito e solidariedade nos encontros vao nascendo agOes de solidariedade com a
comunidade mais ampla” (MELLO, 2003, p. 452).

“Deste processo, surge a criagdo de sentido, como possibilidade de sonhar e agir, dando sentido a
propria existéncia. Ao se unirem, no processo de aprendizagem, conhecimento vindo das instituices
gue estruturam a sociedade moderna (escola, ciéncia, literatura etc.) e conhecimento vindo do mundo
da vida, proporcionam-se um enriguecimento mutuo a esses dois dmbitos da existéncia humana.
Permite-se a integracdo do cognitivo, do ético, do estético e do afetivo, superando-se a sensagdo de
desiluséo e fragmentacdo trazida pela crescente necessidade de se mover e de escolher na atual
sociedade sob a pressdo dos muitos riscos que temos de enfrentar. Trata-se da criagdo de sentido que
se da em torno da vida coletiva, embora beneficie diretamente a vida pessoal” (MELLO, 2003, p.
452).

“Vale aqui mencionar o que explica Flecha, ao diferenciar a perspectiva dialdgica de aprendizagem
das predominantes em educacdo. Flecha indica que na perspectiva objetivista a importancia de um
contetdo é independente do alunado e as capacidades exigidas do professorado sdo o conhecimento
da matéria e a habilidade metodoldgica para ensinad-la. Quanto ao construtivismo, o importante ndo é
0 ensino feito pelo professorado, mas a aprendizagem do alunado, os diferentes significados que os
estudantes constroem a partir de uma mesma explicacdo, esperando-se do/a professor/a que
investigue diferentes processos de formacao de significados e as intervengdes que os melhorem”
(MELLO, 2003, p. 452).

“l...] A mediagdo feita por Norma garantia que todas as opinides fossem escutadas com respeito €
debatidas a partir de valores humanitarios. As dlvidas sobre literatura, iam sendo apresentadas e
também pesquisadas pelas pessoas que compdem o grupo” (MELLHO, 2003, p. 453).

“O grupo estabeleceu normas para superar dificuldades que iam surgindo. Durante uma época houve
uma desigual frequéncia de intervenc@es, j& que algumas pessoas monopolizavam a conversagao e
outras nunca falavam. Decidiram que cada participante escolheria um fragmento do livro e o leria em
voz alta introduzindo seu comentario. Prop6s-se que outra pessoa (usualmente Goyo ou Norma) fosse
a mediadora” (MELLO, 2003, p. 454).

“De minha parte, participar das Tertalias Literarias possibilitou-me vivenciar aprendizagens sobre a
lingua, sobre outras culturas, sobre minha cultura, sobre minha formacéo e sobre minha socializagao.
Também me ajudou a identificar os preconceitos que possuia com relacdo a idade e a escolaridade,
principalmente, acreditando que pouco poderia aprender com pessoas idosas sobre conhecimento
instrumental, por exemplo, e que essas pessoas estariam limitadas em suas aprendizagens. Aprendia
dialogicamente com companheiras e companheiros da tertdlia, transformando minha perspectiva
pessoa e profissional de atuagdo” (MELLO, 2003, p. 456).

Observacoes:

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das orientagdes encontradas em Salvador (1981).
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ANEXO A - Poema apresentado no livro “Pequenos exploradores — letramento e
alfabetizagdo 2° ano”, p. 54-55.

O rato Roque

O rato Roque
roque roque
roi o queijo
rogue rogque
réi a cama
rogue roque
0 pé da mesa
rogue roque
roi o pdo
rogue rogque
0 coracgéo
rogue rogque
de Tereza
rogue rogque
réi o choro
rogue rogque
da crianca
rogue rogque
réi os sonhos
rogue rogque
de Antbnio
rogue rogque
réi a noite
rogue rogque
réi o dia
rogue rogque
réi o tempo
rogue rogque
réi a hora
rogue rogque
e 0 vestido
rogue rogque
de Maria
rogue rogque
réi a rua
rogue rogque
réi o beijo
rogue rogque
réi a lua.

CAPPARELLLI, Sérgio. Boi da cara preta. Porto Alegre: L&PM, 1983, p. 52.
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ANEXO B - Poema apresentado

A minha familia

Eu gosto da
minha mae,
do meu pai,
do meu irméo.
Nem sei como
tanta gente
cabe no

meu coracao!

BANDEIRA, Pedro. Por enquanto eu sou pequeno. S&o Paulo: Moderna, 2009. 3. ed., p. 13.
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ANEXO C - Sugestbes de poemas classicos para TLD com turmas do Ciclo da Alfabetizacéo.

Os trés primeiros poemas que apresentamos sdo do autor Willian Wordsworth. Esse
autor nasceu em 7 de abril de 1770, na Inglaterra; seus poemas sdo caracteristicos do
romantismo e foram produzidos entre 1795 e 1808.

O critico Harold Bloom coloca Wordsworth entre seus “candnicos” e afirma que ele
pode ser considerado inventor da poesia moderna, inaugurando um estilo em que “o tema
deles é o proprio autor ou autora, expressos como presenga ou auséncia” (BLOOM, 1995, p.
231).

Ainda em Bloom (1995, p. 245-246), identificamos que Wordsworth ndo é um autor
que imprime finais felizes em seus textos, mas que “[...] oferece-se a n6s como um Hermes
que nos diz o que e como lembrar, ndo para que nos salvemos ou nos tornemos prudentemente
mais sabios, mas porque s6 o mito da memoria pode reparar nossas perdas experienciais”.

Os poemas selecionados sdo: “Prenuncios de imortalidade recolhidos da mais tenra
infancia”; “Ahora, mientras los pajaros” e “Agua, puro elemento”.

ODE.
PRENUNCIOS DE IMORTALIDADE RECOLHIDOS DA MAIS TENRA INFANCIA.

Houve um tempo em que a relva, a fonte, o rio, a mata
E o horizonte se vestiam

De uma luz grata,

— Visto que assim me pareciam —,

E da opuléncia que nos sonhos € inata.

Hoje esta sendo tal como foi outrora,—

Seja o que for, eu,

Na luz ou breu,

Eu néo verei jamais o que se foi embora.

O arco-iris vai, vem,

E a rosa nos faz bem;

Alegre, a lua nota

Que o céu esta completamente nu; a luz

De estrelas, a agua brota

E é belo o que ela reproduz;

A aurora € sempre um nascimento;

E contudo, eu sei muito bem

Que a gldria passou por nds em algum momento.

Agora, enquanto as aves cantam de contento

E enquanto o cordeirinho salta

Ao som do que o exalta,

A mim apenas veio uma ideia de dor:
Enunciei-o e de repente ela passou,

E me encho de alento:

Trombeteiam cascatas frente ao precipicio;
Minha dor ndo mais matara o clima opulento;
Ouco o Eco que vem das grutas e ouco o Vento
Que encerra em si 0 sono tal como um resquicio,



E alegre é a terra;

Todo o mar

Vem a se ufanar

E a Fera se aferra

A0 sono na serra;—

Vocé, Crianca,

Menino pastor, grite até onde,
O Crianga, 0 grito alcanca!

E vocés, Criaturas, eu escuto afinal

O que dizem entre voceés

E vejo o céu que frui também vossa altivez;
Meu ser em vosso festival,

Coroado, o total

De vossa dadiva— ah!, eu sinto... O mal!,
Fosse eu soturno enquanto

A Terra se adornasse,

Manha de Maio face

A qual a inféncia nasce

No Mundo,

No vale remoto e fecundo;

Enquanto o sol nos acalora

E o Bebé sobe aos bracos da Mée: — ouco agora!
Com alegria eu ouco, eu ougo!

— Mas uma, uma Arvore existe,

Uma Planicie que em minh’alma inda persiste,
Lembrando o que se foi e hoje e me deixa triste:
E o Amor-Perfeito

Diz: Que foi feito

Do vislumbre visionario?

Dos sonhos? Do esplendor vario?

Nosso nascer ndo passa de sono e de oblivio:
A Alma que nasce com nos, nosso Astro Vital,
Vive longe de onde vive 0

Trajeto de seu fanal,

N&o no esquecimento inteiro

Nem na nudez por inteiro,

Mas, arrastando nuvens de gléria, viemos

De Deus — nele vivemos —:

E 0 Céu que a nds circunda e a nossa meninice!
As sombras da prisdo comegam a cobrir

O Menino que cresce;

Mas ele Vvé a luz, sabe aonde ela vai ir

E sabe que ela o acresce;

A Juventude, em sacerddcio a Natureza,

Viaja ao Leste numa empresa

Guiada pela
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Visdo mais bela;
E ao largo o Homem vé que sua vida acaba
E que na luz do habito ela enfim desaba.

A Terra enche o colo com prazeres seus;

A Terra possui ansias que ela mesma mantém,

E, possuindo um algo maternal também,

E honesta em seu intuito,

A Terra, ama-de-leite, empenha-se

P’ra que o filho adotivo, a Humanidade, abstenha-se
De todos seus apogeus

E do que nele for trajetéria e for muito.

Aprecie a Crianca e a pléiade de encantos,
Tesouro de seis anos menor que um pigmeu!
Contemple a paz com que ele enfim adormeceu,
Preocupado co’os beijos de sua mae, tantos!,
E as tantas béncédos que seu pai Ihe concedeu!
Veja, a seus pés, alguma tabela infantil,
Algum fragmento de seu sonho de ser humano,
Moldado gracas a uma arte ainda pueril;

Um casamento ou um festival,

Um lamento ou um funeral

E aisto ele é servil,

E nisto ele forma seu canto:

Assim afinar-se-4 enquanto

Dialoga sobre 0 amor, 0 sucesso ou 0 dano;
N&o demorara tanto

Ateé que largue isto

E de novo, e imprevisto,

Com alegria o Ator mirim faca outro ardil;
Enchendo pouco a pouco sua propria “farsa”
De Personagens, ‘t¢ que a Vida fique esparsa
E, colocando-0 na barca, a Vida o ressarca;
Como se imitar fosse

Tudo o que ele fosse.

Vocé, cujo semblante exterior desmente

Teu valor inerente;

Vocé, grande Filésofo, que mantém ainda

A heranca; vocé, que é a Visdo entre a cegueira,
Que, surdo e mudo, 1é a profundeza infinda
Sempre assombrada pela mente altaneira, —

O Vidente!, O Profeta!

Que a verdade afeta

E a quem nés procuramos de qualquer maneira,
Por toda a vida, presos no escuro da cova,;
Vocé, sobre quem flui a Fonte da Existéncia
Que escraviza ao mesmo tempo que renova,
Algo impossivel de se ignorar a presenca;
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A gquem a cova

E cama solitaria sem sentido ou luz

Do que la fora luz,

Um lugar onde se descansa e onde se pensa;
Vocé, Crianca, ainda ilustre na amplitude
Da aérea liberdade de tua atitude,

P’ra qué, com dores tao solenes, provocar
Os anos a te darem o que eles véo te dar,
Assim tdo cega e santa imersa na batalha?
N&o tarda e teu espirito cai no retardo

De uma rotina que impora a ti um fardo
Que pese e quase como a vida se equivalhal

Alegria!, que em nés
Inda palpita
E repercute a voz —
E nos evital

Pensar no meu passado faz com que em mim nasca

Uma béncdo perpétua: ndo aquela graca
Que glorifica aquele a quem ela agracia —
Prazer e liberdade, o credo que perpassa

A Inféncia inteira, na labuta ou calmaria,
Pleno do tatalar da fé que se atavia:—

Nem por estes elevo

Cancdes de louvor e enlevo;

Mas pelas questdes obstinadas

De senso e coisas externadas

Distantes de nos, sublimadas;

Vagos temores da Criatura

Que vaga em meio a mundos ndo realizados,
Altos instintos onde a efémera Figura
Treme tal como tremem os Sentenciados:
Por tais afetos prévios

E recordacg0es breves, o

Que vierem a ser, sejam,

Pois sdo fontes de luz e nos clarejam,

Pois séo pontos de luz de nosso olhar;
Guarde a estima por nos, guardando o seu poder
De que a turba dos anos se encurte no Ser
Da Calmaria imorredoura: o despertar

P’ra vida eterna:

O que a surdez e a insania que as vezes governa,
O Pai, o Filho

E o que Vé na alegria um odioso empecilho,
N&o poderéo matar nem retirar o brilho!
Assim, sendo o clima propicio,

Por distantes que estejamos,

Sentimos sempre aquele mar sem fim ou inicio
Que nos trouxe aonde estamos,
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E vemos sempre a Infancia que brinca na areia,
E ouvimos sempre o som do mar que assenhoreia.

Pois cantem, Aves, cantem cangdes de contento!
E que o Cordeiro salte,

Alegre, ao som que o exalte!

Nossas vozes serdo uma s6 em pensamento,
Vocé que brinca ou flauteia

E que tem na sua veia

O agrado que Maio alardeia!

Pois muito embora a gldria, que antes cintilara,
Tenha tornado-se distante e coisa rara,

E embora nada traga novamente a hora

Do esplendor no relvado, ou da flor que vigora;
NOs ndo vamos chorar; iremos

Achar forgas no que tivemos

Um dia; no afeto primeiro

Que ainda se mantém inteiro;

No pensamento que consola

E medra quando a dor desola;

Na fé que enxerga além da morte

E na sabedoria do que nés vivemos.

E vocés, Bosques, Fontes, Picos, Matagais,

Né&o previram gque o amor ja ndo seria mais!

E entanto, o coracdo de meu coracdo sente

O poder de vocés; eu abandonei somente

Um prazer p’ra viver vosso ciclo usual.

Amo o rio que em seu canal se convulsiona,

Mais do que quando, assim como ele, eu fui frugal;
A luz da Aurora é pura e, como habitual,
Emociona;

As nuvens que rodeiam o por-do-sol ganham

O tom-de-cor daquele olhar que mantivera

Vigilia sobre nossa ténue Primavera;

Outras ragas tém sido, e outras glorias se apanham.
Gracas ao coragédo, que fizemos morada,

Gracas a todo o seu temor, carinho e encanto,

Sei que da flor mais simples pode ser gerada
Meditagéo profunda demais para o pranto.
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O poema foi publicado originalmente na colegdo ‘“Poemas, em dois volumes”
(Londres, 1807). O texto aqui apresentado foi traduzido por Matheus Mavericco para a

Revista Escamandro.

Disponivel em: https://escamandro.wordpress.com/2015/03/12/ode-prenuncios-imortalidade-

wordsworth/. Acesso em 08/01/2018.
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Os dois poemas seguintes, também de autoria de Willian Wordsworth, fazem parte do acervo

da Biblioteca Digital Ciudad Seva®.
Ahora, mientras los pajaros...

Ahora, mientras los pajaros cantan alegres melodias

y los pequenos cordeiros retozan

como si bailaran al son de un tambor,

a mi me invade la pena: un lamento me brindo alivio pasajero
y ahora recobro la fortaleza.

Desde arriba, resuenan las trompetas de las cascadas,
un dolor mio no entrubiara otra vez la primavera.
Oigo los ecos que retumban en las montanas,

el viento llega hata mi desde vales de ensuefio

y mi mundo interior se vuelve feliz.

La tierra y el mar se entregaan a la felicidad,

y a mediados de mayo cada animal se siente alegre.
Tu, hijo de esa alegria, grita a mi alrededor,

quiero oirte gritar, oh, pastor feliz!

Agua, puro elemento

Agua, puro elemento, dondequiera abandonas
tu mansion subterranea, hierbas verdes y flores
de billante collor y plantas con sus bayas,
surgiendo hacia la vida, adornan tu cortejo;

y en el estio, cuando el sol arde, veloces
insectos resplandecen y, volando, te siguen.

Si falta tu bondad, resuella el bosque, y ciervo
y cierva y cazador con su venablo, juntos
languidecen y caen. No deja de sentirse

en el alma turbada tu benigna influencia;

y tal vez en la entrafia marmérea de la tierra,
donde sufren tormento espiritus que lloran
gracia y bondad perdidas, tus murmullos apagan
su angustia ya los tuyos mezclan sus dulces cantos.

Fonte: http://ciudadseva.com/biblioteca. Acesso em 17/12/2017.

% A biblioteca foi fundada em 2001 pelo escritor Luis Lépez Nieves que também é professor da Universidad del
Sagrado Corazén (Porto Rico). O fundador tinha como objetivo disponibilizar alguns contos classicos a seus
alunos. Atualmente, além de contos, a biblioteca digital conta com um acervo de poemas, teatro, narrativas e
outros textos, todos classicos da literatura universal. Mais informag6es em: http://ciudadseva.com/biblioteca



160

Outro autor que destacamos neste trabalho é o argentino Jorge Francisco Isidoro Luis
Borges Acevedo, nascido em 1899. Ele comegou a se destacar internacionalmente por suas
publicacGes a partir de 1986, recebendo diversos prémios e homenagens.

Jorge Luis Borges é citado por dois respeitados nomes da critica e da literatura: Italo
Calvino, no livro “Por que ler os classicos”, e por Harold Bloom, em “O Canone Ocidental”.

Calvino (2007, p. 252-253) destaca que Borges imprime em seus textos como uma das
suas principais caracteristicas (e ja citada nesta pesquisa na se¢do 3), a de concisao, pois “[...]
Borges € um mestre do escrever breve. Ele consegue condensar em textos sempre de
pouquissimas paginas uma riqueza extraordinaria de sugestfes poéticas e de pensamento:
fatos narrados ou sugeridos, aberturas vertiginosas para o infinito, e ideias, ideias, ideias [...]”.

Ainda sobre Borges, Bloom também ressalta sua maestria em inculcar nos leitores o
apreco pela literatura quando afirma que “[...] se lemos Borges com frequéncia e atengao,
tornamo-nos assim como borgesianos, porque Ié-lo € ativar uma consciéncia da literatura na
qual ele foi mais longe que qualquer outro” (BLOOM, 1995, p. 450).

Os poemas que selecionamos sdo “Jardim”, “Campos entardecidos”, “Curso das
lembrangas”, que fazem parte do livro “Primeira Poesia”, escrito em 1923 com o0 titulo

b

original de “Fervor de Buenos Aires, Luna de enfrente”.
Jardim

Valetas,

serras asperas,

dunas,

sitiadas por arfantes singraduras

e pelas léguas de tempestade e areia
que se aglomeram no fundo do deserto.
Em um declive esté o jardim.

Carda arvorezinha é uma selva de folhas.
Em véao fazem-lhe o cerco

0s estéreis cerros silenciosos

que apressam a noite com sua sombra
e o triste mar de inuteis verdores.

Todo o jardim é uma luz amena

que ilumina a tarde.

O jardinzinho é como um dia de festa
na pobreza da terra.

BORGES, Jorge Luis. Primeira Poesia. Trad. Josely Vianna Baptista. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2007, p. 55.
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Campos entardecidos

O poente em pé como um Arcanjo
tiranizou o caminho.

A solid&o povoada como um sonho
remanseou-se ao redor do vilarejo.
Os cincerros recolhem a tristeza
dispersa dessa tarde. A lua nova

é um fio de voz que vem do céu.
Conforme vai anoitecendo

volta a ser campo o vilarejo.

O poente que ndo cicatriza
ainda fere a tarde.

As cores trémulas se acolhem
nas entranhas das coisas.

No aposento vazio

a noite fecharé os espelhos.

BORGES, Jorge Luis. Primeira Poesia. Trad. Josely Vianna Baptista. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 2007, p. 91.
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Curso das lembrancas

Minha lembranca do jardim de casa:
vida benigna das plantas,

vida cortés de misteriosa

e lisonjeada pelos homens.

A mais alta palmeira daquele céu

e estancia de pardais;

parra firmamental de uva preta,

os dias de verdo dormiam a tua sombra.

Moinho colorado:

remota roda laboriosa no vento,

honra de nossa casa, porque nas outras
0 rio ia sob a sineta do aguadeiro.

Poréo circular da base

que tomavas vertiginoso o jardim,
dava medo entrever por uma frincha
teu calabouco de agua sutil.

Jardim, diante da grade cumpriram seus caminhos
os sofridos carreiros

e 0 carnaval berrante aturdiu

com insolentes blocos.

O armazém, padrinho do malevo,
dominava a esquina;

mas tinha canaviais para fazer lancas
e pardais para a oracao.

O sonho de tuas arvores e 0 meu

ainda se confundem na noite

e a extin¢do da urraca

deixou um medo antigo em meu sangue.

Tuas poucas varas de profundidade
se transformaram em geografia;
um topo era “a montanha de terra”
e uma temeridade seu declive.

Jardim, eu cortarei minha oragéo
para seguir sempre lembrando:
vontade ou acaso de dar sombra
foram tuas arvores.

BORGES, Jorge Luis. Primeira Poesia. Trad. Josely Vianna Baptista. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 2007, p. 163.
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Destacamos também, dentre alguns poemas classicos, um da autora americana Emily
Dickinson, nascida em dezembro de 1830.

Sobre essa autora, Bloom ressalta que “[...] tirando Shakespeare, ¢ ela quem manifesta
mais originalidade cognitiva do que qualquer outro poeta ocidental desde Dante” (BLOOM,
1995, p. 283).

O poema que aqui apresentamos também faz parte da Biblioteca Digital Ciudad Seva,
a qual ja nos referimos nas paginas anteriores.

En mi jardin avanza un p4jaro...

En mi jardin avanza un pajaro
sobre una rueda con rayos

de musica persistente

como un molino vagabundo.

Jamas se demora
sobre la rosa madura
prueba sin posarse
elogia al partir,

cuando probo todos los sabores
su cabriolé magico

va a remolinear en lontananzas
entonces me acerco a mi perro,

y los dos nos preguntamos

si nuestra vision fue real

o si habriamos sofiado el jardin
y esas curiosidades,

pero €l, por ser mas logico,
sefiala a mis torpes 0jos
las vibrantes flores!

Sutil respuesta!

Fonte: http://ciudadseva.com/biblioteca/. Acesso em 17/12/2017.



164

Selecionamos também dois sonetos do autor portugués Luis de Camdes (1524-1580),

autor de “Os Lusiadas”, uma das mais importantes obras da literatura portuguesa .
Os sonetos a seguir estdo presentes no livro “Luis Vaz de Camdes — Sonetos”.

Amor é um fogo que arde sem se ver,
E ferida que doi, e nio se sente;

E um contentamento descontente,

E dor que desatina sem doer.

E um n&o querer mais que bem querer;
E um andar solitario entre a gente;

E nunca contentar-se de contente;

E um cuidar que ganha em se perder.

E querer estar preso por vontade;
E servir a quem vence, o vencedor;
E ter com quem nos mata, lealdade.

Mas como causar pode seu favor
Nos coragfes humanos amizade,
Se tdo contrario a si € 0 mesmo amor?

Luis Vaz de Camdes — Sonetos, colecao Biblioteca Essencial da Literatura Portuguesa.

Editora Atlantico Press, 2012, p. 9-10.

Correm turvas as aguas deste rio,

que as do Céu e as do monte as enturbaram;
os campos florescidos se secaram,
intratavel se fez o vale, e frio.

Passou o0 verao, passou o ardente estio,
umas coisas por outras se trocaram;

os fementidos Fados ja deixaram

do mundo o regimento, ou desvario.

Tem o tempo sua ordem ja sabida;
0 mundo, ndo; mas anda tdo confuso,
que parece que dele Deus se esquece

Casos, opinides, natura e uso
fazem que nos pareca desta vida
que ndo ha nela mais que o que parece.

Luis Vaz de Camdes — Sonetos, colecao Biblioteca Essencial da Literatura Portuguesa.

Editora Atlantico Press, 2012, p. 51-52.
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Um dos maiores nomes da literatura universal é o do inglés Willian Shakespeare. O
critico Harold Bloom, estudioso de Shakespeare, o considera, junto com Dante, o centro da
literatura e afirma que isso se deve a trés caracteristicas proprias das obras destes autores:
acuidade cognitiva, energia linguistica e poder de invengdo. “Literatura é, com a méaxima
certeza: Shakespeare é o Canone. Ele estabelece o padrio e os limites da literatura” (BLOOM,
1995, p. 55). A seguir, apresentamos dois sonetos de autoria de Shakespeare.

Dos astros nao retiro entendimento,
Embora eu tenha ca de astronomia,
Mas ndo para prever a sorte, 0 intento
Das estagdes, ou fome, epidemia.

Nem se dizer o que seré do instante,

Prever a alguém quer chuva ou vento, ou raio
Se tudo ha-de sorrir ao governante

Segundo as predicdes que aos céus extraio.

De teus olhos provém meus atributos
E, astros constantes, leio ali tal arte:
“que a verdade ¢ a beleza darao frutos

Se em ti deixas de tanto reservar-te?”
Ou um vaticinio sobre ti revelo:
“Teu fim pde termo ao verdadeiro e belo”.

SHEKESPEARE, Willian. 50 sonetos. Trad. Ivo Barroso. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2015. p. 14.

O espelho ndo me prova que envelheco
Enquanto andares par com a mocidade;
Mas se de rugas vir teu rosto impresso,
Ja sei que a morte a minha vida invade.

Pois toda essa beleza que te veste

Vem de meu coracao, que é teu espelho;
O meu vive em teu peito, e 0 teu me deste;
Por isso como posso ser mais velho?

Portanto, amor, tenhas de ti cuidado
Que eu, ndo por mim, antes por ti, terei;
Levar teu coragéo, tdo desvelado

Qual ama guarda o doce infante, eu hei
E nem penses em volta, morto o meu,
Pois para sempre é que me deste o teu.

SHEKESPEARE, Willian. 50 sonetos. Trad. Ivo Barroso. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2015. p. 22.
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O poema a seguir, também de autoria de Shakespeare, foi escrito por volta do ano de
1600, e faz parte da selecéo feita por Harold Bloom no livro “Contos € poemas para criangas

extremamente inteligentes”.

Quando nasci, e bem pequenininho,
com, enfim, o vento e a chuva:
qualquer coisa boba era brinquedinho,
porque a chuva chovia todo dia.

Mas quando vim a ficar bem crescido,
com, enfim, o vento e a chuva:
trancavam portéo ao vil e ao bandido,
porque a chuva chovia todo dia.

Mas quando vim, ai de mim!, a casar,
com, enfim, o vento e a chuva:

com orgulho nunca pude prosperar,
porque a chuva chovia todo dia.

Mas quando vim em camas me deitar,
com, enfim, 0 vento e a chuva,

com 0s porres a cabeca era um girar...
porque a chuva chovia todo dia.

H& muito tempo 0 mundo comegou,
com, enfim, 0 vento e a chuva,

mas isso é tudo, a peca terminou,

e € nosso empenho agradar todo dia.

BLOOM, Harold. Contos e poemas para criangas extremamente inteligentes de todas as
idades: Primavera. Rio de Janeiro: Objetiva, 2003.

O vento e a chuva
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Assim como citado anteriormente, além dos poemas gregos e romanos da antiguidade,
como Eneida, A lliada, A Odisseia, entre outros, h4d também a cléssica obra de Ovidio,
“Metamorfoses”, escrita por volta do ano 8 d. C. Talvez ndo seja pertinente utilizar a obra em
seus escritos originais para criangas em inicio do processo de alfabetizacdo e, muitas
traducbes podem ser encontradas em géneros textuais que ndo o poema.

O poema Metamorfoses é constituido de 15 livros. A seguir, apresentaremos um
trecho do Livro I (que possui 222 versos), traduzido e em forma de poema. De acordo com o
autor dos comentarios da obra que utilizamos, “[...] este livro pode e deve ser usado para a
educacdo das criancas, e digo ainda que deveria ser um dos primeiros a serem usados depois
da alfabetiza¢do”. (OVIDIO, 2016, p. 19).

A fundagdo do mundo

Antes do mar, da terra, e céu que os cobre
N&o tinha mais que um rosto a Natureza:
Este era 0 Caos, massa indigesta, rude,

E consistente s6 n’um peso inerte.

Das cousas ndo bem juntas as discordes,
Priscas sementes em montéo jaziam;

O sol ndo dava claridade ao mundo.

Nem crescendo outra vez se reparavam
As pontas de marfim da nova lua.

N&o pendias, 0 terra, dentre os ares,

Na gravidade tua equilibrada,

Nem pelas grandes margens Anfitrite

Os espumosos bragos dilatava.

Ar, e pélago, e terra estavam mistos:

As aguas eram pois inavegaveis,

Os ares negros, movedica a terra.

Forma nenhuma em nenhum corpo havia,
E neles uma cousa a outra obstava,

Que em cada qual dos embrifes enormes
Pugnavam frio e quente, imido e seco,
Mole e duro, o que é leve e 0 que € pesado.

Um Deus, outra mais alta natureza,

A continua discordia enfim pde termo:
A terra extrai dos céus, o0 mar da terra,
E ao ar fluido e raro abstrai 0 espesso.
Depois que a mao divina arranca tudo
Do enredado mont&o, e o desenvolve,
Em lugares diversos, que lhe assina,
Liga com mutua paz os corpos todos.
Subito ao cume do convexo espaco.

O fogo se remonta ardente, e leve;

A ele no lugar, na ligeireza

Proximo fica o ar; mais densa que ambos
A terra puxa os elementos vastos,

Da propria gravidade é comprimida.
O salitroso humor circunfluente



A possui, a rodeia, a lambe e aperta.

Assim, depois que o Deus (qualquer que fosse)
O gréo corpo dispos, quis dividi-lo

E membros Ihe ordenou. Para que a terra
Né&o fosse desigual em parte alguma,

Por todas a compds na forma de orbe.

Ao mar entdo mandou que se esparzisse,
Que ao sopro inchasse dos for¢osos ventos,
E orgulhoso abrangesse as louras praias;

A mole orbicular deu fontes, lagos,

Rios cingindo com obliquas margens,

Os quais, em parte absortos pelas terras
Vérias, que vao regando, ao mar em parte
Chegam, e recebidos la no espaco

De &guas mais livres, e extensdo mais ampla,
Em vez das margens assalteiam praias.

[..]
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OVIDIO. Metamorfoses. Trad. Manuel Bocage, comentarios de Rafael Falcon. 2. ed. Porto

Alegre: Concreta, 2016, p. 43-47



